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Woord vooraf

CIRKELEN TUSSEN KINDBIOGRAFIE EN AUTOBIOGRAFIE

Op het verzoek om dit boek in te leiden wil ik graag ingaan. Het is immers alsof er zich een
'biografische’ cirkel sluit. Mijn levensgeschiedenis als onderwijsonderzoeker is begonnen met
een studie over de Nederlandse jenaplanbeweging en daar kwam ik Ad Boes tegen als een
van de sleutelpersonages.

Later ging ik in mijn promotieonderzoek met de biografische methode aan de slag. Dat was
anderhalf decennium geleden. En nu maakt de auteur de omgekeerde beweging en komt met
dit boek over kindbiografie op de proppen, gebaseerd op jarenlange ervaring in de opleiding
van toekomstige (jenaplan-)leerkrachten.

Het idee vond ik al aantrekkelijk, maar toen ik het manuscript doorgelezen had werd ik pas goed
enthousiast. Het is immers een bijzonder en een waardevol boek. Dat wil ik toelichten en
daarbij meteen de auteur bewust en van harte een reeks pluimen op de hoed steken.

Het boek is bijzonder omdat het ingaat tegen de hoofdstroom van de (Nederlandse) onderwijs-
kunde, waarin de idee van technische beheersbaarheid en stuurbaarheid de boventoon voert.
Onderwijs en opvoeding moeten vooral effectief zijn, resultaat opleveren en efficiént geor-
ganiseerd worden, zo luidt het. Daar is op zich natuurlijk niets mis mee. Maar in de praktijk
betekent dit wel dat onderwijs en opvoeding vaak gereduceerd worden tot het doen verwer-
ven van kennis en vaardigheden door de leerlingen, op zo'n wijze dat de resultaten meetbaar
én vergelijkbaar zijn. De ooit zo geroemde 'totale persoonsontwikkeling' wordt met de lip-
pen nog wel als doel beleden, maar in de praktijk vaak dramatisch verengd.

In tegenstelling tot een (enge) onderwijskundige visie, weerspiegelt dit boek een duidelijk
‘'onderwijspedagogische' benadering. De toekomstige leerkrachten worden georiénteerd op
het totale en unieke kind. Dit blijft in het boek geen zweverig, theoretisch ideaal. Integendeel,
het boek laat op een erg concrete en praktisch haalbare wijze zien hoe je daaraan kan wer-
ken. Tegelijkertijd blijft het recht doen aan de volle complexiteit en daarmee aan de volle rijk-
dom van het onderwijs- en opvoedingsgebeuren. Dat maakt het boek meteen ook erg waarde-
vol, want die rijkdom is nu net hetgeen waaruit leerkrachten hun diepe motivatie, engagement
en beroepsvoldoening putten.

De biografie-opdracht, waarvoor dit boek een handleiding biedt, houdt in dat men als leer-
kracht-in-opleiding drie jaar lang op weg gaat met één kind en zijn/haar verhaal schrijft.
Daar komt heel wat bij kijken. Op de eerste plaats natuurlijk de relatie-en communicatie-
vaardigheid naar het kind toe, maar ook naar de ouders, familieleden of andere sleutelfiguren
in zijn/haar leven. Men kan immers geen levensverhaal schrijven zonder de context mee te
nemen, of beter de veelheid van contexten waarin het kind opgroeit. Net zoals ook de leerkracht
altijd die context mee in rekening zal moeten brengen bij het beoordelen van een situatie en
het afstemmen van zijn/haar handelen daarop.



Drie jaar is daarenboven een hele tijd. Dat vraagt weliswaar volharding en doorzettingsver-
mogen, maar biedt precies de kans om het proces en de dynamiek in de ontwikkeling van het
kind van zeer nabij te volgen. En daarbij is 'minder meer": de biografie van dat ene kind roept
een hele waaier van pedagogische thema’s en vragen op. Of om het te zeggen met een boutade
die me uit de wereldoriéntatieliteratuur altijd is bijgebleven: 'De hele herfst zit in één boom.'

Het boek bevat heel wat elementen om een 'krachtige leeromgeving' te scheppen in de op-
leiding. Het reikt bronnen aan, doet suggesties, plaatst een knipperlicht bij mogelijke valkui-
len en moeilijkheden, moedigt aan en stimuleert.

Daarenboven wijst de auteur terecht op de noodzaak van volgehouden en systematische onder-
steuning door de docenten in de opleiding voor het slagen van dit biografieproject.

Als zodanig levert het boek ook een belangrijke exemplarische bijdrage aan de opleidingsdidac-
tiek.

Twee elementen vind ik in dat verband bijzonder waardevol. Op de eerste plaats overstijgt
het boek de het probleem van de relatie (of beter de kloof) tussen theorie en praktijk in de leer-
krachtenopleiding. Het geeft immers heel concreet aan hoe beiden geintegreerd kunnen wor-
den.

De praktijkervaringen, gedocumenteerd in het biografisch verhaal, worden via gerichte op-
drachten verbonden met bijvoorbeeld de ontwikkelingspsychologie van R. Kohnstamm.

De praktijk illustreert, concretiseert de theorie. Maar ook omgekeerd noemt het boek the-
matische literatuur en begrippenkaders, waarmee de 'biograaf” kritisch kan kijken naar het con-
crete verhaal dat hij/zij aan het schrijven is. In die wisselwerking ervaart de tockomstige leer-
kracht hoe theorie hem/haar helpt om gerichter en kritischer te kijken en dingen te zien die
zonder de theoretische bril gewoon onzichtbaar zouden blijven of aan de aandacht ontsnap-
pen. Omgekeerd vormen de ervaringen met de praktijk of de pedagogische werkelijkheid
concrete aanleidingen om kritische vragen te stellen aan de theorie over haar houdbaarheid of
toepasbaarheid.

Even belangrijk is het feit dat de hele biografieopdracht uitdrukkelijk als een onderzoek wordt
aangepakt. Het boek bevat een hele rits methodologische richtlijnen: het systematisch regis-
treren en dus documenteren van waarnemingen (observaties; gesprekken op klankband; video-
opnames) of reflecties (logboekaantekeningen). Bij herhaling wordt gewezen op het onderscheid
tussen registreren en interpreteren, op het belang van het kritisch toetsen van de interpreta-
ties en conclusies aan de waarnemingen. Door de opdracht verwerft de biograaf dus ook een
onderzoekshouding én een reeks onderzoeksvaardigheden. Zij vormen het logische verleng-
stuk van de voor leerkrachten zo essentiéle reflectieve instelling. Het leren systematisch schrif-
telijk rapporteren over een onderzoeks- en reflectieproces is het uiteindelijke sluitstuk van
de opdracht, die in de vorm van een geschreven eindrapport wordt opgeleverd.

Tenslotte nog dit: de biograaf is altijd ook enigszins een autobiograaf. Kijken naar, denken
en schrijven over het kind kan niet zonder tegelijk ook te kijken naar de relatie die men heeft
met dat kind. Een relatie die niet louter zakelijk, afstandelijk kan zijn, maar onvermijdelijk
vooruitgrijpt naar een pedagogische relatie van zorg en verantwoordelijkheid. Men werkt im-
mers aan de biografie-opdracht als toekomstig leerkracht. Daarom lijkt het me bijzonder
boeiend om aan de kindbiografie een autobiografische appendix te koppelen. Een soort epi-
loog waarin men zich afvraagt : wat leert die ervaring me over wie ik ben als leerkracht en
wie ik wil zijn? Over wat mij drijft in dit vak en waar mijn twijfels zitten? Over mijn sterke kan-
ten en mijn (voorlopige) zwaktes... Door die autobiografische reflectie eraan te koppelen wordt
het maken van de kindbiografie niet alleen een werkstuk pedagogiek, maar meteen ook een
kans op intensieve professionele ontwikkeling. Die groei naar professioneel leerkrachtschap



weerspiegelt zich immers niet alleen in toenemende handelingsbekwaambheid, waardoor men
in steeds meer verschillende beroepssituaties steeds beter weet hoe op te treden. Professionaliteit
vereist ook een groei in opvattingen en denkbeelden. Daarmee bedoel ik enerzijds de profes-
sionele know how (kennis en opvattingen over hoe men beroepssituaties best aanpakt), maar
ook het inzicht in zichzelf als leerkracht. Zichzelf in die rol beter leren kennen en begrijpen,
maar ook kritisch bevragen is van cruciaal belang voor goed leerkrachtschap en autobiogra-
fische reflectie is daarbij een krachtig hulpmiddel. Wie men is als persoon, is in het beroep
van leerkracht immers zeker minstens even wezenlijk als wat men beroepshalve kan en weet.
Als persoon een verschil maken in het leven van kinderen, daarin ligt volgens mij één van de
diepste drijfveren van leerkrachten. En die persoon heeft ook een levensgeschiedenis, een bio-
grafie, een verhaal dat verteld wil worden. Waarmee zich weer een cirkel sluit...

Heverlee, november 2002,
Prof. dr. Geert Kelchtermans,

Centrum voor Onderwijsbeleid en -vernieuwing, K.U. Leuven.
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Inleiding

Het spreekt vanzelf dat er in elke opleiding voor het basisonderwijs in het studieprogramma veel
aandacht is voor kinderen en hun opvoeding. Je zult als pabo-student boeken en artikelen op
het gebied van pedagogiek en (ontwikkelings- )psychologie bestuderen. Je maakt observaties tij-
dens de stage. Je overlegt met docenten en medestudenten over opvoedings- en didactische
problemen, enzovoort. Voor de integratie van het geleerde, waarbij de onderdelen van de op-
leiding met elkaar in verband worden gebracht, ben je zelf verantwoordelijk. Daarbij gaat het
niet alleen om alles wat je bestudeerd hebt, ook je de stage-ervaringen zijn van grote betekenis.
Maar er is meer. Je bent zelf opgevoed én je hebt onderwijs gevolgd. Later, bij het geven van
onderwijs na je opleiding, speelt je eigen verleden een grote rol. Het is belangrijk om je daar-
van in je pabo-jaren al bewust te worden.

Het gevaar bestaat dat kennis over kinderen die je je tijdens je studie eigen maakt niet boven het
niveau van 'boekenwijsheid' uitkomt. Vaak is de vorm die voor tentamens en andere vormen van
studie-evaluatie wordt gekozen daar mede schuldig aan. leder herkent wel situaties waarbij je
vlak voor een toets een grote hoeveelheid kennis opneemt die je vervolgens 'loost'. Na korte
tijd moet je vaststellen dat het overgrote deel van die kennis weer verdwenen is. Je weet misschien
nog net waar je die kunt terugvinden. Als je echter in de gelegenheid bent om iets te doen met
wat je bestudeerde, blijft wat je leerde je beter bij en, nog belangrijker, er kans is dat je van
studeren meer het nut inziet.

De opdracht kindbiografie, die in dit boek volledig wordt beschreven, is een belangrijke aan-
vulling op het gebruikelijke studieprogramma van pabo's. De opdracht omvat het gedurende
langere tijd volgen van de ontwikkeling van een kind in de basisschoolleeftijd. Je legt contact
# met dat kind en trekt een periode met hem of haar op in allerlei situaties. Je hebt met de ou-
* ders te maken, je spreekt en overlegt met hen. Je bezoekt de school van het kind. Je gaat op zoek
» naar informatie die direct of indirect op het kind betrekking heeft en legt een verband tussen
* wat je te weten bent gekomen en je eigen ervaringen. Je vergelijkt de opvoeding van het kind
met wat je zelf als kind thuis én in het onderwijs hebt meegemaakt.

Tenslotte beantwoord je de vraag hoe het onderwijs voor het kind dat je hebt gevolgd eruit zou
moeten zien. Met deze vraag zul je je later, bij de uitoefening van het beroep van leraar,
voortdurend moeten bezighouden.

Misschien roept deze informatie meteen al vragen op, zoals 'Tk ga toch alleen naar de pabo om
les te geven?', 'Zoiets lijkt me meer geschikt voor wie in de kinderverzorging werkzaam wil zijn!',
‘Hoeveel tijd kost deze opdracht eigenlijk?' en "Waar haal ik voor deze opdracht een kind van-
daan?'

Je kunt er zeker van zijn dat je in dit boek op veel van deze en andere vragen uitgebreid ant-

woord krijgt. Misschien is er dan nog steeds onzekerheid en blijven er vragen. In dat geval
zijn er docenten die je verder willen helpen, want de opleiding is er verantwoordelijk voor
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dat je de opdracht naar behoren kunt uitvoeren. Dat betekent ook dat je met problemen die
zich voordoen bij hen terecht kunt. Problemen? Zeker! Ze horen bij het beroep waarvoor je
— misschien nog voorlopig — hebt ge-
kozen en ze horen bij deze opdracht.
Naast problemen zullen er vragen zijn
die je bezighouden. Enkele voorbeel-
den. Je kunt je afvragen of je goed
met je biografiekind bent omgegaan.
Heb je het niet tekort gedaan? Ook
de vraag: "Wat zullen de ouders van
mij als student én opvoeder denken?'
zul je je op een bepaald moment ze-
ker stellen.

Nadenken, reflecteren over je toe-
komstig werk gaat, als het goed is,
nog verder. Je vraagt je af wat voor
opvoeding je zelf hebt gehad. Was Rianne Dijkstra
die optimaal? Hebben je ouders je ,

in voldoende mate met liefde om-
ringd? Heb je thuis voldoende
ruimte gekregen om je te ontwik-
kelen?

Zo ga je ook terug naar je school-
tijd. Zat je op een goede school?
Welke onderwijzer of leraar heeft je het beste begrepen én geholpen? Wie waren daartoe niet
in staat of, nég erger, wie hebben je op school dwars gezeten en wat verwijt je bepaalde lera-
ren nog steeds? Natuurlijk wil je zulke fouten, als je zelf leraar bent, niet maken.

De opdracht kindbiografie stimuleert je om met zulke vragen bezig te zijn. Het zijn voor de hand
liggende onderwerpen voor gesprekken met docenten die je begeleiden en met medestudenten.

Kinderbiografie

Je zult je gaan bezighouden met de voorgeschiedenis van wat vanaf hier je 'biografiekind’ zal he-
ten. Prof. G. Kelchtermans, die zich als eerste in het Nederlandse taalgebied heeft beziggehou-
den met de zogenaamde biografische methode in de pedagogiek, zegt daarover:

"Wat mensen denken en doen op een bepaald ogenblik vormt altijd een moment-
opname uit de levensgeschiedenis van de betrokkene. Vroegere ervaringen en ge-
beurtenissen laten sporen na en beinvioeden later gedrag.’ (Kelchtermans 1993, p. 13.)

Wie een kind wil begrijpen — het is het eerste dat je van een opvoeder mag vragen — moet zich
met diens verleden, heden en toekomst bezighouden. Het gaat bij deze opdracht vooral om
het verleden van je biografiekind en om het opvoedingsproces dat het momenteel door-
maakt.

Je zult inmiddels wel hebben begrepen dat de opdracht pittig en veelomvattend is en dat die
de kern van het beroep waarvoor je hebt gekozen raakt. Zodra je begint zal een intensieve

omgang met een kind een belangrijk deel van je studieprogramma uitmaken.

Er is met de kindbiografie meer dan vijftien jaar ervaring opgedaan in een van de pabo's.
Namens die studenten kunnen we zeggen dat de opdracht niet eenvoudig is. Maar ook dat
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die, mits uitgevoerd met de nodige intensiteit en met enthousiasme, boeiend is. We laten een
studente in het eindverslag van vier studiejaren aan het woord:

Deze opdracht was de belangrijkste in mijn opleiding. Ik heb een kind grondig leren
kennen, ik ben mezelf beter gaan begrijpen en heb goed nagedacht over de opvoeding
die ik heb gehad en het onderwijs dat ik volgde. Ik hoop dat als ik later kinderen krijg
er iemand van een pabo bij me komt met het verzoek van mijn zoon of dochter een
biografie te mogen maken.

Hier volgt een beknopt overzicht van de inhoud van de vier hoofdstukken.

1 Hoe ziet de opdracht er precies uit en wat is eindresultaat?

Je leest in dit hoofdstuk welke activiteiten bij de opdracht horen en hoe het eindresultaat er uit-
ziet. Docenten van je pabo kunnen varianten bedenken en die mogelijk voorschrijven.

De opleiding kan daarbij ruimte geven voor het leggen van eigen accenten. Het hoofdstuk
bevat aanwijzingen, suggesties en mogelijke oplossingen als je problemen tegenkomt.

2 Achtergronden van de opdracht

De opdracht kindbiografie heeft een pedagogisch karakter, daar kan weinig misverstand over be-
staan. Maar wat is 'opvoeding' precies en hoe verhoudt die zich tot 'ontwikkeling'? Wat leren
de pedagogiek en de ontwikkelingspsychologie? In de opdracht staat onderzoek naar de bio-
grafie van een kind centraal. Wat is, in dit verband, de biografische methode? Dit hoofdstuk
geeft de noodzakelijke informatie over achtergronden van de opdracht.

Je doet er verstandig aan het hoofdstuk in zijn geheel te bestuderen voor je begint met de opdracht.
Niet alles zal meteen 'gesneden koek' zijn, dat is ook niet nodig. Aan het eind van de periode waar-
in je de opdracht maakt is dat ongetwijfeld anders. Een van de bedoelingen is dat je theorieén over
opvoeding en wat je dan aan opvoedingspraktijken hebt meegemaakt met elkaar verbindt. Daar-
mee zou een bekend probleem van pabo's opgelost worden, te weten het ontbreken van ver-
band tussen de theorie en praktijk van onderwijs en opvoeding. Wie voor het eerst in een school
aan het werk gaat, krijgt nog wel eens het advies wat aan theorie in de opleiding is behandeld weer
snel te vergeten, want 'de praktijk is heel anders’. Hier gaan ze steeds samen. Wat je ervan leert
moet je niet 'vergeten', maar juist 'meenemen’. Hoofdstuk 2 moet je beslist herlezen.

3 Verslaggeving en onderzoek

Het gaat in dit hoofdstuk over het schrijven van logboeken, over het praten met kinderen en ou-
ders en over het gebruik van literatuur. Hoe je op een correcte wijze van bronnen gebruik
maakt én hoe je die correct vermeldt, vind je hier ook.

4  Werken met de 'Kleine ontwikkelingspsychologie’

De driedelige serie Kleine ontwikkelingspsychologie van Rita Kohnstamm vormt bij je activitei-
ten en bij het onderzoek dat je verricht, de rode draad. De inhoud van die boeken zorgt voor de
nodige diepte. Je zult waarschijnlijk twee van de drie boeken nodig hebben. In dit hoofdstuk ma-
ken we duidelijk hoe je een en ander in de opdracht integreert.

Bijlagen

In de bijlagen vind je gegevens om je bij het nitvoeren van de opdracht behulpzaam te zijn.
Er wordt ook verteld hoe de opdracht een plaats in je opleiding kan krijgen.
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Tenslotte

Uit kindbiografieén die door studenten zijn gemaakt, vind je in de tekst een aantal voorbeelden.
Ze zijn gekozen om je te stimuleren om van deze opdracht iets moois te maken. In de tekst
vind je naast andere tekstillustraties een aantal delen uit Kinders, een boekje met mooie ob-
servaties van beschouwingen over kinderen van Eric de Kuyper (1998), een column van Youp
van 't Hek en cartoons van Cor den Dulk. De foto's zijn gemaakt met studenten van Hogeschool
Drenthe, pabo 'De Eekhorst' in Assen en hun biografiekinderen.

12 Iinleiding



HOOFDSTUK 1

Hoe ziet de opdracht er uit?

1.1 OVER HET KIEZEN VAN EEN KIND VOOR DE OPDRACHT

Vanaf het moment dat je aan deze opdracht gaat werken - je opleiding bepaalt daarvoor het tijd-
stip - volg je gedurende een langere periode de ontwikkeling van een kind, vooral in niet-
schoolse situaties. Je kiest daarvoor een kind uit je omgeving of van verder weg, in een leef-
\tijd zo tussen drie en elf jaar. Als je gedurende drie jaar aan de opdracht werkt, betekent dat als
‘je een driejarige kiest, dat je het kind volgt van drie tot zes jaar. In die periode is er een grote kans
dat je de overgang meemaakt van een vorm van dagopvang of een peuterspeelzaal naar het
basisonderwijs. Als het kind bij het begin van de uitvoering van de opdracht elf jaar oud is,
maak je de overgang naar het voortgezet onderwijs mee. Zou je een jonger of ouder kind wil-
len kiezen dan moet je vooraf overleggen met de docent die je bij deze opdracht begeleidt.

Je onderneemt met het kind een groot aantal activiteiten die ten doel hebben het goed te leren
kennen. Je praat ook met de ouders. Daarbij gaat het om de voorgeschiedenis van het kind,
de biografie in engere zin, én om de manier waarop het kind wordt opgevoed en de opvat-
tingen die de ouders daarover hebben.

Eerst zullen we de vraag beantwoorden hoe je voor deze opdracht aan een geschikt kind kunt
komen. We geven een uitvoerig antwoord, want er zijn veel mogelijkheden.

Een van de eerste vragen is of het aanbeveling verdient een kind te kiezen met specifieke ken-
merken en achtergronden, bijvoorbeeld met leer- of gedragsmoeilijkheden of een kind met
een niet-Nederlandse afkomst. In die gevallen krijg je de kans je te verdiepen in een bijzonder
thema. Of valt er juist iets voor te zeggen om een 'gewoon' kind te kiezen?

Kinderen met bijzondere problemen krijgen in het onderwijs, in de literatuur, in kranten en tijd-
schriften en in televisieprogramma's zo veel aandacht dat je je wel eens zult hebben afgevraagd
of er nog 'gewone’ kinderen zijn. Die zijn er zeker, maar aan hen wordt nu eenmaal minder
aandacht besteed. Als je zo'n kind kiest, doen bijzondere thema's zich niet vanzelf voor, je zult
er wellicht naar op zoek moeten gaan. Je treft in dit boek allerlei suggesties aan die bedoeld
zijn om ervoor te zorgen dat de opdracht de nodige diepte krijgt. Het laatste is een voorwaarde
om het geheel zinvol te maken.

Er is niets op tegen om een kind met een bijzondere thematiek te kiezen. Je kunt daarbij den-
ken aan een van een tweeling of aan een geadopteerd kind. Er kan ook sprake zijn van min of
meer ernstige opvoedingsproblemen, van een lichamelijke of mentale handicap of een combinatie
daarvan.

Je moet zelf de afweging maken wat voor jou het beste is en wat naar alle waarschijnlijkheid het
meeste oplevert.

De keuze die je maakt zal mede afhangen van de vooropleiding die je hebt gevolgd. Wie zich,
bijvoorbeeld in het middelbaar beroepsonderwijs, al eens intensief heeft beziggehouden met
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kinderen in het speciaal onderwijs kan toe zijn een kind zonder een specifiek probleem.
Voor een ander is een kind met 'iets bijzonders' juist aantrekkelijk.

Alsnog 'hijzonder'

Wie een kind zonder een specifieke thematiek kiest, heeft een gerede de kans dat zich tijdens de
duur van de opdracht onverwacht toch iets bijzonders voordoet. Het kind kan ernstig ziek
worden, andere gezinsleden kan hetzelfde treffen, het kind kan leer- of gedragsproblemen gaan
vertonen. De ouders kunnen met huwelijksproblemen te maken krijgen. Dat kan zelfs leiden tot
echtscheiding. Voor menige student die dat tijdens het uitvoeren van de opdracht meemaakt
komt dat 'als een donderslag bij heldere hemel'. Hoe je in zulke gevallen het beste handelt be-
spreken we later.

Goed kiezen

Denk in ieder geval goed na over de keuze die je maakt. Neem er de tijd voor en spreek er over met
medestudenten en met je docent. Het verdient aanbeveling dat de opleiding je in de tweede helft
van het eerste studiejaar over de opdracht informeert en dat je aansluitend kennis neemt van de
inhoud van dit boek. Je hebt dan voldoende tijd om er in pabo 2 meteen mee te beginnen.

Je opleiding kan voor de keuze van een kind nadere richtlijnen geven. We kunnen ons voorstellen
dat die sterk gericht is op onderwijs aan kinderen uit andere culturen. In dat geval zullen
docenten bevorderen of eisen dat je een kind met zo'n achtergrond kiest, of ter wille van het even-
wicht in je opleidingsprogramma, juist niet.

Voorbeelden van bewuste keuzes:

- Een student koos een dove jongen om een vergelijking te kunnen maken met de opvoe-
ding van een doof broertje.

- Een student was, gezien de eigen voorgeschiedenis, sterk geinteresseerd in de vraag of het
mogelijk is dat kinderen minder lijden onder de scheiding van ouders dan zij zelf had ervaren.
Ze ging op zoek naar een kind van gescheiden ouders.

- Een student kwam in zijn familie in contact met een jongen met een ernstige verlamming
aan beide benen. Hij wilde onder meer nagaan hoe kinderen, ook op de reguliere school die
hij bezocht, op zijn handicap reageren.

- Een bijzondere variant was de keuze van een halfzusje na een echtscheiding. De student
wilde de relatie met haar verduidelijken en zo mogelijk verdiepen. Het bleek mogelijk om
met de betrokken ouders (een viertal, de partners waren hertrouwd) diepgaande gesprek-
ken te voeren, waarbij moeilijke thema's niet uit de weg werden gegaan. De opdracht heeft
er sterk aan bijgedragen om verdriet bij de student te verwerken. Ze schrijft aan het slot
van het verslag dat haar tot dan onbekende halfzusje haar vriendin was geworden. Bij de ont-
roerende examenpresentatie kreeg het halfzusje een schitterend verslagboek aangeboden.

Contacten met een kind dat een min of meer ernstig probleem heeft, kunnen toevallig tot

stand komen.

- Een student dacht met een gewoon kind uit haar straat te maken te hebben. Zij sprak een
moeder bij het uitlaten van de hond over de opdracht aan, wetend dat zij een zoon van
ongeveer tien jaar had. Moeder ging akkoord. Al gauw bleek de jongen stemmen te horen
waarvoor hij psychiatrisch behandeld moest worden. Zijn probleem bleek nog veel groter,
omdat hij op z'n school zo werd gepest dat zijn ouders besloten hem van school te nemen.
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Klachten werden volgens hen onvoldoende serieus genomen. Voor de student deed zich
nog een andere bijzonderheid voor. De school waar de jongen had gezeten was haar vo-
rige stageschool en de nieuwe school haar huidige! Onnodig te zeggen dat ze nadien con-
cludeerde veel te hebben geleerd.

Allochtone kinderen

Op de pedagogische academie waar deze opdracht is ontwikkeld, kunnen studenten deelnemen
aan een begeleidingsproject voor allochtone kinderen. Zij begeleiden daarbij vanuit de thuis-
situatie in tweetallen twee of meer kinderen uit een Turks of ander allochtoon gezin. Het pro-
ject is gestart met hulp aan twee kinderen die het in een reguliere basisschool moeilijk had-
den, omdat hun achtergrond zo anders was dan die van de andere kinderen. De basisschool
kwam de kinderen nauwelijks tegemoet. Twee studenten hielpen de kinderen hun weg te vin-
den in de Nederlandse samenleving, de ouders waren daartoe zelf niet in staat. Na dit succes volg-
den er meer relaties tussen de pabo en Turkse gezinnen.

De activiteiten met kinderen bestaan onder meer uit het doen van spelletjes, boodschappen
doen en kleine excursies maken. Natuurlijk wordt er dan Nederlands gesproken. De studenten
die aan het project deelnemen krijgen de gelegenheid het milieu waarin de kinderen verkeren
grondig te leren kennen. Ze komen in aanraking met een voor hen volledig onbekende cul-
tuur op het gebied van onder meer voedsel en kleding, levensbeschouwelijke opvattingen en man-
vrouw verhoudingen. Doordat de studenten hun ervaringen intensief met andere deelnemers
van het project uitwisselen, ontstaat al gauw een genuanceerd beeld van allochtone gezinnen:
er zijn er geen twee gelijk. Hoe ergerlijk is het als dat wordt vergeten, zoals in generalisaties
van het type "allochtonen hebben een taalachterstand van twee jaar'.

Als je je in de kindbiografie toelegt op een kind met een allochtone achtergrond word je, zo voor-
spellen we, extra gevoelig voor de problematiek van ongelijke kansen.

Deze opdracht kan zo gebruikt worden om het gezin van een kind uit een andere cultuur te le-
ren kennen. Enige aanpassing is dan wel nodig opdat het kind er zelf ook veel aan heeft. Het beste
is een wekelijks contact, bijvoorbeeld rond de avondmaaltijd. Vaak worden studenten die aan
het genoemd project deelnemen uitgenodigd mee te eten.

Omdat de studielast bij deze invulling van de opdracht naar verhouding zwaarder is, doet de op-
leiding er verstandig aan een vrijstelling verlenen voor een ander onderdeel van het curriculum
of een verlichting van eisen toe te staan.

Er zijn in de meeste plaatsen instanties op het gebied van maatschappelijk werk, die behulpzaam
willen zijn bij het vinden van geschikte kinderen en gezinnen. Het spreekt vanzelf dat in al
deze gevallen een uitvoerige en voor de ouders begrijpelijke toelichting over de bedoeling van
de opdracht nodig is, zo nodig in de eigen (eerste) taal van de ouders. De ervaring leert dat
het moeilijker, maar niet onmogelijk is om gezinnen te vinden waar mannelijke studenten de
opdracht kunnen uitvoeren. Vaders hebben er nogal eens bezwaar tegen dat een man tijdens zijn
afwezigheid met moeder en de kinderen, waaronder dochters, contact heeft.

Zie pagina 16 in het kader 'Uit de instructie: ...'

Een kind uit een 'ander milieu’
Bij de keuze van een kind voor de opdracht moet, in aansluiting op wat is gezegd over allochto-
ne milieus, nog op iets anders worden gewezen. In het algemeen geldt dat mensen die uit een-

zelfde milieu afkomstig zijn elkaar snel begrijpen. Daar wordt dezelfde taal gesproken, er zijn her-
kenbare onderlinge verhoudingen, zoals die tussen vader en moeder. Er is in materieel opzicht
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hetzelfde mogelijk, er zijn overeenkomstige vormen van vrijetijdsbesteding, enzovoort.

De opdracht biedt de gelegenheid om een ander milieu dan je van huis uit gewend bent van
binnenuit te leren kennen. Het is meestal wat moeilijker daarvoor een kind te vinden, maar het
loont zeker.

Veel pabo-studenten komen uit de sociaal-economische middengroepen. De kans dat je in de
basisschool waar je zult gaan werken vooral te maken krijgt met kinderen uit zulke milieus is
groot, maar er zijn zo goed als zeker ook kinderen uit gezinnen met hoger en lager opgeleide ou-
ders. Kennis van en begrip voor wat daar thuis gebeurt, is vaak niet in voldoende mate aanwezig.
Deze opdracht kan in die leemte voorzien. Belangrijke bijproducten zijn meer inzicht en
waardering voor ouders die anders zijn geschoold en onder andere (en vaak minder gunstige)
omstandigheden hun kinderen opvoeden. Je zult met zulke ouders praten niet eenvoudig vin-
den, maar het is zeker te leren. Het gaat om een uiterst belangrijke vaardigheid waarover veel
leraren niet beschikken. Voel je je aangesproken? Pak die kans, ook als je wat meer moeite moet
doen om ouders bereid te vinden om mee te werken.

Uit de instructie: '‘Begeleidingsproject allochtone kinderen'.

Bedoeling:

Het gaat in de eerste plaats om de allochtonen kinderen zelf: de begeleiding die je
geeft, is er op gericht dat ze hun kansen in het onderwijs en later in de samenleving
vergroten en dat ze zich aspecten van de Nederlandse cultuur eigen maken. In de
tweede plaats doe je zelf belangrijke begeleidingservaring op en je leert enkele kinde-
ren die in een biculturele situatie verkeren (en het gezin waarin ze opgroeien) grondig
kennen. Overbodig om op te merken dat dat voor je toekomstige beroepsuitoefening,
waar je in het onderwijs ook terecht komt, van groot belang is.

Programma:

- Gedurende twee jaar verricht je ten minste één per week met een andere student
begeleidingsactiviteiten, die zijn gericht op de vergroting van sociale en taalvaar-
digheden met twee of drie meestal jongste kinderen uit allochtonen gezinnen.

- Je voert die activiteiten samen of als dat niet mogelijk is bij toerbeurt uit; samen
ben je daarvoor verantwoordelijk.

- Bij aanmelding volgt eerst een intakegesprek.

- Het project begint met een gezamenlijke bijeenkomst, geleid door de docent die je
verder zal coachen en ondersteunen.

- Per jaar zijn er vier uitwisselingsbijeenkomsten waarbij je aanwezigheid verplicht is.

- Je houdt van je activiteiten een loghoek bij dat je tenminste één keer per jaar ter
bespreking met de begeleidende docent inlevert; leg in het logboek een verband
met literatuur (zoals boeken, artikelen en informatie via internet).

- We vieren 1 keer per jaar een kindermiddag, met alle kinderen en hun ouders.

v
Een zusje, broertje, nichtje of neefje?

Er zijn studenten die voor de opdracht een zusje of broertje kiezen. In dat geval zijn er in het
gezin betrekkelijk grote leeftijdsverschillen. Het hoeft daarbij zeker niet om een 'zwaktebod' te
gaan, al heb je waarschijnlijk wat minder moeite om ouders bereid te vinden. De opdracht
biedt de gelegenheid om met je eigen ouders indringend over de opvoeding van je broertje of
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zusje te spreken, maar je zult al gauw merken dat de opvoeding die je zelf hebt ondergaan niet
buiten beschouwing kan blijven. Daar zit een risico in dat je niet moet onderschatten. Als je ei-
gen opvoeding (nog) niet bespreekbaar is - dat komt in een periode waarin studenten zich van
huis losmaken nog al eens voor - verdient het aanbeveling deze keuze niet te maken.

Relatief dichtbij is ook de keuze van een nichtje of neefje. Daar geldt iets vergelijkbaars. Zijn of
haar opvoeding moet je met je eigen broer of zus kunnen bespreken. Dat lijkt logisch, maar
vergeet daarbij niet dat je je in de loop van de tijd, of misschien meteen al, een oordeel gaat
vormen over die opvoeding. Bewust of niet, kun je laten merken het met hun opvoeding niet
altijd eens te zijn. Dat ligt bij naaste familie gauw gevoelig. Studenten maken daarbij nog wel eens
inschattingsfouten. Het bespreken van wat je hebt opgemerkt, kan tot lastige discussies aanleiding
geven én zelfs tot onoplosbare problemen. In het ergste geval komt het tot een verwijdering. Je
kunt de risico’s niet volledig inschatten, maar de kans op ongelukken wel verkleinen door pro-
blemen, die zich zouden kunnen voordoen, in een voorgesprek aan de orde te stellen.

Voor de opdracht kindbiografie wil ik graag Peter (een neefje van zes jaar) kiezen.

Dat betekent dat ik ook met jullie over zijn opvoeding wil praten. Dat is misschien wel
eens lastig. Ik heb begrepen dat jullie er wel voor voelen dat ik Peter kies, maar willen
jullie daar met mij over van gedachten wisselen? Ook als zou blijken dat ik het met jul-
lie niet altijd eens ben?

'Hoe kom ik aan een kind voor deze opdracht?’

Voor veel studenten zal het niet moeilijk zijn een kind te vinden. Anderen hebben daarbij hulp
nodig. Je kunt wellicht bij medestudenten aankloppen die meer mogelijkheden hebben, in de
buurt of in het dorp waar ze wonen, of in hun familie. Het gebeurt wel dat een mentor van
de stageschool helpt om een geschikt gezin te vinden.

In de vele jaren dat deze opdracht is uitgevoerd is het een keer voorgekomen dat een schoolleider
zich geérgerd afvroeg waar studenten zich nu weer mee zouden gaan bemoeien. Na uitleg door
de opleiding was het probleem snel uit de wereld. De schoolleider was nadien zelfs van me-
ning dat nieuw benoemden de opdracht nog zouden moeten doen als die in hun opleiding
ontbrak. Het kan verkeren!

In de bijlagen tref je een voorbeeldbrief aan die je kunt gebruiken om ouders over de aard van
de opdracht in te lichten. Het is gebleken dat het niet moeilijk is om hen het belang van de
opdracht duidelijk te maken. Het is vaak voorgekomen dat ouders zich vereerd voelen dat hun
kind is uitgekozen. In verreweg de meeste gevallen ontstaat tussen de student en de ouders en
het kind een bijzondere relatie die bij de begindiging van de opdracht niet wordt verbroken.
En als zich problemen voordoen? Die zijn er om opgelost te worden. Dat is later als je een ei-
gen groep hebt niet anders. In de pabo zal de docent, die voor de begeleiding van de opdracht
verantwoordelijk is, je daarbij willen helpen.

1.2 JE HEBT EEN KIND GEKOZEN EN OUDERS BEREID GEVONDEN. HOE NU VERDER?

De meest voor de hand liggende volgende stap is een kennismakingsbezoek aan het gezin. Het
is plezierig als beide ouders aanwezig zijn en gedurende een deel van het gesprek het kind zelf,
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zeker als je het nog nauwelijks kent. Je vertelt wie je bent, welke studie je volgt en wat je van de
opdracht verwacht. Je vertelt in hoofdlijnen wat je van plan bent en waar je, misschien nog
voorlopig, aan denkt.

Jullie hebben er in toegestemd dat ik Karin in de komende jaren in haar ontwikkeling
volg. Ik wil graag een afspraak maken voor een eerste gesprek. Dan wil ik jullie vertel-
len wat ik van plan ben en wil van jullie horen wat jullie van me verwachten.

Wanneer zijn jullie thuis? Ik wil zo mogelijk met jullie beiden praten.

(Schat goed in of je er in dit stadium verstandig aan doet de ouders al te tutoyeren.)

Veel studenten zien tegen het eerste gesprek op. Ook hier is sprake van een parallel met je latere

werk: bij het eerste huisbezoek bij een kind van je eigen groep zal het niet anders zijn. Dan is je
rol vooraf wel voor iedereen duidelijker, want je geeft het kind onderwijs. Dat ligt bij deze op-
dracht wat anders. Je zult in het eerste gesprek met de ouders moeten verduidelijken wat het doel
van de opdracht is en wat je wilt gaan doen.

In de meeste gevallen blijkt het eerste gesprek helemaal niet zo moeilijk als werd gevreesd.
De introductiebrief komt natuurlijk niet in de plaats van deze kennismaking.

Uit een logboek: 'k was behoorlijk zenuwachtig toen ik om acht uur voor de deur stond.
Ze gaan me misschien allerlei dingen vragen waar ik nog helemaal geen verstand van
heb. Gelukkig waren Nel en Evert beiden aanwezig, dat was tevoren niet helemaal zeker.
De ouders moeten gezien hebben dat ik nerveus was, want ze stelden me al gauw
gerust: 'We vinden de opdracht die je moet doen prima, maar gemakkelijk zal die niet
voor je zijn! Je kunt op onze hulp rekenen, hoor'. Toen ik had verteld dat ik van plan was
een boek te maken, dat ik na het beéindigen van de opdracht als cadeau zou aanbie-
den, werden ze zelfs enthousiast.

Ik had voor het gesprek een uur uitgetrokken, dat leek me heel lang. Maar voor ik het
wist was het tien uur. De tijd vioog om. We hebben goede afspraken gemaakt. |k ga
over twee weken helpen bij het verjaardagsfeestje van Klaas, hij wordt dan zes jaar. Het
lijkt me een goed begin. Ik mag mee als het gezin naar de dierentuin gaat en omdat
Klaas zo dol is op treinen ga ik over een paar weken met hem een reisje maken. Klaas
is niet zo'n prater en kijkt het liefst de kat uit de boom. Zijn vader vertelde dat dat heel
anders is als hij op reis gaat, dan vraagt hij je de oren van het hoofd en vertelt veel. 'k
Ben benieuwd of hij dat bij mij ook doet!

Het was erg attent van de ouders dat ze zeiden dat ik kosten die ik zou maken vergoed
krijg. Zo hoefde ik er zelf niet over te beginnen!'

1.3 WAT GA JE Bl) DEZE OPDRACHT DOEN?

Je doet twee soorten activiteiten: activiteiten met kinderen en met ouders.

Activiteiten met de kinderen.
Om het kind goed te leren kennen doe je thuis spelletjes, je leest voor of vertelt een verhaal, je
gaat samen boodschappen doen, je kijkt samen televisie, je praat over vroeger, gaat naar de
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bioscoop, naar een museum, een park, een dierentuin, je
maakt een reisje met de trein (voor veel kinderen is dat
bijzonder), je gaat samen op bezoek bij opa en oma, je
gaat naar de openbare leeszaal en bibliotheek, je gaat
koken bij het kind thuis of bij jou, je maakt samen met
het kind kleding, je organiseert een verjaardagsfeest, je
bezoekt de school en voert een gesprek met de leraar
van het kind, je ontvangt het kind bjj je thuis of bij je ou-
ders, enzovoort. En er zijn nog veel meer mogelijkhe-
den. In overleg met de ouders en het kind maak je een
keuze. Die is natuurlijk mede afhankelijk van de leef-
tijd van het kind en of het een meisje of jongen is. Het
belangrijkste motief voor een keuze is het antwoord op
de vraag hoe je over het kind het beste meer te weten
kunt komen. Je zult daarbij merken dat veel gesprek-
ken met het kind die terloops beginnen belangrijker
zijn dan de activiteit zelf. Sommige kinderen zijn meteen
een 'open boek', anderen uiten zich, zeker aanvankelijk,
minder. En je hebt natuurlijk "praters’ en "zwijgers'.

Je treft elders in het boek aanwijzingen aan, hoe je met
kinderen kunt praten en suggesties voor gespreks-
thema's.

Activiteiten met ouders.

Ouders zijn in deze opdracht erg belangrijk. Je moet met hen een aantal gesprekken voeren, een
deel ervan is goed voorbereid en gepland.

Waar praat je over? In ieder geval over vroeger én over nu. Het is de bedoeling dat je de voor-
geschiedenis van het kind leert kennen, de 'kindbiografie' in engere zin. Over dat onderwerp
willen bijna alle ouders vertellen. Vaak komen daarbij fotoalbums en videobanden te voorschijn.

Zelf heb je natuurlijk vragen voorbereid. Het is niet nodig, zelfs ongewenst, om een vragen-
lijstje af te werken. Je hebt je vragen 'in je achterhoofd'. Vaak lopen gesprekken min of meer
vanzelf.

Het is van belang dat je echte gesprekken voert. Dat is meer en anders dan alleen het stellen van
vragen en daar antwoord op krijgen. Ga vooral in op wat je hoort en vraag door. Na de kennis-
making heb je meer gesprekken. Ze gaan over de opvoeding van het kind op dit moment; dat is
een ruim onderwerp. De inhoud is in hoge mate athankelijk van de thuissituatie van het kind en
eventuele bijzondere omstandigheden en gebeurtenissen. Je probeert een goed beeld te krijgen
van de wijze waarop de ouders hun opvoederstaak opvatten.

Het kan gebeuren dat ouders je in discussies over de opvoeding van hun kind betrekken: "Wat vind
jij daar nu van?' of 'Zou jij het ook zo gedaan hebben?' Schrik daar niet van, vertel in alle beschei-
denheid wat je vindt. Kies je woorden met zorg, opvoeden is een 'hot item' en ouders zijn gevoelig
voor eventuele kritiek. Wees in het bijzonder alert als je merkt dat ouders het onderling niet
eens zijn en dat een van beiden probeert je van de juistheid van zijn of haar opvatting te overtui-
gen. Dan is extra terughoudendheid geboden. Ook hier is er een parallel met je toekomstige
beroepsuitoefening. Als je later op huisbezoek zult gaan, moet je dezelfde voorzichtigheid be-
trachten.

In een laatste gesprek blik je terug op de opdracht en wat je daaraan hebt gehad.
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Activiteiten met kinderen:
suggesties en aanwijzingen bij een aantal uitgewerkte voorbeelden

De opdracht geeft je de gelegenheid om je te verdiepen in de eigenschappen van kinderen.
Verwonder je erover, het is zo'n boeiend onderwerp!

Olivia brengt me voortdurend in de war. Ze is eigenlijk nooit daar waar ik denk dat ze
zal zijn. Ze is vaker daar waar ik haar niet vermoed. Dat is natuurlijk eigen aan alle
kinderen: zowel hun voorspelbaarheid als hun onvoorspelbaarheid.

Neem bijvoorbeeld de kinderlijke verwondering. Ik had gedacht dat ze zich over de zee,
de boten zou verwonderen... Nieuwe gewaarwordingen die voor haar toch aantrekkelijk
moeten zijn. Maar toen ik haar ze zee liet zien gaf ze geen kik. Een minuut later zei ze
wél opgewekt: 'Daar, een bus.' Nu ben ik verwonderd. Over de onvoorspelbaarheid van
haar verwondering. (E. de Kuyper, p. 19.)

Er zijn allerlei activiteiten die je zonder of met slechts weinig voorbereiding kunt doen. Als

het kind vraagt of je wilt voorlezen zul je je meestal niet hoeven voor te bereiden. Qok spelletjes
vragen meestal geen voorbereiding. Bij andere activiteiten kan het nodig en nuttig zijn je vooraf
goed te oriénteren. Hieronder vind je een aantal uitgewerkte suggesties die zinvol zijn gebleken.
Je verslag wint aan waarde als je gedetailleerd kunt vertellen wat je deed en regelmatig letterlijk
kunt vermelden wat een kind heeft gezegd. Neem voor het laatste gesprekjes op, uiteraard al-
leen als je daarvoor toestemming hebt gekregen.

Spelletjes doen

Zorg ervoor de meeste voorkomende spelletjes die bij de leeftijd van je biografiekind pas-
sen te kennen. Een aantrekkelijke manier om dat te doen is de mentor in de stage te vragen
of je een spelletjesmiddag mag organiseren. Je vraagt de kinderen een spel mee te nemen.
Vraag je mentor of dat bij bepaalde gezinnen mogelijk een probleem oplevert. Overleg ook
of het wenselijk is restricties in te bouwen. Zo is het beter om geen spelletjes mee te laten ne-
men waarin geweld voorkomt en ook geen dure en kwetsbare computerspelen.
Je kunt zo'n middag voor de kinderen, maar zeker ook voor jezelf leerzaam maken door
ieder te vragen een keer een spel aan iemand anders uit te leggen.
Luister goed hoe de kinderen dat doen. Ze zijn er vaak uiterst behendig in; volwassenen
kunnen er iets van leren.

¥ Wist je dat 'uitleggers' daarbij vaak nog meer leren dan wie iets uitgelegd krijgt?
(Zie daarvoor A. Vosse, 1994 en 2003.)
Deze activiteit leent zich zeker ook voor onderzoek, zie daarvoor hoofdstuk 3.
Het is leerzaam om je biografiekind een spel te laten uitleggen.
Leg dit vast met een cassetterecorder en analyseer de gevolgde strategie.
Het belang van spelletjes is in de eerste plaats het plezier dat je er samen aan beleeft.
Het is meestal een gemakkelijke manier om met een kind contact te krijgen.
In de betere speelgoedwinkels kun je informatie krijgen over voor leeftijdsfasen geschikte spel-
letjes en speelgoed. Wees kritisch, er is veel rommel op de markt. Bezoek eens een winkel met
‘alternatief speelgoed’. Je vindt die vaak in plaatsen waar een Vrije School staat. Men is er ze-
ker bereid de eigen spelfilosofie aan de hand van de collectie toe te lichten. Op een verzoek
om - eventueel samen met andere studenten - voorlichting te krijgen, zal naar alle waar-
schijnlijkheid positief worden gereageerd.
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- Spreken met ouders over het belang van spel en over hun 'aankoopbeleid' is een interessant
én belangrijk onderwerp. Misschien mag je samen met het kind speelgoed kopen.

Het valt niet mee. Speelgoedwinkels deprimeren me. Het tuig is doorgaans lelijk,
stompzinnig. Als er eens verleidelijks bij is - moet ik achteraf constateren - valt het niet
in de smaak bij de kinders. Wat ik bekoorlijk gevonden zou hebben, vinden Olivia of
Victor niet noodzakelijk boeiend genoeg om mee te spelen. En aan dat wat zj aan-
trekkelijk vinden, heb ik soms een hekel.

Je moet een compromis weten te vinden tussen je eigen smaak en die van de kinderen.,
Maar af en toe moet je smaak ook respecteren, vind ik. Ze hebben recht op kritisch
commentaar. Ik hoef bovendien niet altijd mijn smaak op te dringen.

Het komt voor dat we allemaal teleurgesteld zijn: de kinders omdat het niet is wat zj
wilden en ikzelf omdat ze duidelijk geen interesse tonen voor mijn geschenk.

(E. de Kuyper, p. 37.)

- Bezoek met het kind een speelgoedwinkel, nadat je je in dit onderwerp enigszins hebt
verdiept.

- Deskundigen pleiten ervoor om niet alleen met verjaardagen en feestdagen als Sint Nicolaas
speelgoed te kopen, maar de beschikbaarheid van passend speelgoed te beschouwen als een
levensbehoefte, te vergelijken met bijvoorbeeld liedjes zingen, verhalen horen en boeken
lezen.

- Een speel-o-theek is de moeite van een bezoek zeker waard, je moet er misschien even naar
zoeken. Houd ook in de gaten of er ergens speelgoedbeurzen zijn. Je kunt er vaak voor ver-
rassend lage prijzen mooi en nog bijna nieuw speelgoed kopen.

- Over het onderwerp spel- en speelgoed bestaat veel literatuur. Er zijn instanties die zich
ermee bezighouden, zoals de Stichting Spel- en Opvoedingsvoorlichting in Den Haag.

- Een goede kindbiografie kan niet zonder het thema spel. Dat is ook het geval als je biografie-
kind tot de oudere kinderen van de basisschool behoort.

Praten over vroeger
We volstaan met een voorbeeld

De geschiedenis voigens Erna

Op maandag 12 augustus heb ik samen met Erna foto's bekeken. Ik heb voor deze acti-
viteit gekozen omdat het een handige manier is om de geschiedenis van een kind te
reconstrueren. Aan de hand van foto's heeft Erna me verteld wat ze nog van vroeger
wist. Hoewel er niet zo veel foto's beschikbaar waren kon Ema me veel vertellen. Tijdens
het gesprek heb ik aantekeningen gemaakt. Ik zal die gebruiken als ik binnenkort
samen met de ouders terugblik op het leven van Erna vanaf haar geboorte.

Erna rangschikt de foto's die ze in een mapje van haar moeder heeft gekregen. Ze zoekt
uit welke foto's over haar gaan en welke over anderen. Ze maakt er stapeltjes van.
Vervolgens legt ze alle stapeltjes op elkaar en legt de foto's op de nummervolgorde van
de negatieven. Er is helaas maar één fotoboek, het beschrijft de geschiedenis van haar
geboorte tot aan haar eerste verjaardag, |k vind dat jammer, omdat Erna daardoor maar
beperkt steun heeft bij het vertellen.
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Op een van de eerste bladzijden staan zes zwart-wit foto's. Als ik vraag wat dat voor foto-
's zijn, weet ze dat het om echo's gaat. Erna wijst een wit bolletje aan dat op iedere
echofoto terugkeert. Ze denkt dat zij dat is. |k herken er zelf nog geen baby-tje in. Er zijn
helaas weinig bijschriften in het fotoboek. Erma moet dus zelf alles vertellen. Ik verbaas
me er over hoeveel ze nog weet van vroeger, ze is nu negen jaar oud. Later blijkt me dat
vader en moeder niet zo lang geleden bij de foto's hebben verteld, dat heeft ze goed
onthouden.

Op de volgende foto is Erna een paar dagen oud. Ze is geboren in het ziekenhuis op 10
maart 1989. Ze woog 3400 gram en was 49 ¢cm lang. De opa van Erna staat ook op
een van de foto's. Ze vertelt dat hij niet meer leeft en dat ze dat jammer vindt, want hij
maakte altijd leuke grapjes en repareerde haar fiets vaak: 'Daar heeft mijn pappa geen
tijd voor.'!

Nu zien we een plaatje van een vrouw. 'Dit is Miriam, mamma's zus,' zegt Erna. Ik vraag
hoeveel ooms en tantes ze heeft, maar dat weet ze niet precies. Ik heb begrepen dat de
familie aan moeders kant groot is. Ze wijst nu in het album veel meer overleden men-
sen aan. Na zes tot acht maanden kan Erna lopen, volgens haar veel sneller dan haar
broertje Jacob.

Bij de volgende foto zegt Erna ineens: 'Hier ben ik één jaar geworden.' Ik vraag me af
waar ze dat aan ziet. Op de foto is van een feestelijke gebeurtenis niets te zien. Ik krijg
snel uitleg, ze ziet het aan de kleren die ze op de foto aan heeft. Een paar foto's verder
is ze weer nul!

Het boek is uit. Nu komen eerst foto's van de vorige vakantie. We moeten dus een groot
gat vullen. Daarom ga ik nu over tot het stellen van vragen. Dit is lastiger, want Ema
heeft geen steun aan foto's, We zitten alleen in de kamer. Niemand kan ons helpen.
Maar er komt heel wat los, 0ok over details.

Ze vertelt over het uitblazen van kaarsjes op haar tweede verjaardag. Ze is naar de peu-
terspeelzaal gegaan rond haar tweede verjaardag. Ongeveer op dat moment is de fami-
lie verhuisd naar het huis waar ze nu wonen.

Van haar vierde jaar wist ze te vertellen — ze was op de kleuterschool — dat ze op het
schoolplein was waar een wereldbo! stond. Ze was er met andere kinderen opgeklom-
men. Toen de juf zei dat ze er weer af moesten riepen de kinderen: 'Neen, want wij zijn
ook een stukje van de wereld.' Verder kan ze zich van de kleuterschool nog herinneren
dat de juf gitaar speelde.

Toen Erna zes jaar was geworden, hebben de ouders verteld dat er voor haar nog een
kindje geboren was, dat helaas maar een week heeft geleefd. Dit kindje was een ook
een meisje en heette Elisabeth. Het enige dat Erna mij daarover verteld heeft, is dat ze
— toen ze net kon lezen — de naam Elisabeth had gezien. Van alle kinderen hangt er
namelijk een geborduurde collage met de naam en de geboortedatum erop.

Erna vertelt maar door, ze toont geen enkele verlegenheid. Op 8 april 1994 is haar zusje
Annemarie geboren en op 20 oktober 1996 haar broertje Jacob Pieter. Als we bij 1998
zijn aangekomen pakt Erna mapjes met foto's van de vakantie in Zeeland.

22  Hoofstuk 1




Eric de Kuyper heeft ervaring met het, samen met een kind, kijken naar een videoband toen het
kind nog klein was.

Ik heb Olivia veel gefilmd als baby en als peuter. Bij toeval liet ik haar eens zo'n video-
opname zien. (Ze was toen vrij kiein.) Ze was ongemeen geboeid en moest zo nu en
dan hard lachen. De opnamen duren in totaal enkele uren. Telkens opnieuw wilde ze
‘naar Olivia kijken' en probeerde ze de beelden van zichzelf te doorgronden. Wat ze daar-
bij dacht, kon ik niet achterhalen. Ze bleef er maandenlang door gebiologeerd. Steeds
schoot ze in de lach (soms was het ook grappig wat er op het videoscherm te zien was)
en kraaide van plezier om haar malle streken van vroeger. (E. de Kuyper, p. 50.)

Het is natuurlijk de vraag in hoeverre wat een kind nog weet en waarover het vertelt een goed
beeld geeft. Midas Dekkers heeft grote twijfels.

Een kind heeft weinig weet van de wereld van de volwassenen, maar het omgekeerde
is ook waar. Het geheugen is bedrieglijk en kijkt graag door een roze bril met een veeg
vaseline. Het fotoalbum is al even barmhartig. Er zijn meer foto's van sinterklaas en
verjaardagspartijties dan van bange nachten en weerzinwekkende lepels levertraan of
borden pap met klonten. Waarom zou je ook slechte herinneringen bewaren? Naar je
kindertijd kun je toch niet meer terug. (M. Dekker, p. 211.)

Vertellen en voorlezen

Als dit onderdeel nog niet in je opleiding aan de orde is geweest, doe je er verstandig aan eerst
een boekje over vertellen en voorlezen te bestuderen.

(Zie bijvoorbeeld Chambers 1995a en 1995b en Stichting Lezen 1994a en 1994b.)

Bedenk dat deze 'werkvormen' ieder een eigen betekenis hebben, doe daarom met beide
ervaring op.

Ga na wat ouders op dit gebied voor het kind betekenen, ook in de voorgeschiedenis van het
kind. De bibliotheek kan je helpen bij de selectie van boeken. Houd bij wat recensenten
schrijven over nieuwe boeken. De dagbladen Trouw, De Volkskrant en NRC-Handelsblad
kennen daarvoor vaste rubrieken in hun bijlagen.

Leg er een schepje bovenop in de kinderboekenweek. Dan zijn er op tal van plaatsen mani-
festaties waar schrijvers van kinderboeken optreden, ga er samen heen! Het is studenten
regelmatig gelukt om daarbij een gesprek tussen het biografiekind en een kinderboeken-
schrijver te arrangeren. Overbodig te zeggen dat je zo'n gebeurtenis niet gauw vergeet en dat
die ook op het kind een onvergetelijke indruk maakt.

Bij vertellen en voorlezen kun je hopelijk bjj tradities in het gezin aansluiten. Als dat het geval
is, doe dat dan. Zeker bij jongere kinderen doe je er verstandig aan niet van de gebruikelijke gang
van zaken af te wijken. Observeer het kind als het door moeder of vader wordt voorgelezen.
Het spreekt vanzelf dat je met het kind napraat over wat is verteld of voorgelezen. Als je laat na-
vertellen - zonder veel druk uit te oefenen, als gold het een overhoring - kun je te weten komen
wat het kind aan het verhaal heeft beleefd, wat is opgevallen en wat het heeft onthouden.

Over het grote belang van vertellen en voorlezen is veel geschreven, kijk nog eens in je aante-
keningen en in leerboeken. Ga vooral na wat vertellen en voorlezen 'voor dit kind' betekent.
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Leg zo nauwkeurig mogelijk vast wat het kind tijdens het vertellen en voorlezen vraagt en zegt.
Als het in een gezin gebruikelijk is dat er tegelijkertijd aan meerdere kinderen wordt voorgele-
zen of verteld, kun je de groep toehoorders vanzelfsprekend uitbreiden. Vergelijk dan eens het
luistergedrag van de verschillende kinderen.

\Boodschappen doen en winkelen
Het lijkt onnozel, een boodschap doen, maar het bezoek aan winkels kan veel opleveren.
Je neemt daarbij de rol van vader of moeder tijdelijk over. Kinderen willen meestal graag bood-
schappen doen, zeker als wat gekocht wordt hun interesse heeft en als ze op het koopgedrag enige
invloed hebben. Wat weet het kind over winkelen? Waar staan de artikelen? Hoe is de gebrui-
kelijke looproute is door een supermarkt? Wat is duur en wat is goedkoop? Welke voorkeuren
heeft een kind voor artikelen en merken en waarom? Bij wat oudere kinderen: kan het de prijs
van wat er in het winkelwagentje zit inschatten, enzovoort. Thuis kun je vooraf in folders en kran-
ten samen voordeeltjes een aanbiedingen opzoeken.
Wellicht geven de ouders je toestemming om samen met het kind kleding te kopen.
Maak er een happening van.

Bij het zien van een snoepwinkel is er een zeker een interessant gespreksonderwerp: wat vind
je erg lekker en waarom?

Snoep blijft nog aitijd het meest gewaardeerde geschenk. Alleen is mijn smaak op dat
gebied niet erg zeker. Wat is er zo bijzonder aan de smaak van snoep? Ik heb als kind
nooit van snoep gehouden. Ook niet van ander zoet, zoals koekjes, vla of ijs. Dat is
waarschijnlijk een gemis. |k kan me niet voorstellen waar die enorme aantrekkings-
kracht van snoep vandaan komt. Voor snoep zouden kinderen hun ziel verkopen.
Terecht wordt de vreemde man die snoep aanbiedt als hoogst gevaarlijk afgeschilderd.
Ik heb dat uiteraard nooit begrepen. Ik zou zonder het minste probleem het verlokke-
lijke snoep beleefd hebben geweigerd.

Ik koop dus geregeld lekkernijen die ze niet lekker vinden. Onlangs zei Marc tegen me:
'Maar zoiets lusten kinderen toch niet! Hoe kun je dat nu kopen!' In een snoepwinkel
durf ik zelden te vragen wat kinderen nou lekker vinden.

Eens heb ik dat gedaan, waarop de verkoper mij verbaasd antwoordde dat hij dat niet
kon zeggen omdat het van de smaak van de kinderen afhing. (E. de Kuyper, p. 41.)

Kleren kopen is voor veel mensen een belangrijke activiteit. Ook kinderen hebben vaak al vroeg
een uitgesproken smaak. Hebben ze die zelf ontwikkeld of lopen ze als kind de mode achterna?

Omdat ze zichzelf heel snel kan aankleden, wilde ze ook zelf kiezen welke kleren ze
aantrok. Soms moet je haar vermanen, want dan wilde ze hartje winter een zomerjurk
aan. Maar ze zag er altijd kleurrijk en soms ook verrassend uit. Kanten en linten, het
kon niet frivool genoeg zijn. (Nu ze zes is, wordt ze voorzichtiger. Een Engels aandoend
jurkie, meegebracht uit Italié, bevalt haar minder dan we hadden gedacht.

Haar smaak wordt braver. Wellicht onder invloed van haar vriendinnen op school.

Het is niet meer hdar smaak, ze conformeert zich aan de goed smaak.) Nochtans is
Olivia's smaak erg uitgesproken.
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Eens mocht ze een kerstgeschenk voor haar moeder kopen. Ze koos zonder mankeren
het allerlelijkste voorwerp dat je in de winkel, die toch een ruime keuze bood, kon vin-
den. Haar vader en ik probeerden haar af te leiden, haar belangstelling te wekken voor
iets anders. Maar nee, het moest en zou die paarse kaars worden, een gedrochtelijke
waterlelie, een mislukt geval van Jugendstil- kitsch. Haar moeder wist niet wat ze zag
toen ze het pakje open maakte! Olivia was heel trots op haar goede keus.

(E. de Kuyper, p. 40.)

Televisie kijken

In welk kinderleven speelt de televisie geen rol? Je kunt voor deze activiteit het beste vooraf
Vierkante ogen van Prof. P. Valkenburg raadplegen. Ook over het thema 'Geweld en media’
schreef deze hoogleraar een boeiend boek. (P. Valkenburg, 1997 en 2002.) In deze boeken komen
allerlei aspecten van kinderlijk kijkgedrag aan de orde. Zie daarvoor ook hoofstuk 10 uit het
deel 2 van de Kleine ontwikkelingspsychologie van Rita Kohnstamm en hoofdstuk 4 in dit boek.

Met het kind kun je samen programma's uitkiezen, bekijken en bespreken. Laat het kind in
een gids van een week bijhouden wat het heeft gezien. Bespreek het resultaat, ook met de ou-
ders. Wat is hun invloed op het kijkgedrag? Als dat eenzijdig gericht is, kun je het kind attende-
ren op goede programma's die het niet kent. Voor wat oudere kinderen zijn Discovery Channel
en de programma's van de National Geografic Society vaak de moeite waard.

In het geheel van deze opdracht kun je niet om enige studie van het kijkgedrag van je biografie-
kind heen. Evenmin mag dit onderwerp in gesprekken met de ouders ontbreken.

Naar analogie van dit onderzoek kun je nagaan wat de betekenis van de computer in het leven
van het kind is. Ook over dit onderwerp is literatuur te vinden. Zoek naar boeken die ingaan op
de veronderstelde of aangetoonde invloed van dit medium op de ontwikkeling van kinderen.
Bedenk dat er, vooral op dit gebied, verschillende opvattingen zijn. Van 'juichend' tot 'ernstig
waarschuwend' (Zie onder andere Bergmann, 1998; Van Jolie, 2001 en Valkenburg, 1997.)

Je kunt de activiteit rond televisie kijken, uitbreiden tot een onderzoek. Zie daarvoor hoofdstuk 3.

Naar de bioscoop

Naar de film gaan is, in vergelijking met het kijken naar een film via de televisie of naar video,
voor veel kinderen een bijzondere gebeurtenis. Kies een film met zorg, lees vooraf een of meer
besprekingen (in de krant, via internet). Elke film van enige kwaliteit levert goede gespreks-
stof op. In het bijzonder is dat het geval als het om de verfilming van een verhaal of een boek
gaat: neem die eerste bron erbij! Als je kans ziet het kind boek en film te laten vergelijken, moet
je die kans zeker niet die voorbij laten gaan. Op http://www.filmkrant.nl vind je informatie
over recente en minder recente films.

Naar een museum

Veel musea hebben educatieve diensten. Ga eerst zelf op bezoek en oriénteer je goed: wat is er
mogelijk, wat is voor 'jouw kind' interessant, zijn er bijzondere programma's voor kinderen, en-
zovoort. Via internet kun je doorgaans gemakkelijk informatie verzamelen. Er zijn ook diverse
museumgidsen. Let erop dat je de nieuwste druk raadpleegt.

Je kunt de betekenis van een museumbezoek aanzienlijk vergroten door een gesprek te voe-
ren met iemand van de educatieve dienst. Als je dat aankondigt, is de bereidheid om er tijd
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voor uit te trekken doorgaans groot. Bereid je voor op de vragen die je wilt stellen.

Het bezoeken van musea is van bijzondere betekenis als ouders dat met hun kinderen zelden of
nooit doen. Is het je bekend dat veel musea voor kinderen gratis of met een aanzienlijke kor-
ting op de entreeprijs toegankelijk zijn?

Kinderboerderij en dierentuin

Omdat het bezoeken van een dierentuin kostbaar is, is enige voorbereiding extra wenselijk.
Zo kun je het deel van de dierentuin dat je wilt bezoeken vooraf met een plattegrond bepalen.
Elke dierentuin zal je een folder willen toesturen, vaak is informatie op internet te vinden.
Dierentuinen besteden veel aandacht aan hun educatieve taken. Maak gebruik van wat ze op dit
gebied beschikbaar hebben. Vaak is er zo veel informatie (0ok werkbladen, enz.) dat je een
keuze zult moeten maken.

Bij jonge kinderen is een bezoek aan een kinderboerderij vaak even succesvol of zelfs beter.
Aan gewone dieren valt veel te zien. Je mag de dieren vaak zelf voeren, er zijn doorgaans jonge
dieren in overvloed en je mag overal dichtbij komen. Herhaal zo'n bezoek in verschillende
seizoenen.

De natuur in

Kinderen hebben meestal veel interesse voor de natuur. Als dat het geval is, maar ook als je die
interesse wilt wekken, zijn er talloze mogelijkheden. De inhoud van je activiteiten zal per sei-
zoen verschillen. We noemen een aantal mogelijkheden, ze zijn bijna onbeperkt al ben je
natuurlijk athankelijk van de omgeving waar je bent.

In veel bossen zijn er educatieve wandelpaden en in natuurgebieden centra waar voorlichting
wordt gegeven. Voor kinderen is er meestal veel te zien. De Vereniging Natuurmonumenten
geeft een gids uit van wandelgebieden, die veel informatie biedt. Er zijn zo veel mensen van
die organisatie lid dat je altijd wel iemand kunt vinden die over die gids beschikt als je die zelf
niet hebt. Je kunt daarmee zien welke excursies in de buurt mogelijk zijn.
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Alle natuurorganisaties (Staatsbosbeheer, IVN, Natuurmonumenten en provinciale organisa-
ties, meestal met de naam van de provincie, zoals Het Drents Landschap) organiseren excursies
voor hun leden, waaraan meestal ook niet-leden mogen deelnemen. De kosten zijn laag of de
excursies zijn gratis. Vaak wordt opgave vooraf gevraagd. In Onverwacht Nederland, een
kwartaalblad van Staatsbeheer vind je provinciegewijze de excursie van de komenden maanden.
Er staat in aangegeven welke excursies in het bijzonder voor kinderen geschikt zijn.

In het voorjaar kun je het accent leggen op onder meer bloemen, planten en (broed-)vogels; in
de zomer op insecten, zoals vlinders en kevers; in de herfst op paddestoelen; de winter heeft na-
tuurlijk wat minder te bieden maar een wandeling in de verse sneeuw kan heerlijk zijn.
Bereid je enigszins voor, zorg ervoor een of meer gidsjes bij je te hebben zodat je vragen kunt
beantwoorden of samen kunt zoeken naar informatie.

Met de trein

Veel kinderen gaan zo goed als altijd met een auto met vakantie, naar opa en oma, of naar een
pretpark. Voor hen is het maken van een treinreis een bijzondere gebeurtenis. Maar zeker ook
voor jou, want kinderen zijn in een treincoupé vaak heel spraakzaam en blijken erg geinteres-
seerd in wat ze zien voorbijtrekken. Je zult wel weten dat je een kind voordelig kunt meenemen,
maak er gebruik van. Veel kinderen, meestal jongens, zijn 'gek' van treinen. Buit die interesse uit
en verdiep die zo mogelijk. Personeel van de spoorwegen is vaak bereid over het werk te vertellen,
als je daarvoor tenminste een gunstig moment uitkiest. Een bezoek aan het Spoorwegmuseum
in Utrecht is voor ieder kind een bijzondere gebeurtenis. Maar zoek het niet alleen ver weg.
In elke regio zijn er van tijd tot tijd ruilbeurzen en modelbouwtentoonstellingen.

Een verjaardagsfeest

Veel studenten kiezen deze activiteit. Terecht, want wat is er plezieriger voor een kind dan een
geslaagd verjaardagsfeest? De kans dat ouders op je voorstel om die gebeurtenis (mee) te or-
ganiseren ingaan, is groot.

Je bent natuurlijk zo veel mogelijk bij de voorbereiding betrokken. Wie mogen er komen? Het
antwoord kan lastig zijn: 'Tk ben ook door hem niet gevraagd, dus...' of 'Zij was vorig jaar zo ver-
velend' of 'Er mogen niet te veel kinderen komen, dan wordt het te druk, en het is dan is ook
wel erg kostbaar'. Allemaal vragen en problemen die op tijd opgelost moeten worden. Je zult de
hulp van de ouders en van het kind er bij nodig hebben.

Zoek het vooral niet in kostbare activiteiten, hoewel dat tegenwoordig bon-ton is.

Duur hoeft een geslaagd feest niet te zijn. Denk aan een goed voorbereide speurtocht in een bos
of, met jonge kinderen, het bezoek aan een kinderboerderij met spelletjes op een speelweide.
Maak, als je van plan bent het feest buiten te houden een schaduwprogramma voor het geval
het weer tegenzit.

Praat vooraf met de ouders over de kinderen die zullen komen, zij zullen ze waarschijnlijk
voor een groot deel al kennen. Vergelijk jouw indrukken met wat je van hen hoorde.
Natuurlijk vraag je aan het kind, de ouders en mogelijk anderen na afloop of het feest in de smaak
is gevallen. Houd 'de begroting' steeds in het oog. Vraag je nadien af wat de verklaring is voor
het meer of minder geslaagd zijn van het feest. Natuurlijk is voor de opdracht het belangrijk-
ste hoe je biografiekind een en ander heeft beleefd; vooraf, tijdens en nadien.

Bezoek aan de school van het kind

Weliswaar heeft deze opdracht vooral betrekking op het buitenschoolse leven van het kind,
maar natuurlijk speelt onderwijs in het leven van een kind een belangrijke rol. Veel studenten
bezoeken in het kader van deze opdracht de school. In dit deel van het verslag vertel je wat je
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Nu hoorde ik weer het droeve verhaal van een
vriendin wier zoontje was uitgenodigd op een
verjaardagspartijtje in een villa in het chique
Amsterdam-Zuid. De ruftend rijke ouders van
de jarige job waren nog te besodemieterd geweest
om even een paar stukken ontbijtkoek aan een
touwtje te rijgen en hadden een kindervermaak-
bureau ingehuurd. Dit is een Goois bedrijf dat
voor negenhonderd gulden, inclusief BTW, het
verjaardagspartijtje van de jarige zoon of dochter
regelt.

Het schijnt dat heel Aerendehout, Blaricum, de
grachtengordel en andere kakkersbroedplaatsen
gebruik maken van dit slimme bedrijfje.

Alles is te koop. Het zoontje van mijn vriendin
werd in een camouflagepak gehesen en mocht
meedoen aan een survival, zeg maar: Kosovootje
spelen. De week daarop had hetzelfde mannetje
weer een partijtje, bij de buren van het survival-
vriendje. Deze mensen hadden gezien hoe leuk
het de week daarvoor bij de buren was gegaan en
die hadden hetzelfde bureautje ingehuurd.

Nu werd het een piratenparty.

Voor de grap heb ik het bedrijfje maar eens gebeld
en een folder aangevraagd. Het repertoire loopt
van Magic tot Boeven en van ShowBizz tot Heksen.
Volgens mij mag je ouders die te belazerd zijn om
zich persoonlijk te bemoeien met het partijtje van
hun jarige kind, onmiddellijk uit de ouderlijke
macht ontzetten. Volgens mij moet je ze ook
onmiddellijk hun geld afpakken, omdat ze er niet
mee om kunnen gaan. Ondertussen weet ik ook
dat dit stukje in de krant averechts werkt. Veel
kakkers denken tijdens het lezen: Ik wist hele-
maal niet dat er zo'n bureautje bestond, maar dat
is een goed idee voor het partijtje van onze Bart-
Jan. Ik voorspel nu al dat de telefoon van dat
Gooise bedrijfje vanaf maandag gloeit. Wat is nou
negenhonderd gulden? Je houdt toch van je kind
en liefde is nou eenmaal niet in geld uit te druk-
ken. Als ze achttien wordt krijgt ze een cabrio en
als ze gaat studeren koop je een appartement aan
een van de Amsterdamse grachten.

Ze heeft uiteraard al een paard.

Een van de sappigste oudersverhalen stond afge-

Alles kids

lopen donderdag in deze krant. Het ging over een
meisje van vijf, van wie de ouders zo dom zijn
dat het kind, op het moment, dat ze haar veters
kon strikken, door hen tot hoogbegaafd werd ge-
bombardeerd. Vader draagt nog altijd instappers.
Ze wist op haar vierde al het verschil tussen uren
en dagen en dat was voor papa en mama een
mooie reden om het kind een klas te laten over-
slaan. De schoolleiding was het minst overtuigd
van de brille van de kleine en weigerde, dus scha-
kelde papa en mama de rechter in. Die doet bin-
nenkort uitspraak.

Tk kreeg al de slappe lach toen ik las hoe de lieverd
heette: Frédérique. Ik weet dat het een zinloos
vooroordeel is en dat het niks met de zaak te ma-
ken heeft, maar toch is mijn plaatje compleet.
De chique Bussumse buurt (waar in mijn jeugd
het kakkerskaf werd geparkeerd) en dan de ou-
ders met de in hun kringen buitengewoon intel-
ligente Frédérique.

Ik heb nu al medelijden met het meisje. En hele-
maal met de juf die het schaap in haar klas heeft.
Die ziet natuurlijk hoe zielig het voor het meisje
is. Het begint redelijk slim en eindigt als wrak.
Zelf ben ik gezegend met twee ongelooflijk
domme nazaten. Zowel mijn zoontje als mijn
dochtertje doubleerde op de kleuterschool.

De een knipte met de lijmpot en de ander plakte
met de schaar.

Ik vind domme kinderen juist een zegen. Nu kan
ik ze tenminste een beetje bijbenen. En het leuk-
ste vind ik verjaardagspartijtjes. Weken sta ik
spekkies aan dropveters te rijgen, zet hele speur-
tochten uit en verzin de meest vrolijke spelletjes.
Ik kom amper meer aan mijn werk toe. Mocht
de rechter de kleine Frédérique uit voorzorg bij
haar ouders weghalen, dan adopteer ik het meisje
graag. Zij krijgt het heerlijk, voelt zich elke dag
jarig met een door mij versierd partijtje en blijft
dommer dan dom. Maar één ding garandeer ik: ze
wordt gelukkig. Ze wordt zielsgelukkig. God, wat
wordt dat kind gelukkig. Net als ik.

(Column van Youp van 't Hek, uit; '166 x Youp',
Amsterdam 2001, p. 450 e.v.)
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te weten bent gekomen over de school die het kind bezoekt.
Je bent daarvan op de hoogte door schoolbezoek en/of ge-
sprekken met de ouders. Zij zullen een oordeel hebben over
het onderwijs voor hun kind en in veel gevallen bewust
voor een school hebben gekozen. Praat ook met het kind
over dit onderwerp.

Het schoolbezoek is facultatief, maar het onderwijs van het
kind wel moet op enigerlei moment aan de orde zijn ge-
weest. Geef in elk geval antwoord op de volgende vragen:
- Wat vinden de ouders van de school?

- Hoe oordeelt het kind?

- Hoe denk je er zelf over?

De belangrijkste vraag is uiteindelijk of het onderwijs voor
dit kind passend is. Sluit het aan bij zijn of haar mogelijk-
heden, is het leerstofaanbod voldoende uitdagend? Enzo-
voort.

In het verlengde daarvan ligt de vraag hoe jij, als je dit kind
in je eigen groep zou hebben, met hem of haar rekening
zou houden? Je kunt met het beantwoorden van die be-
langrijke vraag wachten tot het eindverslag, zie daarvoor
het vervolg van dit hoofdstuk.

Nog veel meer mogelijkheden

Er is nog veel meer, zoals het bezoek aan de openbare leeszaal, aan een pretpark of aan een
kinderboekenwinkel, aan een kermis, een circus of een zwembad. Soms gaan studenten met
een gezin mee op vakantie, ook als er niet van een familierelatie sprake is. De ouders dragen dan
alle of een flink deel van de kosten. De combinatie met aupair- activiteiten is mogelijk

Na de voorbeelden zul je zelf in staat zijn activiteiten zo voor te bereiden dat ze voor de opdracht
en daarmee voor jou veel opleveren.

We gaan in hoofdstuk 3 nog dieper in op het voeren van gesprekken met kinderen.

Activiteiten met ouders:
suggesties en aanwijzingen bij een aantal uitgewerkte voorbeelden

Er zijn twee activiteiten met ouders van groot belang. Het zijn beide gesprekken, over de voor-
geschiedenis en over de opvoeding van het kind. Het eerste gesprek kan spoedig nadat je met
de opdracht bent begonnen plaatsvinden. We raden je aan het tweede pas te voeren als je met
het kind veel ervaring hebt opgedaan.

i Over de voorgeschiedenis van het kind

* Tenzij er heel verdrietige en onverwerkte gebeurtenissen hebben plaatsgevonden in het leven van
een kind, zijn ouders bijna altijd bereid om uitvoerig over de voorgeschiedenis van een kind te
vertellen. Neem voor zo'n gesprek de tijd. Je hoeft het niet in detail voor te bereiden, maar een
lijstie met thema's die aan de orde zouden kunnen komen is wel handig.

De startvraag kan zijn: 'Tk ben nieuwsgierig wat er allemaal in het leven van ... is gebeurd. Wat
weten jullie nog van het begin?'
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In de meeste gevallen beginnen de ouders te vertellen over de zwangerschap of, nog verder
terug, over plannen om tot gezinsvorming over te gaan. Vragen als "Was het kind gewenst?'
zijn doorgaans ongepast, maar door wat ouders vertellen kun je wel in buurt van dat onderwerp
komen. Moeder vertelt bijvoorbeeld: 'We hadden eigenlijk al besloten dat ons gezin met drie kin-
deren voltooid zou zijn, maar toen werd Peter nog geboren'. Je kunt bij zo'n mededeling te
maken krijgen met een gevoelig onderwerp. Soms zijn partners het over het gewenste kinder-
tal niet met elkaar eens. Als advies bij dit soort thema's geldt: voorkom vissen in troebel water,
luister wel heel goed.

Voor de hand liggende thema's in dit gesprek zijn:

- de gang van zaken bij de bevalling, je hoeft meestal niet veel te vragen, vooral moeder
vertelt wel;

- de ontwikkeling in de eerste jaren: nachtrust, de eerste lach, de ontwikkeling van de motoriek
(kruipen, zitten, lopen, enzovoort), gewicht en lengte (veel ouders houden dat in een boek
bij), de taalontwikkeling (vaak zul je horen welke woorden 'krom' werden uitgesproken,
misschien hebben ze eerste woorden en zinnetjes ergens opgeschreven of onthouden),
belangstelling voor vertellen en voorlezen (welke verhalen werden het meest gewaardeerd?),
speelgoed en het daarvoor gebruikelijke "aanschafbeleid', kinderziekten, enzovoort;

- voor de periode daarna: kinderopvang, peuterspeelzaal, basisschool (inmiddels hoor je of
de partners in de eerste jaren thuis zijn geweest of dat een kind op jonge leeftijd naar een vorm
van kinderopvang is gegaan); je kunt bij zulke thema's zeker vragen wat de ouders daar achter-
af van vinden: zouden jullie het weer zo doen, hoe hebben jullie voor kinderopvang gekozen,
hoe zijn jullie daarover geinformeerd, hoe kozen jullie een basisschool?, enzovoort.

- andere thema's: de plaats en betekenis van andere kinderen uit het gezin, vriendschappen en
ruzies met broertjes en zusjes; de betekenis van nichten, neefjes, opa's en oma's, vrienden
en vriendinnen; de woonomgeving, het huis (is er veel verhuisd?, zo ja: waarom?), de in-
richting van het huis (eigen kamers, speelruimte?), ontwikkeling van de gezondheid (slaap-
gedrag, medicijnen, dokter, ziekenhuis, tandarts (is het kind daar bang voor?), enzovoort.

'Koe' was haar eerste woord. Daarna kwamen er, op het gebruikelijke papa en mama
na, lange tijd niet veel woorden meer bij. Wel iets wat op mijn naam leek: Ede. Of
beter, het was een samentrekking van mijn voornaam (Eri) en wat ik altijd riep als het
eten klaar was: 'Eten!'

We hadden er ons al bij neergelegd dat het een zwijgzaam kind zou worden. Maar op
een avond - de aanleiding was onduidelijk - ging ze rechtop in haar kinderstoel staan
en hield onverwacht een bewogen, hoewel geheel onverstaanbaar pleidooi. Ze wist
van geen ophouden, het ging maar door... In één geut, in één adem. We wisten niet
wat we hoorden. Toen ging ze weer zitten en zweeg weer voor een paar maanden.

Na die periode ging ze, zonder in het stadium van woordjes te hebben vertoefd, in min
of meer volledige zinnen spreken. (E. de Kuyper, p. 13.)

Maak in dit gesprek zo nodig duidelijk dat het over 'vroeger' moet gaan en kondig een tweede
gesprek aan over de huidige opvoeding. Het is van belang de twee thema's te onderscheiden.
Het kan zijn dat het eerste gesprek wat moeizaam verloopt. Soms weten ouders nog maar wei-

nig te vertellen, of ze weten niet goed wat voor jou van belang is. Toon dan extra belangstelling
door vragen te stellen. Je kunt het verhaal van de ouders aanvullen met eigen herinneringen.

30 Hoofstuk 1



Dat brengt de ouders ertoe te vertellen wat ze zich
kort daarvoor niet meer herinnerden.

Een belangrijk hulpmiddel bij een gesprek over 'vroe-
ger' zijn vanzelfsprekend fotoalbums en videobanden.

Jouw VADER
JE soMHEN
AL AF?

Als je je intensief op dit gesprek wilt voorbereiden ra-
den we je aan met je eigen ouders een gesprek te
arrangeren over je eigen voorgeschiedenis. Je zult er
waarschijnlijk al veel van weten, maar het is een mooie
gelegenheid voor het 'complete verhaal'. Je kunt zelfs
oefenen in het stellen van vragen en ontdekken wat
je wél en niet kunt vragen, al zal dat bij een gesprek
met ouders van je biografiekind waarschijnlijk weer
wat anders liggen.

Je doet er verstandig aan, ook zulke gesprekken met
een recorder vast te leggen voor het maken van een
verslag. Vraag steeds toestemming en zeg toe dat je de
gesprekken na afloop zult wissen. Misschien vragen
de ouders je de band af te staan. Doe dat dan.

Het ligt erg voor de hand om de thema’s van dit gesprek opnieuw te gebruiken als je met het kind
zelf over vroeger spreekt. Benut ook dan visueel materiaal indien dat beschikbaar is. Ga bij dit
gesprek na hoe het kind belangrijke gebeurtenissen heeft beleefd en trek conclusies over de
beleving van de tijd.

Over de opvoeding van het kind

Ook hier: probeer het zo te regelen dat je beide ouders treft. Het onderwerp is onuitputtelijk.
Voor gespreksonderwerpen kun je terecht in elk boek over opvoeding en in de drie delen van
de serie Kleine ontwikkelingspsychologie van Rita Kohnstamm. Bereid het gesprek voor door
thema's waarover je zou kunnen spreken vooraf op een rjj te zetten. Stel veel vragen en ga in op
wat wordt gezegd in. Betrek de beide ouders zo veel mogelijk in het gesprek. Als een van de
ouders erg veel aan het woord is kun je zeggen: 'En wat vond jij daar van'. Verdeel je aandacht
over beide ouders. Vertel met mate over eigen ervaringen om reacties uit te lokken.

Uit het verslag van een student die deelneemt aan het
'Begeleidingproject aliochtone kinderen', dat we eerder hebben genoemd

We hebben een aantal gesprekken gevoerd met de moeder van Tesa. Vader Andras was
bij deze gesprekken nooit aanwezig. Hij was op zijn werk of zat in de keuken.

Moeder vertelde dat de kinderen erg druk kunnen zijn. Ze vechten vaak met elkaar.

Af en toe nemen ze wel eens een vriendje mee naar huis. Het gezin nu al bijna vier jaar
in Nederland . Ze hebben het hier erg naar hun zin. Ze hebben een eigen huis en zijn
daar heel blij mee. Dit gezin heeft een vaste status, waardoor vader buitenshuis kan
werken. Dat doet hij dan ook. Twee maal per jaar gaat het gezin met het viiegtuig naar
Turkije. Moeder mist haar familie erg, vooral haar ouders. Qok de kinderen gaan graag
naar Turkije.
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Moeder heeft in Turkije alleen lager onderwijs gevolgd, vader is veel langer naar school
gegaan. Hij heeft er een opleiding voor automonteur gedaan en hij oefent dat beroep
nu uit.

Het gezin wil in Nederland blijven wonen. Ze voelen zich op hun gemak in de wijk waar
ze wonen, er zijn daar veel mensen met een Turkse achtergrond. Moeder heeft drie
Turkse vriendinnen, ze brengt er veel tijd mee door als de kinderen op school zjn.

De ouders proberen de kinderen zowel een Turkse als een Nederlandse opvoeding te
geven. Ze stimuleren de kinderen ook Nederlands te spreken, maar zelf hebben ze erg
grote moeite mee. Onderling spreken de kinderen meestal Nederlands, met hun
ouders Turks.

Omdat de ouders, toen ze instemden met de opdracht, wisten dat je met hen gesprekken zou
voeren over de opvoeding van het kind hoef je 'stevige' thema's niet uit de weg te gaan. Wees wel
voorzichtig met conflictueuze onderwerpen. Wel: 'Hoe hebben jullie de opvoedingstaken ver-
deeld?’ Niet: 'Jullie hebben zeker vast wel eens ruzie als het over de opvoeding gaat.
Waarover ging dat dan?' Je kunt aan de eerste vraag wel toevoegen: 'Geeft die verdeling wel
eens problemen?'. Vermijd nieuwsgierigheid, toon wél diepgaande belangstelling en betrok-
kenheid. Dat is heel wat anders!

Midas Dekkers heeft over de plaats van een kind in het gezin eigen opvattingen:

Je krijgt geen kind, je kind krijgt jou. Je bent bij je kind in dienst. Je bent zijn werkster,
zijn kokkin en als het ziek is zijn verpleegster. Je kind is een paard van Troje, in een
roes van felicitaties en beschuit met muisjes als liefdesbuit ingehaald, tot je de schrik
om het hart slaat bij het besef dat het geen logeetje is. Het is een blijvertje. Het enige
dat je kind niet kan, is je ontslaan. Bijna twintig jaar zal je kind behalve een bron van
geluk en liefde een bron zijn van zorg en angst. Een kind slorpt al je aandacht op.
Bovendien kost het handenvol geld. (M. Dekkers, p. 202.)
en:

Al de tijd die je aan kinderen besteedt, kun je niet aan je carriére besteden. Of aan de
andere kinderen. Quders hebben meer aan hun hoofd. Maar kinderen niet. Een kind
wil verzorgd worden, ook als dat ten koste van de rest van het gezin gaat. Het is zijn
werk om zijn ouders te storen. Een kind dat zijn ouders rustig de krant laat lezen, ver-
staat zijn vak niet. (M. Dekkers, p. 203.)

In een slotgesprek blik je terug op de periode van de opdracht. Je kunt vertellen wat je daarin
hebt gewaardeerd, wat je hebt geleerd, wat je moeilijk vond en wat niet. Je kunt ouders vra-
gen naar hun oordeel over de wijze waarop je de opdracht hebt gedaan, over de aard van de re-
latie die met het kind is ontstaan. (Wordt die op de een of andere manier gecontinueerd?) Je bent
inmiddels zo vaardig geworden in het voeren van gesprekken met ouders dat het geven van
nadere aanwijzingen overbodig zal zijn. Bedenk wel dat een afsluitend gesprek voor jou en de
ouders van groot belang is. Maak daarvoor dan ook op een tijd een goede afspraak.

We gaan in hoofdstuk 3 dieper in op het voeren van gesprekken met ouders.
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Activiteiten met kinderen en ouders: hoeveel en hoe vaak?

Een deel van het antwoord op die vraag moet je opleiding geven, omdat we hier niet kunnen over-
zien hoe de studiebelasting over de diverse studieonderdelen is verdeeld. Maar wil er van de be-
doeling van de opdracht iets terecht komen, dan leert de ervaring dat je met het kind tenminste
een achttal activiteiten van enige omvang moet verrichten, evenwichtig verdeeld over de periode
waarin je de opdracht doet. Dat zal variéren van twee tot drie jaar, je opleiding maakt die keuze.
In het eerste geval doe je minstens vier activiteiten met een kind per jaar, in het tweede zo on-
geveer drie in pabo 2 en 3 en in pabo 4 nog twee. Het verdient aanbeveling zoals gezegd om in
pabo 2 met de opdracht te beginnen. Je hebt dan, na de propedeuse, gekozen voor het vervolgen
van de opleiding. Dat voorkomt dat je na een enthousiast begin de ouders moet laten weten
niet verder te gaan vanwege andere studieplannen. Dat is voor alle partijen pijnlijk, niet in het
minst voor het kind zelf.

Tussen de wat grotere activiteiten door moet er ook
contact zijn. Hoe jonger het kind is des te meer noodza-
kelijk dat is. Een kort contact is een bezoekje, een tele-
foontje of het sturen van een brief of kaartje. Met een
wat ouder kind kun je met behulp van e- mail corres-
ponderen. Bewaar wat je van het kind ontvangt en maak
van briefjes die je per e-mail verstuurt een afschrift.
Vergeet niet iets te laten horen bij bijzondere gelegen-
heden: verjaardagen, andere feestdagen, oud- en nieuw-
jaar, dierendag als het kind een dier heeft, enzovoort.
Zet belangrijke data steeds in je agenda!

De ervaring leert dat terloopse contacten met ouders
belangrijk zijn. Je moet so wie so met hen afspraken
maken om met het kind iets te ondernemen. Enkele
lange en goed voorbereide gesprekken met hen zijn no-
dig. Het minimum daarvoor is drie, de kennismaking
niet meegerekend.

| In het eerste gesprek na de kennismaking stel je de
voorgeschiedenis van het kind aan de orde. In het
tweede allerlei opvoedingsthema's. In het derde vertel

je wat je hebt gedaan en geleerd en kijk je samen terug
naar wat er is gebeurd in de periode waarin je de op-
dracht uitvoerde en hoe de ouders én jij tegen de toekomst van het kind aankijken. Het is niet
nodig deze onderwerpen precies in deze volgorde uit te voeren, er kunnen ook meer gesprek-
ken nodig zijn. Probeer het steeds zo te organiseren dat beide ouders erbij kunnen zijn. De
aanwezigheid van het kind is bij deze gesprekken niet noodzakelijk en vaak eerder ongewenst
om vrij te kunnen spreken.

1.4 PROBLEMEN TIJDENS DE OPDRACHT
Ook na een vlekkeloze start kunnen zich later problemen voordoen. We bespreken de meest voor-

komende. Je kunt dit deel van de tekst desgewenst eerst overslaan en verder gaan met 'literatuur’,
enkele pagina’s verder.
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Onvoorziene ontwikkelingen en problemen

Allereerst: aarzel niet om wat je meemaakt met anderen te bespreken, bijvoorbeeld met mede-
studenten of met de begeleidende docent. Ook anderen komen daarvoor in aanmerking. Je
kunt veel leren van gesprekken met je eigen ouders, je partner kan eveneens behulpzaam zijn.
Het spreekt vanzelf dat je daarbij alert bent op de vertrouwelijkheid die voor je relatie met het
biografiekind en de ouders geldt. Beschouw gesprekspartners met wie je ervaringen over de
opdracht deelt als een vertrouwenspersonen waarvan je zeker weet dat het besprokene tussen
jullie blijft. Spreek die verwachting voor alle zekerheid ook uit. Niemand kan je verbieden met
anderen te spreken over ervaringen en over problemen waarmee je rondloopt, maar de no-
dige zorgvuldigheid is daarbij een eerste vereiste.

Je zult later met je collega's spreken over de kinderen van je groep, niet alleen over reken- en taal-
resultaten. Je oefent met dit deel van de opdracht datgene wat lijkt op later 'collegiaal overleg'.

Discontinuiteit in de uitvoering van de opdracht

Met de beste voornemens ben je aan de opdracht begonnen, maar onverwacht komt de voort-
gang in gevaar. Wat nu te doen? Een aantal voorbeelden.

Echtscheiding

Terwijl je dacht dat de relatie tussen de
ouders stabiel is krijg je te horen dat het
huwelijk is vastgelopen en de ouders zul-
len scheiden. Vergis je niet. Je ziet zo'n ge-
beurtenis beslist lang niet altijd aankomen.
Soms is dat wel het geval. Zo kan het kind
zich hebben laten ontvallen dat vader en
moeder erg vaak ruzie hebben. Je kunt
ook hebben ervaren dat moeder probeert
je van haar gelijk te overtuigen en dat ze
het met vader op belangrijke punten be-
treffende de opvoeding in hoge mate on-
eens is. Heftige meningsverschillen tussen

ouders over de opvoeding van kinderen
scoren hoog in de lijst van problemen die tot een echtscheiding kunnen leiden.
Echtscheiding was vroeger een onderwerp waarover niet werd gesproken. Die tijd ligt achter ons.
Ruzies thuis - ook tussen vader en moeder - zijn onderwerp van menig kringgesprek, ook om-
dat kinderen er vaak zelf mee komen.

De kindbiografie is een mooie opdracht om te doen. Zo krijg je inzicht in de ontwikke-
ling van een kind. Ik heb grote problemen gehad, omdat Peter, het kind dat ik had ge-
kozen, met de scheiding van zijn ouders te maken kreeg. Ik werd er door overvallen,
vreselijk! |k kon de opdracht niet op de normale manier afmaken. Een afrondend
gesprek bleek helaas onmogelijk. Ik was zelf erg bij de gebeurtenissen betrokken en
weet nu heel goed wat een scheiding voor een kind kan betekenen. Ik dacht eerst dat
dat wel mee zou vallen. Peter is totaal veranderd, hij lijkt nog maar weinig interesse te
hebben. Ik probeert later zeker opnieuw contact te krijgen en hoop dan te zien dat met
Peter beter gaat.
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Het blijkt vaak mogelijk als echtscheiding zich voordoet de ontstane situatie met (meestal)
een van de ouders te bespreken. Meng je daarbij vooral niet in de schuldvraag. Vraag je af wat
je kunt doen en leg de ouder met wie je het meeste of beste contact hebt de vraag voor of je kunt
doorgaan met je activiteiten of dat het beter is die op te schorten. Doorgaans wordt voor het laat-
ste gekozen. In veel gevallen is de situatie na enkele maanden tot op zekere hoogte genormali-
seerd. Je realiseert je natuurlijk dat het kind veel heeft meegemaakt. Je zult meestal wel te we-
ten komen of ouders over hun gezamenlijke verantwoordelijkheid voor de opvoeding van het
kind na de echtscheiding met elkaar kunnen overleggen of dat van een voortgaand conflict
sprake is. Beide komen voor, zoals je zult weten of wellicht zelf hebt ervaren.

Over het laatste. Als jezelf van nabij een echtscheiding hebt meegemaakt ben je een zogenaamde
‘ervaringsdeskundige'. Je zult het dan extra moeilijk krijgen omdat je je eigen ervaringen op-
nieuw beleeft. Dat is zeker niet alleen maar negatief en moeilijk. Het kan je misschien wat hel-
pen bij het verwerken van die gebeurtenis. Spreek er beslist met anderen over. Niets is in zo'n si-
tuatie belangrijker dan een luisterend oor!

Over het onderwerp 'Kind en echtscheiding' is veel geschreven. Raadpleeg enkele boeken, waaron-
der deel 2 en eventueel deel 3 van de 'Kleine ontwikkelingspsychologie' en bijvoorbeeld Meesters
(1994). Beperk je niet tot één artikel of boek, je zult merken dat er uiteenlopende visies zijn.

Delfos (1999, p. 212) geeft een interessant overzicht van taken van een kind bij echtscheiding
dat ze aantrof bij Wallerstein en Blakeslee (1989). We nemen het hier over.

Taak 1: Aanvaarden van de realiteit van de huwelijksverbreking.
Leren leven met de realiteit in plaats van fantasieén over verlies en in
de steek laten.

Taak 2: Zich losmaken van de conflicten en het verdriet van de ouders en de
gewone zaken weer oppakken.

Taak 3: Oplossen van het verdriet en het leren doormaken van een rouwproces.

Taak 4: Oplossen van woede en zelfverwijt. 'Depersonaliseren’ van de scheiding.
Kinderen rekenen het zichzelf aan of hun moeder of vader. Het is echter
moeilijk voor een kind om zich te verzetten tegen een ouder die voor hem
of haar zorgt, omdat het kind afhankelijk is. Het kind kan in een
loyaliteitsconflict terechtkomen dat het moet zien op te lossen.

Taak 5: Aanvaarden van de permanentie van de scheiding. Dat is als beide ouders
voor het kind beschikbaar blijven, moeilijk. Bij alleenstaande ouders is
aanvaarding nog moeilijker en als een van de ouders hoop heeft op herstel
van de relatie, nauwelijks haalbaar. Hoe aangenaam ook voor de kinderen als
gescheiden ouders goed met elkaar omgaan, het maakt het moeilijker om de
permanentie van de scheiding te accepteren.

Taak 6: Het vormen van realistische, hoopdragende relaties.

Delfos voegt er nog aan toe dat de onderzoeker Boszormenyi-Nagy nog een zevende
taak onderscheidt, namelijk: Het terugwinnen van het recht op een eigen bestaan.

Je kunt nagaan welke taken voor een kind gelden en hoe je daarbij behulpzaam zou kun-
nen zijn.
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Ernstige ziekte en erger

Er zijn twee mogelijkheden. Het kind 6f iemand uit de naaste omgeving is ernstig ziek. In beide
gevallen kan het nodig zijn de gewone activiteiten te onderbreken, maar besluit daartoe niet te
snel. Er is wellicht gelegenheid om, meer dan anders, met elkaar te praten, met het kind en
met de ouders. Er zijn wat meer afstandelijke vormen van contact die van groot belang kunnen
zijn: brieven schrijven, een kaartje sturen, e-mailen en telefoneren. Vergeet niet een bloemetje
te brengen na een ziekenhuisopname.

Het kan nog erger. Een van de ouders kan overlijden. Je moet daarbij goed nagaan of je aan-
wezigheid gewenst is en zo ja, wanneer precies. Het is mogelijk dat je in zo'n situatie door het
kind juist niet gemist kan worden.

Over de beleving van het overlijden van een geliefd persoon in de omgeving van een kind is veel
geschreven. Voor menig student is het probleem nieuw, raadpleeg daarom literatuur.

Maar ook is het gebeurd dat het biografiekind is overleden. Na overleg met de ouders heeft de
student de activiteiten eerst opgeschort en later beéindigd. Hij heeft met velen gesproken over
wat hij, weliswaar op enige afstand, heeft meegemaakt. Daaraan had hij veel behoefte, zoals je
je zult kunnen voorstellen. Vlak voor het beéindigen van de studie heeft hij zijn ervaringen en
gevoelens aan het papier toevertrouwd. Hij heeft van het geheel een boek gemaakt en dat de ou-
ders aangeboden, dat was een ontroerende gebeurtenis.

De vraag zou kunnen opkomen of het wel verantwoord is om een student iets op te dragen
waarbij zich zulke problemen kunnen voordoen. Het antwoord kan kort zijn: de dag na het
examen kun je als afgestudeerde bij het uitoefenen van het beroep van leraar met het overlijden
van een kind worden geconfronteerd. Elke goede opleiding brengt studenten in situaties die lij-
ken op de latere beroepsuitoefening. Het spreekt vanzelf dat de opleiding op zulke gebeurtenis-
sen bedacht moet zijn en in voorkomende gevallen extra hulp en ondersteuning dient te geven.
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Verhuizing
Er wordt in Nederland veel verhuisd. Soms weten
ouders dat een verhuizing aanstaande is. In zulke

Q
0
0
0
0
0
[
0
)
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grafie te beginnen. Er wordt echter ook onver-
wacht verhuisd. Dan zijn er twee mogelijkheden:
- je kiest andere vormen van contact;

- je gaat verder met een ander kind.

De eerste oplossing is vooral geschikt als het kind
kan schrijven. Je vervangt een flink deel van de
activiteiten door correspondentie. Je zorgt er daar-
bij voor dat het bij het schrijven van brieven over
meer gaat dan het alledaagse. Je kunt daarbij zelf
thema's aan de orde stellen:

— 'Tk weet eigenlijk helemaal niet of je dol bent
op dieren. Schrijf daar eens over. Hebben jullie
thuis huisdieren? Wat voor dieren? Wie zorgt voor
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ze? Wat is jouw lievelingsdier? Wat eet het dier?
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Vind je het lief?', enzovoort. Zo'n serie vagen
voorkomt een kort antwoord dat nauwelijks in-
formatie geeft.
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Natuurlijk kun je, als de verhuizing zich binnen Nederland afspeelt, het schrijven van brieven met
een of meer bezoekjes afwisselen. Ook met de ouders kun je corresponderen. Maak van telefo-
nische contacten notities en van de brieven die je stuurt een kopie.

Als voortgaand contact erg moeilijk of zelfs onmogelijk is, zoek je voor het vervolg van de op-
dracht een ander kind. In overleg kan worden bepaald hoeveel activiteiten ten minste nog no-
dig zijn om het geheel van de opdracht voldoende te doen zijn.

Als de opleiding van mening is dat je als het kind verhuist al veel hebt gedaan, maar de op-
dracht naar de letter nog niet aan de eisen voldoet, is het weinig zinvol om nog 'even' met een
ander kind door te gaan. Overleg met je docent.

—

L5 LITERATUUR

Bij HBO-studies is het normale eis dat je je in literatuur verdiept. Om je daartoe op het spoor
te zetten noemen we veel boektitels. We hopen dat je er door wordt gestimuleerd om zelf ver-
der te zoeken. Het probleem dat studenten zich vanwege tijdnood of uit gemakzucht bij hun
studie wat literatuur betreft tot een minimum beperken, is ons natuurlijk bekend. Daarbij
speelt waarschijnlijk een rol dat ervaringen met het bestuderen van boeken, vaak niet zo posi-
tief zijn.

De literatuur die je bij deze opdracht gebruikt heeft een ander doel dan het behalen van een
voldoende op een tentamen. Literatuur kan je helpen bij de verkenning van een thema en bij
de voorbereiding van onderzoek. Wie bijvoorbeeld in een groep met een dyslectisch kind te ma-
ken krijgt, zal over dat verschijnsel het een en ander te weten moeten komen. Goede theorie
opent de ogen én maakt nieuwsgierig. Passende literatuur kan je helpen meer en betere vra-
gen te stellen en stuurt je waarneming,.

Zo moet je het gebruik van boeken en artikelen bij deze opdracht zien. Ze zorgen voor de
nodige verdieping en geven vaak antwoord op vragen waar je mee zit. Voor deze opdracht
geldt dan ook: lezen moet!

Je neemt zeker kennis van een of meer delen van de Kleine ontwikkelingspsychologie van Rita
Kohnstamm, omdat je met behulp daarvan enig onderzoek zult verrichten. Maar er is natuur-
lijk veel meer. Je moet maar eens zoeken met behulp van je computer.

In een bibliotheek helpen trefwoorden je de weg te vinden. We gaan ervan uit dat je er erva-
ring mee hebt.

Er zijn allerlei boeken die voor de opdracht kindbiografie geschikt zijn:

- studieboeken over één thema, zoals over hoogbegaafdheid, adoptie of kinderziekten;

- meer algemene boeken over opvoeding en de ontwikkeling van kinderen,
zoals de drie delen Kleine ontwikkelingspsychologie van Rita van Kohnstamm;

- biografieén, waarin (ook) de jeugd van iemand wordt beschreven;

- autobiografieén, waarin auteurs hun jeugd beschrijven;

- romans: je kunt veel kennis opdoen over kinderen door het lezen van romans waarin
zij de hoofdrol spelen.

Zie voor meer informatie over literatuur hoofdstuk 3.
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1.6 ONDERZOEK

Hoewel het verschil tussen een 'activiteit' en 'onderzoek' niet altijd scherp aangegeven kan
worden onderscheiden we ze in deze opdracht toch. Alles wat je met een kind en zijn ouders
onderneemt noemen we een activiteit.

Zodra je iets onderneemt om een gerichte vraag beantwoord te krijgen, je dat met enige syste-
matiek doet en literatuur raadpleegt spreken we van 'onderzoek'. Er is dan een onderzoeks-
vraag en er zijn methoden om daarop antwoord te vinden. Met behulp van boeken en artike-
len kun je je vragen preciseren en bepalen hoe je iets het beste onderzoekt.

Schrik niet. We hebben het hier niet over wetenschappelijk onderzoek waar algemene conclu-
sies worden getrokken waardoor verschijnselen beter voorspelbaar worden. We sluiten aan bij
een onderzoekstraditie die minder pretenties heeft, maar waarvan de resultaten voor het indivi-
duele geval waarmee je te maken hebt vaak interessanter zijn.

Het meeste onderzoek dat je voor deze opdracht zult doen bestaat uit het voeren van gesprek-
ken, waarvan je nadien een verslag maakt. In hoofdstuk 3 gaan we er nader op in.

1.7 DE EINDOPDRACHT

Na de voorgeschreven en vrije activiteiten die je uitvoerde, is er een afsluitende opdracht, die
diverse elementen kent. Je komt daarin tot een afronding, hoewel het frequente contact met het
kind en diens ouders, waartoe de opdracht je gedwongen heeft, misschien een vervolg kent.

" De eindopdracht heeft betrekking op:

a Aandacht voor aspecten die niet eerder (voldoende) aandacht hebben gekregen.

b Een samenvatting van ontwikkelingen die je tijdens het uitvoeren van de opdracht
hebt waargenomen.
Een vergelijking van je eigen opvoeding en ontwikkeling en die van je biografiekind.
De betekenis van literatuur.
Dit kind in 'jouw groep op school'.
Een terugblik.

-0 @ O

Hierna werken we deze onderwerpen verder uit.
a Aandacht voor aspecten die niet eerder (voldoende] aandacht hebben gekregen

Het eindverslag maak je nadat je je activiteiten in het laatste jaar van de opdracht hebt ge-
daan. Het gaat om een samenvatting waarin je systematisch aan een aantal deelthema's aan-
dacht besteedt. Dit deel van de opdracht is ook een aanvulling omdat belangrijke aspecten
buiten beeld gebleven zijn. Bijvoorbeeld: In het leven van een kind kan de invloed van groot-
ouders groot zijn. Het komt ook voor dat kinderen weinig contact hebben met hun groot-
ouders of hen zelfs helemaal niet kennen. Zulke kinderen missen dan bijvoorbeeld een con-
creet beeld van iemand die ouder is.

Het kan voorkomen dat opa’s en oma'’s in de activiteiten die in het kader van de opdracht
zijn gedaan geen rol hebben gespeeld, terwijl zij in het leven van het kind wel belangrijke per-
sonen zijn. In de eindopdracht wordt daarbij dan stil gestaan. Zowel de ouders als het kind zelf
kunnen behulpzaam zijn bij de beantwoording van vragen. Dit thema is hieronder als voor-
beeld uitgewerkt.
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Je kunt pas met de eindop-
dracht beginnen als je daar-
voor toestemming hebt ge-
kregen.

Het eerste deel moet de no-
dige diepte hebben gekregen,
er moet voldoende literatuur
zijn geraadpleegd. De uitvoe-
ring en verslaggeving dient op
het vereiste niveau te zijn ge-
bracht. Uiteraard stelt iedere
opleiding daarvoor eigen ei-
sen waarvan de student in een

. ~PAPS... RAAD E£BNS WAT IK GEVON
vroeg stadium op de hoogte oan 4

is gesteld. (Zie bijlage 4.)

In het verslag houd je de hieronder gegeven volgorde (1 tot en met 5) aan. De tekst is ontleend
aan W. ter Horst, Herstel van het gewone leven (Groningen, 2001 en latere drukken). Over
dat boek eerst nog het volgende. Ter Horst was hoogleraar orthopedagogiek aan de rijks-
universiteit van Leiden. Hij is een vertegenwoordiger van de sterk door M.]. Langeveld be-
invloede pedagogiek en is door een aantal publicaties bekend geworden. Genoemd boek is il-
lustratief voor zijn opvattingen op het terrein van de orthopedagogiek.

Als een kind, om welke reden ook, in zijn ontwikkeling is vastgelopen spreekt hij van een
problematische opvoedingssituatie en is bijzondere aandacht noodzakelijk. Je kunt ook zeg-
gen dat een opvoeder dan zeker niet met routine kan volstaan. Nodig is allereerst dat de op-
voeder het actuele bestaan van een kind in beeld brengt. De titel maakt duidelijk waar daarna
volgens de auteur de prioriteit moet liggen, namelijk 'herstel van het gewone leven' als basis
voor een betere toekomst. Het model dat Ter Horst gebruikt is ook voor gewone opvoe-
dingssituaties goed bruikbaar, zeker als het er allereerst om gaat het kinderleven over de volle
breedte goed in beeld te brengen.

Voor de opdracht kindbiografie is het model van Ter Horst van het orthopedagogische karakter
ontdaan. De diverse factoren zijn in de vorm van vragen geformuleerd. Voor een deel zal je
het antwoord meteen kunnen geven, voor een ander deel is inwinnen van informatie nodig.
De vragen kunnen aanleiding zijn voor een extra activiteit. Bijvoorbeeld: Het kan interes-
sant zijn om, naar aanleiding van de vraag of grootouders in het leven van het kind een (be-
langrijke) rol spelen, met een of meer van de grootouders een gesprek te voeren over 'op-
voeden, vroeger en nu'. Je krijgt er dan meteen een goede indruk van hoe zij de relatie met dit
kind ervaren.

Dit deel van de opdracht komt in een apart deel van het verslag, niet in een verslagboek dat de
ouders en het kind na afloop krijgen. De reden daarvan is dat je je vrij moet voelen om ge-
voelens en oordelen over opvoeding en wat daar allemaal mee samenhangt aan het papier toe
te vertrouwen. (Zie hoofdstuk 3 en bijlage 5.)

Over de opvoeder(s)

1 Wat voor opvoeders heeft het kind thuis: hebben ze tijd voor hem of haar, krijgt het
kind aandacht, is het kind gewenst, bieden ze aan het kind toekomstperspectief (moed,
hoop, plezier, liefde, doorzettingsvermogen, vertrouwen, opgewektheid,
verantwoordelijkheid, enzovoort)?
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Zijn de opvoeders open; reageren ze op signalen, of wordt die openheid bijvoorbeeld

door vooroordelen belemmerd; je vindt die bij opvoeders van de volgende typen:

- de autoritaire: ik weet precies wat goed is voor het kind;

- de anti-autoritaire: het kind krijgt alles wat het wil hebben, ik laat mijn kinderen
altijd hun gang gaan;

- de technicus: als we hem beter aanpakken dan...;

- de freudiaan: het kind heeft zijn verleden alleen maar slecht verwerkt
(het verleden bepaalt in hoge mate het heden);

- de intuitieve: ik doe wat mijn hart me ingeeft.

Dit is een erg schematische indeling; in de werkelijkheid zijn er mengvormen. Vermijd daarom
het gebruik van deze 'etiketten’ en begin pas aan deze paragraaf als je literatuur hebt geraad-
pleegd, over variaties in de wijze waarop ouders opvoeden!

Gebruik hier wat staat in deel 2 van de Kleine ontwikkelingspsychologie op p. 282 in de paragraaf
"tussen ouders en kinderen', met inbegrip van de terminologie die je daar aantreft.

3

4

Gaan de opvoeders in, op duidelijke hulpvragen van het kind, met de bedoeling om het
verder te helpen?

Kunnen de opvoeders het kind aanraken, met hem of haar spelen, het thuis gezellig maken,
een feest organiseren, een leuk weekend maken, met het kind een gesprek voeren, het kind
iets leren, iets uitleggen, iets aan hem of haar overdragen?

Zijn er andere volwassenen die voor de opvoeding van het kind van betekenis zijn?
(Denk aan familieleden zoals grootouders, ooms, tantes maar ook oudere broers en zussen;
voorts aan vrienden, buren, enzovoort.)

Over het kind

- Is het fit (slaap, ziekte, zintuigen), eet het
goed, krijgt het voldoende beweging, is het
schoon en fris?

- Voelt het zich veilig, wordt het ergens door
bedreigd, is het angstig, worden redelijke
eisen gesteld?

- Heeft het kind iets eigens, is het open, is
het gericht op de werkelijkheid of is het
daar voor op de vlucht, kan het zich
redden, kan het spelen, kan het de tijd
vullen, kan het feestvieren, trekt het er
op uit, kan het werken, kan het zelfstandig
bezig zijn?

- Kent het kind tijdsbesef, het eigen
verleden en dat van anderen, heeft
het plannen voor later', heeft het
toekomstperspectief?

- Over de omgeving: zijn er mensen (thuis,
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buurt, vrienden, grootouders)
zijn er dieren, zijn er planten, betekent godsdienst iets voor het kind?
Is de ruimte van het kind geordend: weet het de weg, thuis en elders; is de tijd geordend:
eettijden, dag- en weekritme, zijn er vakantieplannen?
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b Een samenvatting van ontwikkelingen die je tijdens het
uitvoeren van de opdracht hebt waargenomen

Hier beschrijf je welke veranderingen je in drie jaren hebt waargenomen op de deelgebieden die
je in het verslag hebt genoemd en voor wat betreft de onder de op pagina 39 en 40 genoemde
aspecten 1 tot en met 5. Verwijs daarbij naar teksten in het verslag waarbij je de betreffende
bladzijde aangeeft. Dit is in het geheel van de opdracht een belangrijke paragraaf

¢ Een vergelijking van je eigen opvoeding en ontwikkeling
en die van je hiografiekind

Maak hier een vergelijking tussen de ontwikkeling en opvoeding van jezelf en die van je bio-
grafiekind. Wat zijn verschillen en overeenkomsten? Misschien kun je er een lange tekst van
maken of wil je die juist beknopt houden. Je mag kiezen omdat niet ieder het plezierig vindt
om uitvoerig op het eigen verleden in te gaan, ook als daarover al veel is nagedacht. Het is wel
een belangrijk thema, omdat de wijze waarop je met kinderen omgaat en onderwijs verzorgt
mede athankelijk is van ervaringen in je eigen jeugd. In dat verband wordt gesproken over de
biografische factor bij de uitoefening van het beroep van leraar. (Zie hoofdstuk 2.)
Natuurlijk leent dit thema zich ook voor een gesprek met een docent, met een medestudent
of met anderen.

Veel studenten verkeren in een overgangssituatie waarin ze zich al of niet geleidelijk los ma-
ken van het ouderlijk huis. Dat kan een pijnlijk proces zijn waarbij wel en wee uit de kin-
dertijd de revue passeren. Het is belangrijk dat de opleiding daarbij zo nodig een helpende hand
biedt. Het verwerken van negatieve ervaringen is een deel van je professionele ontwikkeling,
waarbij de opleiding een taak heeft. Docenten die op hun taak berekend zijn, weten wan-
neer ze de zorg voor een student aan daarvoor specifiek opgeleide deskundigen uit handen
moeten geven.

d De betekenis van literatuur
Maak duidelijk wat de geraadpleegde en bestudeerde literatuur voor je heeft betekend.
Noem daarbij ook wat je hebt gehad aan de diverse hoofdstukken van de Kleine ontwikkelings-

psychologie van R. Kohnstamm en wat je te weten bent gekomen via andere bronnen.

Laat de belangrijkste literatuur die je hebt gebruikt kort de revue passeren, zie de voorbeelden!

Ik kwam onverwacht in aanraking met het thema 'kind en ziekenhuis', want mijn
biografiekind moest voor een blindedarmoperatie enkele dagen naar het zieken-
huis. Ik wist niet dat er tegenwoordig zoveel zorg is voor kinderen in het ziekenhuis.
Ook als het om een betrekkelijk eenvoudige medische ingreep gaat, is zo'n opname
voor een kind heel ingrijpend, die moet goed worden voorbereid.

Toen ik op ziekenhuisbezoek was kreeg ik de kans met de hoofdzuster te praten
over wat het ziekenhuis doet om kinderen zo veel mogelijk tegemoet te komen:
veel!

Het boekje dat ik in de bibliotheek over het onderwerp vond is voor mij belangrijk
geweest om de ziekeénhuisperiode te begrijpen.
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Mijn biografiekind is geadopteerd. Ik wist van dat thema wel iets af omdat een tante
en oom van mij daar ook over denken en mij wel eens hebben gevraagd wat ik ervan
vind. In de bibliotheek heb ik er veel over kunnen vinden. Het meest belangrijk is het
verslag van ouders geweest die van dag tot dag beschrijven hoe ze de adoptie van hun
Koreaanse kind hebben meegemaakt. Ik kwam zo goed als alle thema's tegen waar-
mee ik bij deze opdracht ben geconfronteerd. Samen met moeder en het kind heb ik
een boeiend gesprek gevoerd over het probleem dat er over de voorgeschiedenis zo
weinig bekend is. Er is een dossier, maar dat is zeer onvolledig. Zelfs de leeftijd van P
staat niet vast. Met behulp van de literatuur die ik raadpteegde kon ik me goed op dat
gesprek voorbereiden.

e Dit kind in 'jouw groep op school'.

Misschien is dit wel het meest boeiende deel van de afsluitende opdracht.
Stel je voor, je krijgt het kind dat je voor deze opdracht hebt gevolgd in de groep van de school

waar je werkt. 't Is natuurlijk fijn dat je
van hem of haar al zoveel weet, maar we
gaan een stapje verder. In tal van publica-
ties over onderwijs staat dat een kind
recht heeft op onderwijs 'op maat'.

Daarmee heeft men niet alleen kinderen
op het oog die enigszins of in hoge mate
'anders zijn', die afwijkend gedrag verto-
nen, die veel intelligenter of juist veel
minder intelligent zijn. Een project dat
zich bezighoudt met ontwikkelingen in
het primair onderwijs wil juist bevorde-
ren dat men op alle scholen en bij alle kin-
deren uitgaat van verschillen. Dat moet
zichtbaar zijn (worden!) in de dagelijkse
onderwijspraktijk. Daar horen vormen
van gedifferentieerd onderwijs bij, niet

een algemeen programma dat voor het merendeel van de kinderen geldt en een aangepast pro-

gramma voor wie 'afwijken' (PMPO 1998).

Afhankelijk van wat een kind thuis heeft méegekregen is op school bijvoorbeeld meer of min-
der taalonderwijs nodig. lemand die meer dan gemiddelde problemen heeft met rekenen en wis-
kunde moet daaraan meer tijd besteden. Het ene kind kan al vroeg met schrijfonderwijs beginnen
en het andere - het gaat dan vaak om jongens - kan er beter nog mee wachten.

Bij de wereldoriénterende vakken geldt iets vergelijkbaars.

Er zijn twee mogelijke keuzes:

1 Het onderwijs sluit aan bij de bijzondere belangstelling van een kind. Een jongen is bij
voorbeeld erg geinteresseerd in spinnen, de school geeft hem extra ruimte om zich daarin
veel meer te verdiepen dan andere kinderen die die gerichte belangstelling missen.

2 De school zoekt juist naar gebieden waarvoor kinderen nog geen interesse hebben en negeert

de gebieden waar dat al wel het geval is.
Natuurlijk is een combinatie van beide mogelijk.
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Om je te helpen, tref je hieronder een aantal vragen aan die je zou kunnen beantwoorden.
Gebruik ze als zodanig, maar laat je er niet geheel door sturen.

Bepaal eerst voor welke groep in de basisschool je de volgende vragen beantwoordt en geef

1

v dat aan.

Wat zijn de bijzondere persoonskenmerken waarmee het zich van de anderen onderscheidt?
Wat verwacht je van het groepsgedrag van het kind?

Voor welke vak- en vormingsgebieden kun je een bijzondere interesse verwachten?

Voor welke niet of minder?

Bij welke vak- en vormingsgebieden zal het kind opvallend hoger of lager scoren dan de
groepsgenoten?

Hoe zit het, denk je, met aspecten als faalangst, zelfvertrouwen, zelfbeeld, zelfstandigheid en
het werkpatroon?

Hoe is het gesteld met de verbale mogelijkheden (woordenschat, kunnen luisteren,
kunnen vertellen, samenvatten, enzovoort)?

Welke nieuwe interessegebieden zou de school tot ontwikkeling moeten brengen?

Aan welke bij het kind al bekende interessegebieden kan de school nog het een en ander
toevoegen?

Welke gebieden zou de school kunnen negeren omdat het kind daaraan buiten de school al
voldoende aandacht besteedt?

Op welke gebieden is extra zorg gewenst?

Wat zijn onderwerpen waarover je van tijd tot tijd met de ouders wilt spreken, waarmee
je waar maakt dat ouders en school samen opvoeden?

Kort gezegd komt de vraag erop neer: met welke vorm van onderwijs is je biografiekind het meest
gebaat? Maak een tekst en zorg ervoor dat je de hierboven genoemde punten, voor zo ver die
van toepassing zijn, erin verwerkt.Je kunt deze paragraag nog interessanter maken door, over
wat je hebt geschreven, het oordeel te vragen van de ouders en/of van de school waar het kind
naar toe gaat. Dat is facultatief!
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Ken je nieuwe literatuur waarin ouders zich uiterst kritisch tegenover de school van hun kin-
deren opstellen? Kijk daarvoor bij Schaapman (2000). In dit verband levert Kook (1990) een bun-
del interessante artikelen. Steeds meer auteurs pleiten voor samenwerking tussen school en
gezin. Zie daarvoor onder meer Klaassen (1998) met de veelzeggende titel Partners in opvoeding
in het basisonderwijs.

f Een terughblik {we geven daarbij steeds voorbeelden)

Toen je met de opdracht begon, had je je daarvan een voorstelling gemaakt. Je wilde over be-
paalde thema's beslist iets te weten komen. Je had ook voorlopige plannen voor activiteiten. Je wist
ongeveer wat er uit zou moeten komen en wat je van de opdracht zou kunnen leren. We hebben

fragmenten uit teksten van verschillende (!) studenten als voorbeelden gekozen.

In deze paragraaf uit de opdracht kijk je terug. De volgende aspecten kunnen daarbij aan de
orde komen:

1 Welke verwachtingen had je en wat is daarvan terecht gekomen?

i
... Mijn verwachtingen hadden vooral betrekking op de zwaarte van de opdracht: kan ik

die wel uitvoeren en kost me dat niet te veel tijd? Voor de rest heb ik alles maar een beet-
Jje op me laten afkomen. Ik vond de opdracht al gauw leuk. Waarschijnlijk komt dat omdat
ik in een heel ander gezin terecht ben genomen dan ik van thuis was gewend. Lang niet
alle bezoekjes zijn plezierig geweest. Twee keer ben ik in een fors conflict tussen de
ouders terecht gekomen. Dan weet je echt niet waar je kijken moet, ik tenminste niet.
Mijn biografiekind woont bij mij om de hoek. De plannen die ik had heb ik zo goed als
allemaal kunnen uitvoeren. Ik had achteraf meer willen doen met kinderboeken. Ik voel
me op dat gebied nog niet erg thuis en het was een mooie gelegenheid geweest die
‘achterstand' in te halen.

Ik heb het geweldig gewaardeerd dat de ouders me vanaf het begin in vertrouwen heb-
ben genomen. Bij de verslaggeving ben ik op tal van punten terughoudend geweest.
Maar wat ze me in de loop van de tijd hebben verteld heeft me erg geholpen om het
gedrag van Leo te begrijpen. Ik weet zeker dat ik met Leo en het gezin contact zal hou-
den ...

2 Je had toen je begon een beeld van het kind. Is dat gelijk gebleven of veranderd?

... Wat leek Anneke toen ik haar voor het eerst ontmoette verlegen! Dat kan ik me nu
haast niet voorstellen. Hoewel, als ze mensen voor het eerst ontmoet kijkt ze nog altijd
de kat uit de boom. Ik hoor haar moeder nog zeggen ze dat als kind ook had. Anneke
leek me meteen al een intelligent meisje, dat het op school goed zou doen. Intelligent
is ze zeker, vooral op het gebied van sociale contacten. Ze begrijpt leeftijdgenoten
snel, maar ook volwassenen. Op school breekt haar langzame tempo haar op. Ik vind
dat ze er onzeker door is geworden. Ik heb haar vaak horen zeggen: 'Dat kan ik niet zo
snel, hoor!' Ik heb de ouders geadviseerd daarover op school gaan praten, maar dat
vinden ze eng. Misschien moet ik ze dat nog eens zeggen, zeker nu ze na de zomer-
vakantie bij een leraar komt, die ongeduldig is. Ik ken hem, ik heb bij hem stage
gelopen en weet hoe hij met kinderen als Anneke omgaat ...

44  Hoofstuk 1



3 Welke activiteiten hebben het meeste opgeleverd voor deze opdracht?

... Ik vertel eerst wat ik erg tijdrovend vond en wat, bij mij tenminste, tot mijn spijt wei-
nig heeft opgeleverd. Dat waren de gesprekken met de ouders van Gerrie. De litera-
tuur heeft me daarbij niet echt verder geholpen. Het moet bij de ouders een gebrek
aan reflectie zijn. Ik was er bij de instructie al op gewezen dat dat kan gebeuren. Ik
kreeg wel antwoord op mijn vragen, maar zo kort dat ik niet verder op kon ingaan. De
ouders hebben geen van beiden een volledige opleiding genoten, ze moesten snel aan
het werk vanwege huiselijke problemen. Misschien dat dat de oorzaak van het pro-
bleem is geweest, ik weet het nog steeds niet zeker. Ik vind dat erg jammer omdat ik
veel andere studenten, die opzagen tegen gesprekken met ouders, heb horen zeggen
dat dat achteraf erg meeviel. Nou, niet bij mij! De leukste gesprekken heb ik gevoerd
met de vrouw waarmee de opa van Gerrie is hertrouwd. Zou het toevallig zijn dat Gerrie
ook dol op die vrouw is? Ik denk het niet! ...

4 Wat is er gebeurd tussen jou en je biografiekind in de loop van de jaren?
Een beter begrip over en weer, een problematische periode 'tijdens de rit', een vriendschaps-
relatie? En ook: Zou je later zo'n relatie met de kinderen van je groep willen hebben?

Een samenvatting:

- Peter is in bijna drie jaar fors in lengte gegroeid, meer dan gemiddeld; we hebben
dat nauwkeurig met curves bijgehouden;

- hij had nog al eens problemen met eerlijkheid (geld wegnemen en uit angst jokken);
deze problemen lijken nu verdwenen, al weet je dat natuurlijk nooit helemaal zeker;

- hij gaat aanzienlijk beter met Luuk om, zijn jongere broertje;

- de moeder van Peter vind ik geduldiger geworden; ik heb er nooit iets van durven
zeggen als ze onredelijk uitviel (niet alleen naar hem!), maar misschien hebben en-
kele artikelen uit Ouders van nu die ik haar heb gegeven daarbij een rol gespeeld ...’

5 Natuurlijk kun je ook vergelijken wat de
tijdinvestering is geweest in relatie tot wat de
opdracht heeft betekend.

... Al met al moet ik zeggen dat de
tijdsinvestering zinvol is geweest,
hoewel ik meer heb gedaan dan ik
aan punten voor studiebelastings-
uren terugkreeg. Dat zal later als ik
een eigen groep heb ook wel zo
zijn, dat wil zeggen minder uitbe-
taald krijgen dan dat ik tijd aan
mijn werk besteed. Ik vind dat niet
zo erg, maar mijn vriend die het in
zijn werk wat dat betreft wel heel
gemakkelijk heeft, moet er nog wel
aan wennen ...!
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6 Denk ook aan doelen als de leefwereld van kinderen beter kennen. Met kinderen kunnen
praten, met ouders kunnen overleggen, de betekenis van literatuurstudie leren inzien.

... Ik weet zeker dat ik in een heel andere wereld ben opgegroeid dan Tom. Dat had ik
helemaal niet verwacht. De ouders van Tom zijn ongeveer even hoog opgeleid als mijn
ouders, ze wonen in een huis dat zelfs erg op het onze lijkt. Ze hebben het wel wat
breder en ik vind dat Tom wel erg veel zakgeld krijgt. Maar het grootste verschil is dat
hij op jonge leeftijd al zo veel af weet van wat er in de wereld gebeurt. Het moet de
invioed van de televisie zijn. Hij slaat het jeugdjournaal bijna nooit over. Daarin komen
pittige thema's voor, ik wist dat niet. Ik vind dat ze nieuws voor 'grote mensen' goed
voor kinderen vertalen, maar toch... Ik ben veel langer kind gebleven en als ik voor
mijn kinderen later zou kunnen kiezen, weet ik het wel!'

7 Wat heeft deze opdracht betekend in het geheel van je beroepsopleiding?

"... |k hoef niet lang na te denken: heel veel! Ik noem een paar dingen die me
onmiddellijk te binnen schieten. Het belangrijkste is leren denken vanuit de gezinssitu-
atie van een kind. Ik ben op twee stagescholen geweest waar men niet op huisbezoek
gaat. Dat begrijp ik niet. Omdat men één lijn wilde trekken gaat men zelfs in de onder-
bouw niet meer naar de ouders thuis toe. Er zou geen tijd meer voor zijn. Wat ik nu
echt goed kan, vind ik zelf, is met ouders praten. Maar ik weet ook dat dat niet altijd
gemakkelijk is. Je moet moeilijke onderwerpen niet uit de weg gaan, ouders voelen
heel goed wanneer er iets mis is. Ik heb ook geleerd dat ik vooral moet vertellen wat ik
zelf vind en niet wat ik over iets heb gelezen. Wat ik lees heb ik nu veel meer 'in mijn
achterhoofd'. Ik moet nég iets noemen: je moet voor het vak van leraar blijven lezen! Ik
weet dat weinig leraren dat doen. Ik hoor ik schoolpauzes vaak verhalen over domme
televisieprogramma's. Geen tijd om te lezen over je vak?

Je moet tijd maken! Boeken lezen heeft me enorm geholpen'.

Bespreek tenminste de zeven hier genoemde aspecten. Je kunt er desgewenst natuurlijk andere
aan toevoegen.
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Tenslotte uit een eindverslag van een student die deelneemt aan het Begeleidingsproject alloch-
tone kinderen:

... Ondanks de vele boeiende en leuke dingen die we hebben meegemaakt hebben we
ook minder plezierige herinneringen. In het begin lette de vader van Ayse steeds op
Wim (een medestudent) en mij. Dat was wel logisch want hij moest ons leren vertrou-
wen. Maar het belette ons wel om initiatieven te nemen, later werd dat beter. Toen
Ayse mij vertelde dat ze thuis werd geslagen, hadden we daar erg moeilijk mee. Wat
doe je als een kind je dat vertelt? Ik heb er met Wim en met de pabo-docent over
gesproken. We kwamen tot de conclusie dat we er weinig aan konden doen, we heb-
ben nooit iets gemerkt of gezien van verwondingen of blauwe plekken. Ik heb Ayse
gezegd dat ze altijd bij mij terecht kon, maar ze is er niet meer op terug gekomen. Nu
ik dit opschrijf merk ik dat het er nog steeds moeilijk heb. Dat komt ook omdat het
boek over kindermishandeling van Ben Rensen op mij zo'n grote indruk heeft gemaakt.
Ik kan me niet voorstellen dat het bij Ayse zo erg is als ik daar heb gelezen ...

1.8 OVER DE VORMGEVING VAN DE OPDRACHT KINDBIOGRAFIE

We raden je aan alles, wat op deze opdracht betrekking heeft, vanaf het begin goed te bewaren.
Maak van informatie op diskettes of op de harde schijf van je computer, steeds back-ups.
Je kunt er 'een ramp' mee voorkomen.

{De meeste studenten geven aan het kind aan het einde van de opdracht een plakboek.
"Het spreekt vanzelf dat ze hun werk vaak met enige moeite afstaan. Het gaat meestal om een om-
vangrijke map waaraan veel aandacht is besteed. Koop een mooi plakboek voor deze gelegenheid!

Een voorbeeld van een inhoudsopgave

20 november  Kennismaking met Ade en haar oudersy.
18 december  Samew naow een kerstmarkt.

10 jonumaris Eew brief vanAdo

17 maoart De voorgeschiedenis van Ada.

17 april Eenv cadeautje voor miy: ik bew jourig!

10 mei "Ditjes en datjes. 7 4 7

17 augustusy  Dethuissituatie: opvoeding; normer en waarder
6 november Met Ada naar de bruiloft van Kees en Nel.
8 november Een verhaaltje dat Ada heeft vergornnen.
5 december Ada komt op ong sinterklaasfeest.

23 joruowy Naaw speelstad Oranje:

10 februawi Weer eenv brief van Ada.

10 maart Eenv dagje mee naar de school.
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18 maaut Ingesprek met meester Bevt.

20 maawt Hoe is Ada in de groep? Een sociogram.

28 maart Eenvobservatie ingroep 7.

2 april Een ondergoek naor taal vanwAda.

8 april Klausgenoteru

14 jule Het rapport bij de overgang van groep 7 naar 8.
2 aungustus Eenvdag naar het strand op Schiermovunikooy:
2 oktober Post naowr Adou

14 december  Adw’y oudery over opvoeder

2 jarwani Ada en Vierkante ogew': haow kijkgedrag.

10 jarnuari Eenv begoek amny oma inv het vergorgingstehutis:
29 februowi Ada bij mij te logeren

3 maait Naaw het Drenty musern.

27 maowt Over kindergorgeru

28 maart Tekenew over de verhitiging.

16 april De nieuwe kaumer vanAda.

4 meis Over kinderboeken, onderzoek naar leesgedrag.
6 mei Mee op begoek naar de niewwe school

16 mei Eindgesprek met de ouders.

Enkele opmerkingen:

- het contact met Ada is begonnen met een uitje naar een kerstmarkt; zoiets is vaak een goede
gelegenheid om ongedwongen met elkaar in gesprek te komen;

- de opdracht strekt zich over 2,5 jaar uit;

- er zijn intensieve en minder intensieve contacten en activiteiten;

- er zijn diverse excursies gemaakt;

- eris met behulp van de Kleine ontwikkelingspsychologie, deel 2 en andere literatuur
onderzoek gedaan naar onder meer de relatie met klasgenoten, kinderzorgen en het
televisiekijk- en leesgedrag;

- erzijn veel tussentijdse contacten geweest waarvan geen verslag is gedaan;

- het verslag telt 60 pagina's (inclusief illustraties),
daarnaast is er een persoonlijk eindverslag van 12 pagina’s.

Daarnaast doe je er verstandig aan eigen notities te maken. Studenten kiezen daarvoor als ze niet
alles wat ze denken en schrijven in de openbaarheid willen brengen: gedachten, vermoedens, oor-
delen en informatie die vertrouwelijk moet blijven, zoals over het eigen verleden. Dat bete-
kent dat er uiteindelijk twee documenten zijn: een verslagboek en een aanvullend persoonlijk
eindverslag dat een vertrouwelijk karakter heeft. (Zie ook hoofdstuk 3 en bijlage 4.)
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go zou je het verslagboek kunnen beginnen:

Naam
Geboortedatum
Geboorteplaats
Waar zoal gewoond
Huidige adres
Vader

Beroep

Moeder

Beroep

Zussen

Broer

School

Ziekte(s)

Huidige situatie:
- lichamelijk

- psychisch

Ouderherinneringen:

- als baby
- als kleuter
- als schoolkind

Toekomstbeeld

Gezinsgeschiedenis

Wilma varv dew Anker

9 maowt 1989

Workum

Workwm; Geldermalsen en niw inv Weesp

Bredegoomweg 56
Kees van denw Anker

Veidigheidsdeskundige

Beav v den Anker-ter Wispel

Pawrt-time secretaresse; daarnaast hiisvrouw
Annemaorie; geboren 11 augustus 1986

Greetje; geboven 3 mei 1991

Bert-Jan; geboren 9 maowt 1994

Het gaat heel goed op school. Dat was kovt nav de
laatste verhuiging wel anders. Ze wilde vaak niet
naar school en had geen vriendinmen.
Wilmaw wouy een hailbaby.

Toew ge een jaor oud way heeft ze last gehad
vauw astmav env bronchitis. Later gijn er geen
Klachten meer geweest.

Gegond:
Wilma wordt al eew echte puber. Haar oudery geggen
het 307 Vaak heel lief, maar somy stampvoetend boos:'

Erg druk, overactief.

Wilma way een gegellige kletstante; ze way altijd begig:
Ze knutselt en kookt graag; ze iy een gegellige

en praatgrage dochter.

Wilma wil peuter gaalleidster of
veiligheidsdeskundige (1) worden.

Piet en Divkje zijn gestien joar getrovwd:

Dirkje is na de eerste bevalling lang ziek geweest,

bijna eenv jaar.

Hoofdstuk 1 49




Buurt

Tussen het eerste kind en de geboorte vanWilma had
Divkje eenv miskraam. Piet heeft onlangs

ontslag aangesegd gekreger en goekt nw naarstig nacy
werk. Hif iy er optimistisch over, Divkje maakt gich wel
gorgen. Ze hebben een vrif duir hinis.

Het geginvwoont in een kindervijke, rustige bt

(een 'woonerf).

Maatschappelijke betrokkenheid  Piet en Dirkje zijn actief in het buurtwerk,

Dirkje ook in de kerk:

Invicedrijke personen voor Wilma  Eerst vader, dan moeder, dow opa ter Wispel;

Vriendschappen

Logeren

de vader vawn Divkje, daw oma vaw denAnker
(o0ok al woont die ver weg).
Sandra, maowr die giet Wilimow niet 3o vaak, ze
34t op eenv andere school; Marije; een ver standelifk
gehandicapte dochter var eew vriendiv van Dirkje;
waarmee e vaak gaat wandeler ev eevwoundige
spelletjes doet.
Wilma logeert graag bif oma enw opar Vo den Anker,
ook wel bij de andere grootouders.
Verder bijf oom Henk en tante Baukje.

Ik heb dege Ujst somen met Divkje ingevuld. We hebbew veel gepraat: wat

bew ik 30 veel te weten gekoment Wat Divkje me vertelde over de gwanger-
schappen heeft eenv grote indruk op mij gemaakt.

Laat je werk regelmatig nakijken op spel- en stelfouten of doe dat zelf uiterst nauwkeurig: je wilt
natuurlijk een werkstuk met een hoge kwaliteit afleveren. Je kunt met het uitprinten van de
gehele opdracht wachten tot die voltooid is. Lever van tijd tot tijd tekstgedeelten in en vraag om
commentaar. (Zie hoofdstuk 3 en bijlage 4.) En nog maar een keer: maak steeds een back-up!
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HOOFDSTUK 2

Achtergronden van de opdracht

A
RO

2.1 DE PEDAGOGISCHE ACHTERGROND VAN DE OPDRACHT

De opdracht kindbiografie heeft een pedagogisch karakter. Je zult daar nu al niet aan twijfe-
len en helemaal niet meer wanneer je er aan bent begonnen. Je komt direct in contact met
een kind en ouders in een opvoedingssituatie. Het is zelfs waarschijnlijk dat de ouders je op de
een of andere manier bij hun opvoeding betrekken. Het staat vast dat je door je activiteiten be-
wust of onbewust invloed op het kind zult uitoefenen. Je denkt daar over na en voor je het weet
maak je deel uit van de kring van opvoeders rond het kind, al zal jouw inbreng natuurlijk
aanzienlijk kleiner zijn dan die van het gezin en bijvoorbeeld de school.

De vorige passage bevat enkele impliciete uitspraken, die toelichting nodig hebben, over op-
voeding. We sluiten ons in de opdracht aan bij wat daar door velen, practici en wetenschap-
pers, onder wordt verstaan. Daarover gaat het in deze paragraaf.

We spreken van opvoeding als er een bijzondere relatie bestaat tussen volwassenen en onvol-
wassenen, waarbij de eerstgenoemden bijdragen aan de volwassenwording van een kind.

Ze hebben daar verantwoordelijkheid voor genomen. Opvoeding eindigt als jongvolwasse-
nen die verantwoordelijkheid overnemen, dan is sprake van 'zelfverantwoordelijke zelfbepa-
ling' (M.]. Langeveld, 1979). Die overname is niet aan een bepaald moment gebonden. Een
jongere kan op deelgebieden al volwassen zijn en op andere nog niet. Tot de verantwoor-
delijkheden van jemand die volwassen is geworden, rekenen we in onze cultuur onder meer de
keuze voor een levenspartner. Ook het zoeken van werk ten behoeve van het eigen levens-
onderhoud en het zich kunnen verantwoorden tegenover de belastingdienst behoort daar-
toe. In al deze gevallen kan een jong volwassene zich niet langer op zijn of haar ouders beroepen.

Er zit nu al een addertje onder het gras. Wat bedoelen we als we spreken over onze cultuur? De
opvoedingscultuur van iedereen die in Nederland kinderen opvoedt? Of vooral die van blanke
kinderen in een traditioneel Nederlandse omgeving, die hier zijn geboren? We zullen, als bur-
gers én als opvoeders, die vraag vaak dienen te stellen! Leraren die in een multiculturele
samenleving hun taak uitvoeren, zullen zich voortdurend moeten afvragen welke normen en
waarden ze overdragen of opleggen. Alleen die van de dominante Nederlandse cultuur? Ouders
die hun kinderen naar een islamitische school sturen, hebben wat dat betreft duidelijk geko-
zen.

De nog altijd gezaghebbende pedagoog M.]. Langeveld (1912-1990) onderscheidde in het ge-
heel van de opvoeding, bewust pedagogische én toevallige invloed op kinderen. De opvoedkun-
de, de wetenschap van de opvoeding, houdt zich met beide bezig. In de praktijk van de opvoe-
ding zijn er gradaties van bewustzijn bij de opvoeder. Bij het nemen van een maatregel die
ten doel heeft een kind op te voeden, mag je van een opvoeder verwachten dat hij of zij bewust
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handelt. Daarbij gebruikt men deze opvoedingsmiddelen. Een pedagogische straf en belo-
ning zijn daarvan de traditionele voorbeelden. Je kunt ook denken aan een knipoog om een
kind aan te moedigen, een stevig gesprek naar aanleiding van ongewenst gedrag of de be-
wuste aanschaf van speelgoed dat een kind op een bepaald moment nodig heeft.

Ouders en andere opvoeders oefenen op een kind ook invloed uit die niet (zo) is bedoeld.
Misschien zijn ze zich pas later van het effect van hun invloed bewust. Nog weer andere per-
sonen in de omgeving van een kind kunnen een belangrijke functie vervullen bij de opvoe-
ding.

Een voorbeeld: Als een buurvrouw tegen een moeder zegt dat ze wel erg veel op haar zoon
moppert, kan de moeder zich afvragen of die opmerking terecht is. Als ze dat vindt, kan ze zich
voornemen anders te gaan handelen. Of ze aan haar buurvrouw toegeeft dat ze het tot dan ver-
keerd heeft gedaan is wat anders. Kritiek op de opvoeding komt vaak hard aan. Een slimme
buurvrouw die van mening is dat de moeder haar gedrag moet veranderen omdat dat de
jongen er zichtbaar onder lijdt, kiest daarvoor een goed moment. Ze zegt bijvoorbeeld met een
grapje, terwijl moeder het nog nét kan horen: "Wat is je moeder weer aan het mopperen, hé?'
Of dié boodschap goed overkomt hangt van veel factoren af. Aanvaardt moeder het gezag
van de buurvrouw of vindt ze haar (altijd al} een vervelende bemoeial? Staat moeder open voor
kritiek? Enzovoort.

Dit eenvoudige voorbeeld leent zich voor een uitvoerige reflectie. Wie is hier bewust met de op-
voeding van de jongen bezig? Moeder of de buurvrouw? Beiden of misschien wel geen van bei-
den? Welke invloed heeft het voortdurend mopperen gehad? Ziet de buurvrouw het goed of
is ze voor het verschijnsel mopperen mogelijk extra gevoelig, bijvoorbeeld omdat ze daarin het
gedrag van haar eigen moeder herkent, waarvan ze zelf slachtoffer is of meent te zijn?

Je ziet hoe een op zich eenvoudige situatie tal van vragen kan oproepen. Het zal jou, als je je
intensief gaat verdiepen in de opvoeding van een kind, niet anders gaan. Opvoeding is niet het
toepassen van een theorie of het nemen van wat maatregelen. Het is het geheel van bedoelde
en onbedoelde invloed op een kind totdat de volwassenheid is bereikt. Je zult een klein deel van
die lange weg van één kind bewust meemaken. En je zult je moeten leren afvragen hoe jij aan
de volwassenwording van kinderen kunt bijdragen.

In elke goede pedagogiek staan kinderen en hun bestaan centraal. In de opvoedingstheorie
van Langeveld en zijn vele navolgers is dat niet anders. Hij besteedt bijvoorbeeld veel aan-
dacht aan de kenmerken van kinderen. Hun ontwikkeling kent volgens hem een viertal grond-
gegevens. "Wij spreken dan van de biologische ontwikkeling, het beginsel der hulpeloosheid,
het beginsel der veiligheid, het beginsel der exploratie. En dat alles berust op en is gericht op
het beginsel der identiteit.' (Langeveld, 1971, p. 46.)

Meer pedagogen hebben zich intensief met de kenmerken van kinderen beziggehouden.
Het is daarbij opmerkelijk dat ze tot vergelijkbare kenmerken komen.

Als illustratie kiezen we de zogenaamde basisbehoeften van kinderen. Ze zijn onder meer
door Langeveld, Peter Petersen, Ferre Laevers en de Engelse auteur Kelimer Pringle op een
rij gezet. Ze leveren een belangrijk fundament voor de theorieén die ze hebben ontwikkeld, én
voor de voorstellen die ze deden op het gebied van onderwijs en opvoeding.

Alle genoemden hebben zich beziggehouden met onderwijs waar men uitdrukkelijk met kin-
deren rekening wil houden. Ze zetten ze zich af tegen onderwijs dat ze om kinder-antropo-
logische redenen afwijzen. De antropologie van het kind is op zoek naar relatief stabiele ken-
merken van kinderen en hun leefwereld. Je kunt die beschouwen als een onmisbare bron voor
de pedagogiek.
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[Langeveld paste zijn antropologische inzichten op onderwijs toe in zijn nog altijd zeer
j' lezenswaardige boek Scholen maken mensen (Purmerend, 1967). Hij noemde de theorie
{die hij daar ontvouwt dan ook consequent een "antropologie van de school'.
Petersen en zijn vrouw Else Petersen legden in hun publicaties de basis voor een school
model dat als Jenaplan bekend is geworden en dat bij ons succescol is gebleken.
Ferre Laevers legde met zijn theorie het fundament voor het zogenaamde ervarings-
gerichte onderwijs (EGO). Zijn onderwijsconcept is in een groot aantal publicaties, waar
onder een kindvolgsysteem, praktisch uitgewerkt.

In Basisbehoeften van kinderen, een boek van M. Kellmer Pringle uit 1981, lees je
over de achtergronden van onderwijs in Engeland dat je 'kindgericht' zou kunnen
noemen. De infantschool, voor 5- tot 7-jarigen, was voor velen in Nederland en de
Verenigde Staten lang een lichtend voorbeeld van antropologisch gefundeerd onder-
wijs. Onder de invioed van wat door critici ‘het primaat van het economisch denken
in het onderwijs' wordt genoemd, is het accent verlegd naar eerder en hoger scoren
van wat in het onderwijs gemakkelijk meetbaar is. Die koerswijziging in Engeiand
stamt uit de tijd van de conservatieve premier Thatcher. Het heeft daar onder meer
geleid tot een vervroeging van het taal-, lees- en rekenonderwijs en tot een versmal-
ling van het curriculum tot 'hoofdvakken', ten koste van vooral spel, beweging en
creatieve vakken.

Een eigentijdse kritiek op zulke ontwikkelingen, die zich ook bij ons voordoen, vind je
onder meer in Het onderbroken ritme van C.J.M. Schuyt (2001). Veel buitenlandse
critici hebben zich al eerder laten horen. Zij richten zich daarbij meestal eerst op de
school. Onder hen Alfie Kohn (1999 en 2000), Susan Ohanian (1999 en 2001) en
Linda M. McNeil (2000). De kritiek is samengevat in Boes (2002).

In die brochure zijn ook Het onderbroken ritme (in samenvatting) en belangrijke arti-
kelen van de hoogleraren R. Standaert en L.M. Stevens (ook in samenvatting) over
hetzelfde onderwerp opgenomen. In alle kritiek staat centraal, dat te weinig vanuit
kinderen en hun specifiecke kenmerken wordt gedacht. Dat geldt voor de samenle-
ving als geheel, voor het onderwijs, maar ook voor het gezin, omdat ouders zich
steeds minder laten leiden door eigen opvattingen en idealen.

We geven de basisbehoeften uit de theorieén van Langeveld, Petersen, Laevers en Kellmer
Pringle beknopt en samengevat weer en geven er enige toelichting bij.

M.]. Langeveld in Ontwikkelingspsychologie, 1971:

biologische ontwikkeling;
beginsel der hulpeloosheid;
beginsel der veiligheid;
beginsel der exploratie.

Goede, deskundige opvoeders houden volgens Langeveld rekening met talrijke biologische as-
pecten van de kinderlijke ontwikkeling. Ze dienen zich goed te realiseren dat een kind in prin-
cipe hulpeloos is en daarom recht heeft op hulp. Zo gezien is opvoeding 'ontwikkelingshulp'.
Opvoeders moeten voor de veiligheid van hun kinderen garant staan en hun kans geven om hun
wereld te vergroten. De behoefte daaraan is bij alle gezonde kinderen aanwezig.

Hoe zit het wat dat betreft met de gezins- en schoolopvoeding van je biografiekind?
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Else Petersen in Die Grundkriifte kindlicher Entwicklung und Ihre
Beriicksichtigung im Schulunterricht, 1965:

bewegingsdrang;

- drang tot zelfstandig bezig-zijn;

behoefte aan contact met andere kinderen;

behoefte aan duidelijke en consequente leiding.

Else Petersen ging op zoek naar kenmerken van kinderen waarmee veel onderwijs onvoldoende
rekening houdt. Ze zag scholen waar kinderen nauwelijks mogen bewegen, terwijl dat voor
hun ontwikkeling absoluut noodzakelijk is. Die behoefte is per kind verschillend. Recent onder-
zoek heeft aangetoond dat motorische activiteiten denkprocessen kunnen bevorderen. Zo heeft
het maken van tekeningetjes tijdens het aanhoren van een ingewikkeld betoog een belangrijke
functie. (Mocht jij dat vroeger, wat laat je nu zelf toe?)

Maria Montessori heeft in een beroemde passage in De methode de strijd aangebonden tegen
de schoolbank, waarin een kind alleen maar rechtop kan zitten. Het meubilair van haar school
dragen kinderen zelf. Ze halen wat ze nodig hebben en brengen dat ook weer terug, ze zijn
voor hun omgeving verantwoordelijk.

Hoe zit het met de bewegingsbehoefte van jouw biografiekind? In hoeverre maakt de school van
beweging gebruik? Wat laat de school in het individuele geval toe? Een hoe is het thuis en als het
kind op straat speelt?

Op dezelfde manier stelde Else Petersen in de traditionele scholen van haar tijd vast dat kinderen
nauwelijks gelegenheid krijgen om initiatief te nemen, om hun belangstelling te volgen en om
hun tijd in te delen. Contact met andere kinderen onder schooltijd was er niet, kinderen werk-
ten alleen voor zichzelf. Leiding die werd gegeven was niet op de persoon van het kind afgestemd.
De laatste grondkracht maakt duidelijk dat Else Petersen geen voorstander was van wat 'vrije
opvoeding' wordt genoemd. Ouders en leraren spelen in een goede opvoeding juist een be-
langrijke en waar nodig sturende rol. Ze behoren aantrekkelijke volwassenen te zijn, zodat een
kind kan concluderen: 'Zo wil ik later ook groot zijn'.

Het onderwijsconcept Jenaplan is mede op deze grondkrachten gebaseerd. Je kunt zelf nagaan
in hoeverre de school van het kind van deze grondkrachten gebruik gemaakt.

E Laevers in Basisboek voor een ervaringsgerichte kleuterpraktijk, 1992:
- fysische behoeften;

- behoefte aan liefde, affectie, genegenheid;

- behoefte aan veiligheid en duidelijkheid;

- behoefte zichzelf als kundig te ervaren;

- behoefte om iemand te zijn in de ogen van anderen;

- behoefte om moreel in orde te zijn en aan zijn leven zin te geven.

De eerste drie punten die Laevers naar voren brengt, tref je ook bij de andere hier genoemde au-
teurs aan. In de laatste drie punten staat het zelfbeeld van een kind centraal. Weet je dat deze ont-
wikkeling onderdeel is van de zogenaamde vakgebiedoverstijgende kerndoelen?

De leergebiedoverstijgende kerndoelen (Ministerie O,C en W, 1998) zijn gegroepeerd rond de

thema's werkhouding, werken volgens een plan, gebruik van uiteenlopende leerstrategieén,
zelfbeeld, sociaal gedrag en nieuwe media. Onder zelfbeeld wordt verstaan dat leerlingen le-
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ren om te gaan met hun eigen mogelijkheden en grenzen:

- ze hebben zelfvertrouwen;

- ze kunnen gedragsimpulsen beheersen;

- ze kunnen en durven voor zichzelf en anderen op te komen.

Wat Laevers naar voren brengt, is zowel op school als daarbuiten toepasbaar. Zo kun je je bij alle
behoeften die hij noemt ook afvragen in hoeverre het gezin daarin voorziet. Dan gaat het on-
der meer om het volgende:

- Zijn ouders zich bewust van de fysische behoeften van een kind (Laevers noemt in dit
verband eten, drinken, slaap en een goede lichaamstemperatuur) en hoe houden ze daar
rekening mee?

- Hoe blijkt genegenheid van de ouders of het ontbreken daarvan?

- Hoe komen de ouders tegemoet aan de behoefte aan veiligheid en duidelijkheid?

- Hoe bevorderen de ouders dat het kind het gevoel krijgt iets te kunnen?

M. Kellmer Pringle in Basisbehoeften van kinderen, 1981:
- behoefte aan liefde en geborgenheid;

- behoefte aan nieuwe ervaringen;

- behoefte aan lof en erkenning;

- behoefte aan verantwoordelijkheid.

Ook hier zie je veel overeenkomsten met wat de andere auteurs hebben genoemd. Met deze
basisbehoeften kun je het kinder- antropologisch gehalte van het gezin waar je mee te maken
hebt én de school die je zult bezoeken, doorlichten. Interessant is wat als tweede wordt opge-
merkt. Dat is hetzelfde als Langevelds beginsel der exploratie. Deze behoefte ligt ten grond-
slag aan nieuwsgierigheid die elk gezond kind vertoont, aan vraaggedrag en aan leeshonger.
De vraag die jij kunt beantwoorden is in hoeverre het gezin waarin het kind opgroeit en de
school die het bezoekt aan deze behoefte tegemoet komen.

Er is kritiek gekomen op de opvattingen van Langeveld. Hij zou vooral gericht zijn geweest op
kinderen die hij kende uit de kringen van hoogopgeleide ouders in de eigen omgeving. Als ge-
volg daarvan zou hij te weinig oog hebben gehad voor culturele en subculturele verschillen
tussen kinderen. We hebben dat thema in hoofdstuk 1 al aangesneden. Wat Langeveld heeft
bijgedragen aan wat we nu de antropologie van het kind noemen is naar het oordeel van anderen
wel bruikbaar (Koops, 2000).

Er wordt een wetenschappelijke discussie gevoerd over de vraag of en in hoeverre de antropo-
logisch gefundeerde pedagogiek aanspraak kan maken op algemene geldigheid.

Langeveld heeft van rigide fasentheorieén, die de ontwikkelingspsychologie lange tijd heeft
aangereikt, ondubbelzinnig afstand genomen. Zijn grondgegevens zijn veel bescheidener van aard,
zijn daardoor ruimer toepasbaar en aantrekkelijker. Ook omdat ze een nadere interpretatie
toelaten. Ze zijn niet compleet uitgewerkt en bieden eerder een programma voor nader onder-
zoek dan een afgeronde theorie. Opvoeden iets anders is dan het toepassen van een pedagogische
theorie en daarvan afgeleide opvoedkundige regels.

De opdracht kindbiografie ligt in het verlengde van de pedagogiek zoals hier beschreven,
maar beperkt zich niet daartoe. Er komen ook vragen aan orde die verwantschap vertonen
met thema's waarmee de zogenaamde kritische pedagogiek zich bezighoudt. Deze stroming kan
worden gezien als een reactie op wat zojuist is besproken. Kritiek op bestaande pedagogische
theorieén, waartoe men ook die van Langeveld en zijn volgelingen rekent, komt er op neer
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dat een maatschappijkritische benadering van het verschijnsel opvoeding ontbreekt. ledere
opvoeding speelt zich af in een context die bepalend is voor het eindresultaat. Zo zijn er kans-
rijke en minder kansrijke opvoedingsmilieus. In de laatste moet opvoeding, die wordt gezien
als een proces op weg naar de vrijheid van het individu, wel mislukken. Dat staat bij voor-
baat vast.

Ongelijkheid in kansen kun je binnen én buiten Nederland gemakkelijk vaststellen. De kriti-
sche pedagogiek heeft de ogen geopend voor ongelijke kansen van kinderen. En kritische ped-
agogen hebben ieder hun eigen opvattingen om dat door de maatschappij veroorzaakte pro-
bleem op te lossen.

Ze zijn het vaak niet met elkaar eens als het om de oplossing van die problemen gaat.

De problematiek van de ongelijke kansen is in discussies over onderwijs die nu worden gevoerd,
herkenbaar. Waarom halen hoog opgeleide ouders hun kinderen weg bij scholen met een
groeiende allochtone bevolking? Waarom krijgen scholen met relatief laag opgeleide ouders extra
financiéle middelen? Is dat terecht en draagt het er aan bij om ongelijke kansen uit te bannen?
Met deze vragen zitten we midden in een maatschappelijk debat dat al geruime tijd, en tot
op de dag van vandaag, in ons land én elders wordt gevoerd. Het is een politiek issue.

Het verkennen van de samenleving waarin een kind opgroeit, maakt deel uit van de opdracht
kindbiografie. Daarbij moet je kleur bekennen. Zijn maatschappelijke verschillen een onver-
mijdelijk gegeven? Of acht je die niet acceptabel? Wat zou er in het laatste geval volgens jou moe-
ten gebeuren? Kan de school hier een bijdrage leveren? En jij als leraar, als je te maken krijgt
met een kind uit een kansarm milieu? De kritische pedagogiek gaat nog veel verder. Zo zijn pe-
dagogische opvattingen niet los te zien van een maatschappelijke achtergrond, ze zijn het pro-
duct van dat deel van de maatschappij waar iemand deel van uitmaakt.

Het maatschappelijke aspect van de opdracht kindbiografie baseren we niet op een specifieke
opvatting over onze samenleving, met welk etiket die ook aangeduid zou kunnen worden.
Maar vanwege het belang van het thema hebben we al eerder aangegeven, dat het de voor-
keur verdient om een kind te kiezen uit een andere sociaal-maatschappelijk milieu dan je van
huis uit kent. Je zult de reden van dat advies beter begrijpen.

Verschillen tussen het milieu waar je zelf uit komt en dat van je biografiekind zullen in het oog
springen. Ze roepen de vraag op of de sociaal-economische omstandigheden van een kind
voldoende ruimte bieden om optimaal op te groeien. Je zou het als volgt kunnen formule-
ren: In hoeverre verhinderen de omstandigheden waarin een kind verkeert dat het op zo'n
manier volwassenen wordt, dat het vrij is te kiezen wat het wil worden. Theoretici die zo naar
de opvoeding kijken, beschouwen die als een emancipatieproces. Dat kan mislukken of slagen.

De waardering van een en ander laten we aan jezelf over. Je opleiding kan aan de opdracht, als
daaraan behoefte bestaat, specifieke maatschappelijke oriéntaties toevoegen en die in een be-
paalde richting toespitsen. Elke goede opleiding zal vanuit deze invalshoek tenminste aan-
dacht besteden aan het thema onderwijs en maatschappelijk kansarmen, zowel bij allochtonen
als autochtonen. Dat is ook het geval bjj activiteiten op het gebied van internationalisering, waar-
bij je in aanraking kunt komen met kinderen die ver onder het voor ons acceptabele bestaans-
niveau leven.

We zeiden dat de opdracht kindbiografie allereerst een pedagogische opdracht is. Het zal je

nu wel duidelijk zijn wat we daarmee bedoelen. Samengevat:
- je verdiept je in de opvoeding van een kind dat op weg is naar volwassenheid;
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- je gaat op zoek naar de typische kenmerken van dit kind;

- je onderzoekt de leeformgeving waarin het kind opgroeit;

- je geeft er in de verslaggeving blijk van intensief met pedagogische vragen bezig te zijn
geweest.

We hebben daarmee de doelen van de opdracht in een pedagogisch perspectief nog eens aan-

gegeven. De vraag in hoeverre je daarin bent geslaagd, kun je uiteindelijk zonder de hulp van

anderen zelf wel beantwoorden!

Voor wie zich verder wil verdiepen in de thema's van deze paragraaf geven we enkele titels.
Raadpleeg eerst de boeken die je op je pabo bestudeert en vraag je af of wat je daar leest, spoort
met wat hier is besproken. Dat hoeft natuurlijk niet over de gehele linie het geval te zijn!

De theorie van Langeveld tref je aan in zijn Beknopte theoretische pedagogiek (1979 en latere
drukken). Een uitstekend overzicht van diverse theorieén vind je in A.J. Dieleman c.s., Pedagiek
van de levensloop (1992 en latere drukken). Ook Langeveld wordt er goed samengevat.

Pittige informatie over de huidige stand van de Nederlandse pedagogiek vind je onder meer in
B. Levering, Opvoeding en onderwijs leren zien (1999) en P. Smeyers c.s., Grondslagen van de
wetenschappelijke pedagogiek (2001).

Er is veel meer, zoals de publicaties van J.D. Imelman, W.A.]. Meijer, M.H. van [Jzendoorn en
A.W. van Haaften. Ze hebben doorgaans een sterk theoretisch karakter én — het grootste bezwaar
— de lezer die uit is op enigszins herkenbare en toepasbare inzichten, wordt teleurgesteld.
Over de kritische pedagogick die we hebben besproken is veel geschreven, maar die literatuur
is niet erg toegankelijk en veronderstelt nogal wat filosofische kennis. Hoofdstukken over dat
onderwerp in Beugelsdijk (1984), Pols (1989) en Smeijers (2001) zijn het meest leesbaar.

In pedagogiekboeken die voor de pabo zijn geschreven zoals Opvoedingstheorie en opvoe-
dingspraktijk van IJ. van der Molen (1994) en Meer dan onderwijs van E. Alkema c.s. (1994)
zul je zeker veel herkenbaars vinden.

2.2 DE ONTWIKKELINGSPSYCHOLOGIE

Er verscheen niet lang geleden een leerlingvolgsysteem voor kleuters dat volgens de auteur is geba-
seerd op 'de’ ontwikkelingspsychologie. Bij nader onderzoek blijkt dat een beperkt aantal kleu-
ters in hun ontwikkeling was gevolgd en dat gemiddelden werden berekend. Op die manier
kun je bij kleuters vaststellen of zij zich gemiddeld ontwikkelen of dat bij hen van een voorsprong
of achterstand sprake is. Zoiets moest het wel zijn, want 'de’ ontwikkelingpsychologie bestaat
niet. Wetenschappers hebben in het verleden gehoopt dat er ooit een algemeen geldende theo-
rie 'hoe een mensenkind opgroeit' tot stand zou komen, maar dat is een illusie gebleken.

In Ontwikkeling in vogelvlucht van MLE. Delfos (1999) vind je fraai geillustreerd hoe verschillend
over de ontwikkeling van kinderen werd en wordt gedacht. Was het onderwerp aanvankelijk een
thema voor filosofen — die hielden zich bijna letterlijk 'met alles' bezig — later volgde systema-
tisch onderzoek. Het leverde maar weinig gelijkluidende uitkomsten op. Je kunt uiteenlopende
aspecten van de ontwikkeling van kinderen observeren en bestuderen én je kunt dezelfde ver-
schijnselen verschillend interpreteren.

Vroeger moesten studenten bij het onderdeel ontwikkelingspsychologie zich vooral de ken-
merken van fasen in de kinderlijke ontwikkeling eigen maken. Nu is dat niet of nauwelijks
meer het geval. De drie delen Kleine ontwikkelingspsychologie van Rita Kohnstamm zijn illus-
tratief voor nieuwe opvattingen. Er wordt, vooral in het eerste deel, nog wel verwezen naar
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theorieén waarin fasen centraal staan. In de delen twee en drie, waar de ontwikkeling van oude-
re kinderen wordt beschreven, spelen die nog nauwelijks een rol. Als er al sprake is van een
volgorde waarin ontwikkelingen plaatsvinden, gaat het over deelgebieden en zeggen onderzoe-
kers er vaak zelf bij dat die in het individuele geval vaak anders verloopt. Fasen overlappen el-
kaar en er zijn kinderen zijn die fasen overslaan.

Van deelgebieden waarbij wel sprake is van een voorspelbare vaste volgorde waarin verschijn-
selen optreden, geeft Delfos een aantal voorbeelden. Zo zijn deskundigen het in redelijke mate
met elkaar eens over de ontwikkelingstadia die zich voordoen bij het tekenen. De ontwikke-
lingspsycholoog G. Breeuwsma (1993 en 1994) zegt daarover dat tekenen en schilderen welhaast
natuurlijke activiteiten van kinderen zijn. R. Kellogg (geciteerd bij Breeuwsma, 1993) vond in
een uitgebreid onderzoek in tekeningen van tienduizenden kinderen overal dezelfde stadia
terug en een twintigtal basisvormen. H. Gardner (ook bij Breeuwsma, 1993) vond acht stadia
tot de leeftijd van ongeveer acht jaar. Daarna zou er geen sprake meer zijn van een ontwikke-
ling die zich overal in dezelfde volgorde en met identieke verschijningsvormen voordoet.
Over universele stadia in de morele ontwikkeling is er bij deskundigen veel minder overeen-
stemming, De opvatting van Kohlberg, die in het voetspoor van Piaget onderzoek deed, leek we-
tenschappelijk gezien hoge ogen te gooien, maar die ondervindt inmiddels veel kritiek. Het
lijkt erop dat ook de morele ontwikkeling in een vroeg stadium grotendeels door de omring-
ende cultuur van een kind wordt bepaald. (Zie ook de Kleine ontwikkelingspsychologie, deel 2,
p. 146 e.v.)

In meer traditionele theorieén, zoals van Jean Piaget, staan universele ontwikkelingsstadia cen-
traal. Je zou met behulp daarvan vrij nauwkeurig kunnen vaststellen in welk stadium een kind
zich bevindt. Wie zulke theorieén en modellen naast elkaar zet, moet tot de conclusie komen dat
deskundigen het slechts op hoofdlijnen met elkaar eens zijn. Zo zijn er kennelijk grote veran-
deringen rond het zesde levensjaar. Maar die kunnen zich ook voordoen vanaf vier jaar volgens
de ene theorie, terwijl in andere theorieén (ongeveer) zeven jaar aangeven wordt. Nog weer
andere geven langere perioden aan waarin een bepaalde ontwikkeling zich kan voltrekken.
Hetzelfde doet zich voor rond het twaalfde jaar bij de intrede van wat puberteit (ook wel pu-
bertijd) heet. Het is een inmiddels vrij algemeen aanvaarde opvatting dat een ontwikkeling
zich bij het ene kind vroeg, en bij een ander kind laat, kan voordoen. Ook dat verschillen in de
loop van de jaren toenemen en dat fasen als de puberteit sterk cultureel zijn bepaald.

Eric de Kuyper heeft een duidelijke opvatting over wat bij hem kinderpsychologie wordt ge-
noemd.

Ik herinner me met afschuw de cursus kinderpsychologie die ik naast mijn studie
wijsbegeerte moest volgen. Het was een eindeloze catechismus van wat kinderen pre-
cies op welke leeftijd deden of kregen. Van de weeromstuit ging ik Piaget lezen en de
kinderetnologen lona en Peter Opie, die me wel boeiden. Waarom elke letterenstudent
kinderpsychologie als vak kreeg opgedrongen, is me nog altijd niet duidelijk. Ik dacht
destijds dat dit was omdat men ervan uitging dat iedere student vroeg of laat vader of
moeder zou worden. Nu denk ik dat de Vrije Universiteit Brussel een docent kinderpsy-
chologie in ruil voor een politicke gunst had aangesteld. (E. de Kuyper, p. 13.)

Voor verschillen in theorieén over de ontwikkeling van kinderen zijn uitlopende verklaringen
te geven. Er kan sprake zijn van onderscheid in waardering voor een bepaald aspect.
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Veel aandacht kan bijvoorbeeld uitgaan naar fysieke verschijnselen of naar functies als de
waarneming of het denken. Zo zijn er cognitieve ontwikkelingspsychologieén waarin het
denkvermogen wordt gezien als het meest kenmerkende vermogen voor mensen. Een vari-
ant is de opvatting waarbij de ontwikkeling van alle eigenschappen van een mens van de groei
van zijn denkvermogen athankelijk is.

Theorieén verschillen ook omdat men het over de manier waarop verschijnselen worden be-
studeerd niet eens is. Wie als methode van onderzoek (ook) met kinderen gesprekken voert, komt
natuurlijk tot andere gevolgtrekkingen, dan wie meent dat die methode niet wetenschappe-
lijk is en dat men zich zou moeten beperken tot observeren op afstand.

Het is mogelijk dat herhaling van onderzoek tot andere uitkomsten leidt. Een goed voorbeeld
van het laatste is te vinden in Hoe denkt mijn kind?, van Margaret Donaldson (1983). Ze toont
aan dat toekenning van de eigenschap egocentriciteit aan kleuters, gebaseerd op een bekend
onderzoek van Jean Piaget, niet terecht is. Een bijgestelde proefsituatie leidde tot andere con-
clusies. Ze maakt duidelijk dat je voorzichtig moet zijn interpretaties van onderzoek. Dat is
des te meer het geval omdat twijfelachtige theorieén er aan kunnen bijdragen dat je weinig of
zelfs geen oog hebt voor eigenschappen die daarmee niet in overeenstemming zijn. Je ziet dan
bijvoorbeeld bij kleuters gedragingen die egocentrisch genoemd zouden kunnen worden en
andere, die het tegendeel aantonen, niet. Het voorbeeld is bewust gekozen omdat er nog altijd
literatuur is waarbij men Piaget behandelt zonder zijn critici aan het woord te laten. Soms is het
omgekeerde het geval, zo rekent de bekende leerpsycholoog C.F. van Parreren in zijn
Ontwikkelend onderwijs (1988) geheel met Piaget af.

Een van de eerste wetenschappers die gefundeerd kritiek hebben uitgeoefend op de fasen die
(onder andere) Jean Piaget onderscheidt, is de al vaker genoemde Nederlandse pedagoog M.]J.
Langeveld, die zich ook op het gebied van de ontwikkelingspsychologie verdienstelijk heeft ge-
maakt (Langeveld 1971 en 1964). In de verzamelbundel Verkenning en verdieping {1950) heeft
hij zijn opvattingen uiteengezet. Ze zijn verrassend actueel en vormen mede de achtergrond
van de opdracht kindbiografie. Over de betekenis van stadia zegt hij:

'Het is dan ook geen wonder dat talrijke door Piaget voor ontwikkelingspsychologische
stadia aangeziene interpretatievormen bij elke leeftijd weer aangetroffen kunnen
worden al naar gelang scholing, ervaring en attitude verschillen' (p. 15).

De culturele omstandigheden waarin een kind verkeert, verklaren veel van de verschijnselen die
we bij een kind opmerken. Maar ook daarmee is niet alles gezegd. We kijken gekleurd, omdat
we ook interpreteren in het licht van onze eigen ervaring, als individu en als deelnemer aan
een bepaalde (sub-)cultuur. Bovendien zijn er persoonlijke opvattingen die bij het waarne-
men en oordelen een rol spelen.

Je zou elk risico bij onderzoek kunnen uitsluiten door alleen 100% controleerbare uitspraken
te doen. Weliswaar lopen onderzoekers, die zo te werk gaan, weinig risico dat hun bevindingen
niet waar zijn, maar wat ze ontdekken levert meestal maar weinig bruikbare kennis op.

Het belangrijkste argument om niet al te veel belang te hechten aan hun theorieén over de
kinderlijke ontwikkeling waarin fasen een hoofdrol spelen, is dat daarin de verschillen tus-
sen kinderen zo weinig aandacht krijgen. Juist die verschillen zijn in de omgang met hen-
meestal belangrijker én zeker interessanter dan overeenkomsten. Een ander boek van

Hoofdstuk 2 59



Langeveld, typerend voor deze opvatting, heet Elk kind is er een (1974). Hij beschrijft daarin
de problematische levensgeschiedenis van een aantal kinderen en wat hij, als professionele
opvoeder, deed om hen en hun ouders verder te helpen. Een groot deel van zijn werk bestond
uit het verhelderen van de situatie, niet uit het toepassen van theorieén en al helemaal niet uit
het verstrekken van recepten, laat staan dat die ook nog eens gebaseerd zouden zijn op een fa-
senleer. Langeveld waarschuwt voor het opplakken van medische en andere etiketten, een ad-
vies dat aan actualiteit niet heeft ingeboet.

Hoe gemakkelijk worden op dit moment kinderen van het label 'dyslectisch' of ‘adhd’ voorzien?
Wie in de gelegenheid is om, bijvoorbeeld, nauwgezet kennis te nemen van twee dyslectische kin-
deren zal ontdekken dat voor het geven van passende hulp eerder hun verschillen dan hun
overeenkomsten richtinggevend zijn. Dat komt omdat er geen twee kinderen zijn met iden-
tieke dyslectische verschijnselen, maar ook omdat hun leefwereld ongelijk is. Willen we van
een kind iets weten dat de moeite waard is dan moeten we die verkennen. Kennisnemen van wat
ontwikkelingspsychologen hebben vastgesteld, is daarbij zeker van belang, maar de werkelijk-
heid van een kind is zowel complexer als rijker.

Ook het onderwijs doet steeds minder met ontwikkelingsfasen. De schoolconcepten waarop vrije
scholen en montessorischolen zijn gebaseerd, hebben er nog het meeste van behouden.

In de opvattingen van Rudolf Steiner en de vrije scholen maken kinderen, ongeacht hun cul-
turele achtergrond en de plaats waar ze geboren worden en opgroeien, eenzelfde ontwikkeling
door die aan kalenderleeftijden is gekoppeld. Zo zijn er publicaties waarin de ontwikkeling van
'de zesjarige' wordt beschreven. Ze zijn in diverse talen vertaald omdat het, volgens deze op-
vatting, nauwelijks uitmaakt waar een kind opgroeit. Steiner heeft een leerplan gemaakt waar-
in beschreven wordt welke leerstof in een leerjaar aan de orde gesteld dient te worden. Het
wordt nog altijd in vrije scholen over de hele wereld gebruikt.

Het montessorionderwijs is op een andere manier gebaseerd op ontwikkelingspsychologi-
sche gegevens. In het onderwijsconcept van Maria Montessori is sprake van gevoelige perio-
den, die zich onafhankelijk van tijd en plaats in een vaste volgorde zouden voordoen. Ze zijn,
anders dan bij Steiner, niet aan kalenderleeftijden gekoppeld.

Opvattingen over hoe een kind opgroeit, hebben ingrijpende consequenties. In een vrije
school leert een kind niet voor het zevende jaar lezen. In een montessorischool dient een kind
zich die vaardigheid, athankelijk van het individueel ontwikkelingsritme, zo tussen het vierde
en achtste jaar eigen te maken. Traditioneel onderwijs kiest nog altijd voor de eerste maanden
van wat vroeger klas 1 was en nu groep 3. Dat is op z'n zachtst gezegd merkwaardig omdat de
kalenderleeftijd van de kinderen in een jaarklas tenminste een jaar verschilt en de mentale
leeftijd nog veel meer.

Andere onderwijsconcepten, zoals freinet, jenaplan en nieuwere concepten als ervarings- en ont-
wikkelingsgericht onderwijs (resp. EGO en OGO), stoelen niet op universele ontwikke-
lingstheorieén. Dat wil niet zeggen dat wat ontwikkelingspsychologisch onderzoek oplevert daar
wordt genegeerd, maar het curriculum is niet op ontwikkelingsstadia gebaseerd.

Een belangrijke vraag die elke ontwikkelingspsycholoog moet trachten te beantwoorden is
hoe de invloeden die een kind ondergaat van de buitenwereld en van binnenuit door biologische
processen, zich verhouden. Een voorbeeld. Dat een kind tot het aanleren van een taal in staat
is ook een biologisch gegeven. Het beschikt over een daarvoor noodzakelijk strottenhoofd.
Maar welke taal de eerste zal zijn, wordt door de omgeving bepaald.
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Het is een algemeen aanvaard standpunt dat een kind bij de geboorte op de een of andere
manier beschikt over een grammaticale structuur die aan alle menselijke talen ten grondslag
ligt. Onder gunstige omstandigheden, zoals een sprekende omgeving en in het bezit van een
goed functionerend gehoor, verwerkelijkt het de in aanleg gegeven mogelijkheden. Voor die ont-
wikkeling zijn er gunstige en minder gunstige perioden. In de gunstige, vergelijk Montessori's
‘gevoelige perioden’, lijken ontwikkelingen zich zo goed als vanzelf te voltrekken. Lijken, want
de omgeving moet aan bepaalde en soms strenge eisen voldoen. Gelukkig weten veel niet-
professionele opvoeders, zoals de meeste ouders, hoe ze moeten handelen. Soms gaat de voor
een ontwikkeling gunstige periode ongebruikt voorbij. Dan zijn bijzondere maatregelen no-
dig om een kind weer op het spoor te krijgen. Een gefaseerde en nauwkeurig geplande aanpak
is daarbij noodzakelijk. Zo werkt men met kinderen in het speciaal basisonderwijs en in de zo-
genaamde expertisecentra.

We huldigen hier de opvatting dat de invloed van de cultuur waarin een kind opgroeit, van grote
invloed is op het resultaat van de ontwikkeling en de opvoeding van het kind. Dat betekent dat
wie daarover iets wil weten er niet aan ontkomt ook de kenmerken van een cultuur te bestu-
deren. Bij een ander standpunt zou men zich kunnen beperken tot het kennisnemen van in-
formatie over ontwikkelingswetmatigheden. Je treft deze theorie uitgewerkt aan bij de Russische
ontwikkelingspsycholoog Vygotsky. (Zie onder meer Van der Veer, 1984.)

Hij legt een sterk accent op de betekenis van de omringende cultuur voor de ontwikkeling
van kinderen. Die invloed van de omringende cultuur is niet pas het geval als de biologische
ontwikkeling, meer van binnenuit, is voltooid. De culturele beinvloeding begint al heel vroeg.
Je kunt wel zeggen dat biologische factoren ontwikkeling mogelijk maken en dat ze een voor-
waardelijk karakter hebben, maar daarmee weten we nog niet hoe een kind zal uitgroeien.
Integendeel. Langeveld heeft dit inzicht fraai verwoord als hij stelt dat een kind, anders dan bij-
voorbeeld zoogdieren, nog 'alles' kan worden (Langeveld, 1979). Dat maakt de pedagogische
opdracht om bij dat proces behulpzaam te zijn alleen maar belangrijker en de verantwoor-
delijkheid van volwassen opvoeders groter.

Je zult in de opdracht kindbiografie vooral, maar niet uitsluitend, op zoek gaan naar culturele
factoren. In de al omschreven eindopdracht vind je beide elementen, het biologische en het cul-
turele element.

We hebben in paragraaf 2.1. en 2.2 pedagogiek en ontwikkelingspsychologie onderscheiden.
De vraag is of dat noodzakelijk en zinvol is. Daarover verschillen de inzichten.

We zullen je niet vermoeien met uitgebreide en vaak abstracte discussies over dat thema. Je hebt
er in de praktijk van je werk, nu als uitvoerder van deze opdracht en later in de school, niet zo
veel aan. We beperken ons tot de hoofdzaken.

Beekman, leerling van Langeveld en diens opvolger, noemt de pedagogiek een planweten-
schap die zich met handelen bezighoudt (Beekman, 1972). Een pedagoog moet daarbij kun-
nen beschikken over kennis van de leefwereld van kinderen. Bij het onderzoek daarvan mo-
gen de typische kenmerken daarvan niet verloren gaan. Beekmans leerlingen Bleeker en
Mulderij brachten het laatste in praktijk. Zo maakten ze onder andere studie van de wereld van
bouwspeel- plaatsen in de stad Utrecht (Bleeker c.s., 1978, Mulderij c.s., 1982) en verdedigen
in een andere publicatie de manier waarop zij de leefwereld en de opvoeding onderzoeken
(Bleeker c.s. 1984). Beide verschillen per tijdperk en cultuur. Bij hun onderzoek gaan ze, ook
letterlijk, op de knieén en komen zo met kinderen in gesprek. Het is de enige manier om hen
echt te begrijpen, zo stellen ze. Ander onderzoek blijft meestal op grote afstand en levert wei-
nig bruikbare gegevens op. Deze pedagogiek heeft weinig behoefte aan algemeen kennis over
kinderen.
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Het zal duidelijk zijn dat de opdracht kindbiografie is gebaseerd op vergelijkbare opvattingen,
waarbij het goed is te bedenken dat niet wordt gestreefd naar het verzamelen van weten-
schappelijke kennis.

Het hier gemaakte onderscheid tussen pedagogiek en ontwikkelingspsychologie is onderwerp van
een gesprek tussen beide disciplines, dat al heel lang wordt gevoerd. Voor een deel is dat nauwelijks
interessant. De gebieden waarmee ze zich bezighouden lopen door elkaar. Je zult daarom bij veel
(ontwikkelings-)psychologen over opvoeding lezen en omgekeerd.

De ontwikkelingspsycholoog W. Koops heeft aan de verhouding tussen beide onlangs een inte-
ressante bijdrage geleverd in Gemankeerde volwassenheid (2000). Hij acht de pedagogiek een be-
langrijke wetenschap, omdat alleen die in staat moet worden geacht om duidelijk te maken waar-
op de opvoeding is gericht: de volwassenheid. De ontwikkelingspsychologie kan ontwikkelingen
volgen en onderzoek doen, maar geeft geen richting aan. In de pedagogiek moet het gaan om zo-
wel empirische middelen als richtinggevende, normatieve doelen.

Het probleem van de huidige pedagogiek is volgens Koops juist dat die zich momenteel zo
weinig met opvoedingsdoelen bezighoudt. Dat hangt samen met het gegeven dat in het dage-
lijkse leven de voorgeleefde volwassenheid ontbreekt. En dat is precies wat kinderen nodig
hebben. In die traditie van onder meer L. Dasberg (1980, 1996) en N. Postman (1984, 1996)
merkt Koops op dat kinderen in onze cultuur zonder enige bescherming in de wereld van de vol-
wassenen terecht komen. Vooral de moderne media hebben wat dat betreft voor een gewel-
dige verandering gezorgd. Kinderen zijn 'gemankeerde volwassenen' die maatschappelijk ge-
sproken, ongeleide, gevaarlijke, zelfs levensbedreigende projectielen kunnen worden. Koops
verbaast zich erover dat het in onze stuurloze samenleving uiteindelijk met veel kinderen toch
nog goed komt. Hij eindigt zijn betoog als volgt:

'En wat die pedagogiek ook verzint, het kind zal voor de volwassene een volstrekt
serieus te nemen gesprekspartner-medeburger moeten worden, die door middel van
veel liefdevolle aandacht zijn verantwoordelijkheid zal moeten leren kennen en die
zichtbaar voorbeeldgedrag van ouders en volwassenen nodig zal hebben'.

Na de laatste zin zul je begrijpen waarom we uitvoerig zijn ingegaan op wat ontwikkeling en op-
voeding, inhouden. Als toekomstig professioneel opvoeder moet je je daarmee bezighouden, op
twee niveaus: praktisch en meer theoretisch. Met het laatste bedoelen we: het denkproces dat je
handelen voortdurend moet begeleiden. Het is van belang dat je daar al tijdens je opleiding
mee begint. Deze opdracht dwingt je daar zeker toe. Op het karakter van die reflectie gaan we
in de volgende paragraaf nader in.

Het kind als een biologisch wezen

Nadat al veel eerder door diverse pedagogen en psychologen is gewezen op de biologische
bepaaldheid van kinderen, bijvoorbeeld door Maria Montessori, leverde de bioloog Midas
Dekkers onlangs aan die benadering een interessante bijdrage, al loopt deze auteur het risico
door zijn badinerende schrijfstijl onvoldoende serieus te worden genomen.

In 'De larf’ stelt hij de vraag naar het wezen van het kind aan de orde. Zijn antwoord is duidelijk.
Een kind is (als) een larf en de ontwikkeling van een mens komt sterk overeen met wat insec-
ten doormaken: van ei, via larf en verpopping (de pubertijd) naar volwassenheid. We kunnen
hier aan zijn prikkelende en originele opvattingen onvoldoende recht doen en volstaan met
een citaat. Lees het boek. Je bent het vast niet altijd met de auteur eens — dat hoeft ook niet — maar
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er zullen momenten genoeg zijn dat je zegt: 'Zo heb ik nog nooit naar een kind gekeken, er zit
wel wat in!'

Is je kind een larf? Ja of nee? Dat mag je zelf weten; een biologieleraar weet niet welk
antwoord hij goed zou moeten rekenen. Het kan wel heel handig zijn om je kind als larf
te bekijken. Soms zelfs als een andere diersoort te behandelen. Speel met je kind
eens ethnoloogje. Dan luister je niet als bij een mens naar wat het zegt, maar obser-
veer je het zoals een bioloog een krokodil of een vogel. Kijk hoe anders het doet dan
Jijzelf zou hebben gedaan, hoe raar het zich beweegt, wat voor vieze dingen het alle-
maal lust. Vraag je af wat het drijft.

Doe alleen je ogen dicht voor de kleuren die het mooi vindt en je oren voor de rotherrie
die het muziek noemt. En merk eens op hoe gefascineerd het kikkervisjes grootbrengt.
Zo gefascineerd moet je jezelf voelen bij het opkweken van je eigen larf. Tot hij in een
uitbarsting van puisten en ongenaakbaarheid de droom van eeuwenoude mythen
waarmaakt en metamorfoseert. (M. Dekkers, p. 63.)

We hebben al veel literatuur genoemd. De (zojuist) genoemde auteurs Dasberg en Postman
zijn voor deze opdracht belangrijk, omdat ze een analyse geven van de huidige samenleving
in een pedagogisch perspectief. Postman doet dat weliswaar vanuit Amerika, maar je zult zien
dat veel van wat hij enkele jaren geleden naar voren bracht nu ook bij ons herkenbaar is.
Voor deze opdracht zijn van Postman zijn boeken uit 1984 en 1996 van belang, maar ook zijn
Denken voor de spiegel (2000) is interessant. Lea Dasberg heeft veel gepubliceerd over maat-
schappelijke ontwikkelingen en hun gevolgen voor kinderen. Voor ons doel zijn haar publi-
caties van 1980 en 1996 van belang. Een kritische samenvatting van wat ze aan de orde heeft ge-
steld vind je bij Dekker (2000).

2.3 REFLECTEREN EN DE BIOGRAFISCHE METHODE

Al eerder is de term biografische methode gevallen. Bij het verkrijgen van inzicht in het menselijk
denken en handelen, maken wetenschappers gebruik van onderzoek naar de levensloop van
mensen, zoals mensen die zelf schetsen. Dat blijkt een goede aanpak om veranderingsprocessen
in de samenleving te ontdekken. Maar de aanpak werkt ook als mensen zichzelf beter willen
begrijpen.

Klassiek is een sociologisch onderzoek van Thoams c.s. rond 1920 over het leven van boeren
in Polen en van uit Polen geimmigreerde boeren in de Verenigde Staten. Het verhaal van hun
levensgeschiedenis bleek bijzonder geschikt te zijn om de aard van maatschappelijke ontwik-
kelingen op het spoor te komen. Die voltrekken zich in een dynamische samenleving vaak in één
mensenleven.

De opkomst van deze methode heeft te maken met een opwaardering van subjectieve gegevens.
Subjectieve gegevens hebben lange tijd in een kwade reuk gestaan, omdat de wetenschap lange tijd
uitsluitend is uit geweest op het verzamelen van objectieve gegevens. Daarmee zou men voor-
spellingen kunnen doen voor nieuwe situaties. De strijd tussen voor- en tegenstanders van onder-
zoeksmethoden die (ook) subjectieve gegevens opleveren, heeft de geschiedenis van onder meer
sociologie, psychologie, geschiedenis en ook de pedagogiek lange tijd bepaald. Het conflict heeft
inmiddels aan heftigheid ingeboet. Wie met behulp van wetenschappelijke gegevens harde voor-
spellingen wil doen maakt van andere methoden gebruik, dan wie uit is op meer begrip van ver-
schijnselen of het vinden van verbanden bij veranderingsprocessen.
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In het Engelse en Duitse taalgebied zijn er, vanaf het begin van de jaren tachtig in de vorige
eeuw talrijke publicaties over de biografische methode verschenen. Ze zijn de concretisering
van een benadering van onderwijs waarin 'reflective teaching’ een centrale plaats inneemt. De oor-
sprong daarvan vinden we bij de Amerikaan Donald Schén in zijn boek The reflective practioner
(1983). Voor de uitoefening van het beroep van leraar is samengaan van denken en handelen
noodzakelijk, zo stelt hij. Veel van wat een leraar doet bestaat uit routine. Het gaat daarbij om zijn
handelingen die onbewust verlopen. Er zijn ook situaties waar nadenken wel nodig is.

Dan stelt iemand zich de vraag wat er precies gebeurt en zoekt een antwoord hoe het beste te re-
ageren. Bij deze tweede vorm kan reflectie snel verlopen, er is een door de leraar zelf een waar-
neembaar denkmoment. Nog meer complexe situaties vragen om een afzonderlijk moment van
nadenken. Het handelen wordt daarvoor onderbroken.

Ook bij routine ontbreekt reflectie niet altijd, omdat iemand anders achteraf verantwoording kan
vragen. Die opgave kan een opvoeder zichzelf ook stellen: "Heb ik toen goed gehandeld?' en
"Waarom deed ik het zo?' Reflecteren kan in zulke gevallen tot passende antwoorden leiden.

Zowel opvoeden als onderwijzen zijn complexe en vaak moeilijk te voorspellen activiteiten.
Ook bij veel voorkomende lessituaties kunnen onverwachte gebeurtenissen de gang van zaken
doorkruisen. Het verloop van een les is vaak anders dan men zich had voorgesteld.

Wie met een ouder spreekt weet dat gesprekken vaak een onverwachte wending nemen.
Volgens Doyle (1986) kenmerkt het leraarsberoep zich door de gelijktijdige aanwezigheid van sterk
uiteenlopende factoren, door onvoorspelbaarheid en een complexe context. Er zijn bedoelde
en onbedoelde effecten. Het werk van een leraar is vaak onvoorspelbaar en de resultaten onge-
wis. In een onderwijssituatie nemen de leerlingen een verleden mee waarvan de leraar nooit
volledig op de hoogte is, maar dat verleden kan wel een beslissende rol spelen.

Het spreekt vanzelf dat een lerarenopleiding er verstandig aan doet studenten met deze com-
plexiteit van het beroep te confronteren en hen zo veel mogelijk te dwingen om na te denken
over wat ze doen, vooral in de stage. Je zult daar al enige routine kunnen ontwikkelen, maar ook
de beperkte planbaarheid van wat je met kinderen doet én kunt bereiken, ervaren. Velen reke-
nen het laatste overigens tot de aantrekkelijke kenmerken van het beroep van leraar.
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De opdracht kindbiografie dwingt je tot reflectie van de tweede en derde categorie van Schon.
Die reflectie heeft een extra dimensie, omdat veel denkprocessen geen betrekking hebben op wat
je zelf doet, maar op hoe je anderen ziet handelen.

Bij reflectieve waarneming vraag je je af - dat wordt al gauw een automatisme - hoe je zelf zou
handelen. Dat treedt meestal het eerst op als je een opvoeder iets ziet doen waarmee je het on-
eens bent. In een gesprek kun je de vraag voorgelegd krijgen: 'Zou jij het ook zo doen?' Dan is
een bevestiging alleen ontoereikend, je moet daarbij ook argumenten geven. In zulke situaties
leer je reflecteren op je werk.

Prof. G. Kelchtermans heeft zich in enkele publicaties (1993 en 2001) met het reflectieve karak-
ter van het leraarsschap beziggehouden. Hij ziet een professionele ontwikkeling als een levenslang
proces, waarbij het denken en handelen in een sterk onderling verband op een hoger plan komen.
Bij het handelen is sprake van groeiende effectiviteit. Een docent die zich zo ontwikkelt, kan be-
ter beslissen en putten uit meer mogelijkheden. Bij het denken groeit wat Kelchtermans noemt het
persoonlijk interpretatiekader'. Het bestaat uit de mentale neerslag van ervaringen die zijn op-
gedaan. Daarbinnen onderscheidt hij (1) professioneel zelfverstaan en (2) een subjectieve onder-
wijstheorie. Ze beinvloeden elkaar wederzijds. Het professioneel zelfverstaan kent een vijftal com-
ponenten: zelfbeeld, zelfwaardegevoel, beroepsmotivatie, taakopvatting en toekomstperspectief.
We passen deze theorie toe in de opdracht kindbiografie. De bedoeling is immers, dat je als
leraar in opleiding steeds beter in staat zult zijn de factoren die het leven van een kind bepalen
te overzien. Je leert er in je werk rekening mee te houden, zowel in buitenschoolse omgangssi-
tuaties als in het onderwijs zelf.

Deze benadering brengt je dichtbij de kern van het beroep. Al tijdens de opleiding kun je op dit
belangrijke gebied bij jezelf groei vaststellen.

Zo zul je leren dat een kind niet bestaat uit een optelsom van eigenschappen, maar dat het één
persoon is. De werkelijkheid waarin het leeft omvat zowel groeibevorderende als remmende fac-
toren. Je brengt zijn of haar leefwereld mede in dat perspectief in kaart en je vormt je daarover
een oordeel.

In het tweede boek van Kelchtermans (2001) staat wat in de school gebeurt centraal. Wij ver-
ruimen dat perspectief door de buitenschoolse wereld van een kind erin te betrekken, daarop
valt in de opdracht kindbiografie immers het hoofdaccent. Dat heeft te maken met een opvat-
ting over de plaats die het onderwijs in het leven van kind inneemt.

Kernachtig is dat onder woorden gebracht door Paul Michael Meyer in zijn boek Die biografi-
sche Schule. Hij zegt dat onderwijs pas zin heeft als daar de biografie van een kind wordt op-
gepakt: de school moet er méé én er 4an werken. Deze zin bevat een aantal belangrijke ge-
dachten. Onderwijs is een deel van het leven van een kind, niet slechts het voorportaal van
'later als je groot bent'. Als het goed is gaat het kinderleven op school verder en sluit het erop
aan. Dat betekent voor het beroep van leraar, dat je slechts goed onderwijs kunt geven als je van
de biografie van het kind tot op dat moment en van het buitenschoolse deel van het kinderle-
ven, op de hoogte bent. Meyer zegt het zo (we laten het citaat onvertaald):

'Schule hat nur einen Sinn, wenn sie die Biografie jedes einzelnen Kindes Aufnimmt,

wenn sie mit der Biografie und an der Biografie des Kindes arbeitet; die Biografie
des Kindes auf- und weiterschreibet.' (Meijer, 1994.)

In de opdracht kindbiografie maken we van deze inzichten gebruik. Je onderzoek heeft betrek-
| king op een tweetal biografische gebieden: de voorgeschiedenis van het kind en de verkenning
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van het huidige buitenschoolse leven. In de eindopdracht moet je duidelijk maken hoe, vanuit
die perspectieven, voor dit kind het onderwijs eruit zou moeten zien.

Er is nog een andere toepassing van de biografische methode in de opdracht. Die heeft op jezelf
betrekking. Voor we die toelichten laten we eerst Kelchtermans weer aan het woord.

Hij acht het van groot belang dat leerkrachten zichzelf goed kennen. Mensenkennis, waarvan de
betekenis door ieder die een sociaal beroep uitoefent meestal snel wordt ingezien, begint bij je-
zelf. Je leert jezelf vooral via anderen kennen. We handelen er vaak wel naar, maar zijn ons van
die kennis niet altijd bewust. Het verkrijgen van zelfinzicht is een levenslang proces, waarmee men
naar het oordeel van Kelchtermans al in de opleiding van leerkrachten moet beginnen.

i We verbinden beide vormen van biografisch onderzoek. Bij het kind dat je koos en bij jezelf.
Dat gaat bijna vanzelf omdat ieder die zich intensief met de opvoeding van een kind bemoeit
zichzelf van tijd tot tijd zal afvragen: 'Hoe was ik zelf als kind?' en/of 'Hoe zag mijn opvoeding

. eruit?’ Daarmee komt belangrijke reflectie op gang die er bijvoorbeeld voor kan zorgen dat je

de fouten waarvan je door de opvoeding die je hebt ondergaan zelf het slachtoffer bent of

denkt te zijn geworden, niet herhaalt. Je wordt je, aan de andere kant, ook bewust van wat in
je verleden hebt gewaardeerd en zult zeker willen proberen kinderen waarvoor je (later) ver-
antwoordelijkheid draagt daarvan op gelijke wijze te laten profiteren.

Door een intensieve omgang met een kind kan je zelfwaardering groeien. Dat gebeurt bij-
voorbeeld als een kind je laat merken de relatie met jou erg op prijs te stellen, of je hoort van
de ouders dat ze bij jou een groeiende professionaliteit hebben waargenomen en aan je oordelen
en adviezen waarde toekennen. De opdracht plaatst je zo in het brandpunt van het beroep van
opvoeder, namelijk doelgerichte omgang met een kind.

Het is mogelijk dat de opdracht je beeld van het beroep van leraar verruimt, bijvoorbeeld als je
onderwijs eerst hebt opgevat als de overdracht van kennis en vaardigheden. Onderwijs is, op een
andere manier dan ouders dat doen, 'met een kind een lange periode mee oplopen op weg
naar volwassenheid'. 'Onderweg’ praat je over van alles, natuurlijk niet alleen over schoolse
zaken. De opdracht kindbiografie kan er op die manier aan bijdragen samenhang te leren zien
tussen binnen- en buitenschools opvoeden.

Er is over de biografische benadering veel meer geschreven. We noemen hier nog Schulz (1996),
Wittrock (1986), Kleinspiel (1990), Nijhof (2000), Bensman (1994), Gudjons (1986) en
Hoffmann (1960).

2.4 OVER GEZINNEN

De meeste studenten zullen deze opdracht doen met een kind dat ouders heeft, maar natuur-
lijk is het toegestaan een kind te kiezen dat in een tehuis opgroeit.

We weten allemaal dat er in de functie en verschijningsvormen van gezinnen in de loop van de
tijd veel is veranderd. Zo wonen nu veel kinderen thuis met slechts één ouder. Veel kinderen ma-
ken mee dat hun ouders uit elkaar gaan. Deskundigen zijn het er over eens dat de verhoudin-
gen tussen ouders en kinderen in de laatste decennia ingrijpend zijn veranderd.

De opdracht brengt je direct in contact met een of meer volwassenen in hun rol als ouder.
Natuurlijk gebruik je de opdracht om daarover meer te weten te komen en het spreekt ook
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vanzelf dat je je een oordeel vormt over de wijze waarop ouders met hun kinderen omgaan
en hen opvoeden. Onwillekeurig ga je wat je meemaakt vergelijken met andere gezinnen en
met het gezin waarin je bent opgegroeid.

Het zijn vooral gezinssociologen die zich bezighouden met ontwikkelingen in het gezin. Ze
vergelijken daarbij de functie die het gezin vroeger had met onze tijd. Werd er vroeger vooral
gesproken over het functieverlies van het moderne gezin, tegenwoordig spreekt men eerder
over 'functieverschuivingen'. Het lijkt steeds lastiger te worden om daarover algemene uit-
spraken te doen. Vroeger zijn er wel boekjes verschenen over het katholieke gezin, het joodse ge-
zin en het boerengezin. Dat kan niet meer, maar we hebben er kennelijk wel moeite mee. Wat
denk je in dit verband van uitspraken over 'het' Marokkaanse gezin? Wie zich er in verdiept
ontdekt dat generalisaties niet opgaan.

Wat je hieronder als de hoofdlijnen van een theorie over het gezin aantreft, moet je zelf verta-
len naar het gezin waarmee je in het kader van de opdracht te maken krijgt. Het heeft zin om
er kennis van te nemen, omdat theorieén je helpen bij het stellen van vragen en om scherper waar
te nemen. Voor wie meer wil weten over de geschiedenis van het gezin is er veel interessante li-
teratuur, zoals de klassieke studie De wording van het moderne gezin van Edward Shorter (1982).
Ook in G.A. Kooy Gezinsgeschiedenis (1985) en D. Damsma Familieband (1999) vind je veel
bruikbaars om ervaringen te toetsen en je inzicht te verdiepen.

Het huidige gezin dat bestaat uit man, vrouw en enkele kinderen is een betrekkelijk recent ver-
schijnsel. Gedurende eeuwen hebben meer dan twee generaties bij elkaar gewoond. Grootouders
maakten in de huishouding vaak de dienst uit. Waar de grootmoeder dat doet spreken we van
matriarchaat, waar grootvader de baas is van patriarchaat. Je vindt de restanten daarvan in
sommige streken nog terug, zoals vormen van matriarchaat in de Achterhoek. In allochtone ge-
zinnen kun je zulke vormen van samenleven ook aantreffen. In de Tunesische film La saisons
des hommes van de regisseur Bahman Ghobadi, zijn vaders zo goed als onzichtbaar en regeert
schoonmoeder met harde hand over haar schoondochters en kleinkinderen. (Grijp de kans
als je in de gelegenheid bent om zulke films te zien. In elke stad van enige omvang is wel een film-
liga, waar je via dit medium indringend met een jou onbekende opvoedings- en gezinsculturen
kunt kennisnemen).

De functies die het gezin vroeger vervulde waren weinig omvangrijk en vaak stereotype. Het
meisje leerde hoe ze de huishouding moest organiseren. Het voorbeeld van de vorige genera-
ties maakte voldoende duidelijk hoe je een kind moest opvoeden. Jongens zagen bij (over-)
grootouders en hun vader wat van een man werd verwacht. Vaak werd het beroep aan huis ge-
leerd, hetzelfde als dat van grootvader en vader. Voor een beperkt aantal vaardigheden gingen
kinderen naar school, als ze daarvoor al de kans kregen. In milieus van welgestelden speelde
onderwijs een grotere rol. Kinderen volgden daar veel langer onderwijs, naar school was niet
altijd nodig omdat dat thuis werd gegeven door gouverneurs. Onze koningin Beatrix ging als
eerste in de koninklijke familie naar een gewone school. Dat betekende een breuk in een lange
traditie.

Door de invoering van de leerplicht, in ons land pas in 1900, veranderde er veel. Het was
niet langer toegestaan je kind thuis te houden om te helpen bij het binnenhalen van de oogst,
al werd er bij zulk verzuim nog wel eens oogje dicht geknepen.

Het thema is actueel. Het blijkt dat er nogal wat ouders hun kinderen thuishouden omdat ze
het met het onderwijs niet eens zijn. Schoolverzuim in het voortgezet onderwijs komt bij
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allochtonen relatief vaak voor, vooral als het om meisjes gaat. Hun ouders zien het belang van
onderwijs aan hun dochters niet of onvoldoende in; het meisje moet vooral leren de huis-
houdelijke taken van moeder over te nemen. Hier botsen culturen en opvattingen. Het is
moeilijk te zeggen in hoeverre deze problemen van tijdelijke aard zijn. Zeker is wel dat veel
allochtone kinderen en jongeren een kloof ervaren tussen de thuiscultuur en die van de
Nederlandse samenleving. Ze voelen zich in geen van beide geheel thuis en dat veroorzaakt
vaak grote problemen. De media besteden aan dit onderwerp regelmatig aandacht.

In autochtone gezinnen is er in de vorige decennia veel veranderd. Men onderscheidt daarbij
wel bevels- en overlegculturen in het gezin. Het laatste komt steeds meer voor, zelfs zo dat des-
kundigen de traditionele opvattingen over de puberteit als een periode van opstand tegen ou-
ders hebben herzien. Veel jongeren kunnen nu uitstekend met hun ouders overleggen. Er kan
worden gepraat over thema's als laat thuiskomen, de besteding van geld, maar ook over het ge-
bruik van voorbehoedsmiddelen. In de reclame is vader je kameraad en moeder je vriendin.
Er zijn ook andere analyses. Quders zouden geen gezag meer over hun kinderen hebben om-
dat ze zelf zijn losgeraakt van traditionele opvattingen, bijvoorbeeld op het gebied van levens-
overtuiging en seksualiteit. Daardoor zouden kinderen in de kou staan. (Zie daarvoor onder an-
dere Dasberg, 1980.)

In 1985 gaf de gezinssocioloog Kooy typeringen van het traditionele en het moderne gezin.
We nemen zijn karakteristieken van de gezinsfuncties over. Herken je die ze of is er sinds 1985
opnieuw veel veranderd?

Het traditionele gezin

Binnen dit gezin valt de nadruk op de economische- en de voortplantingsfunctie. Het is vaak
overwegend een zelfvoorzienend gezin, waarvan de leden, die tot werken in staat, zich ge-
meenschappelijk economisch inzetten binnen het eigen bedrijf (landbouw, ambacht, kleine
nering of een combinatie daarvan). Het brengt relatief veel kinderen voort, die, mits ze niet
op zeer jonge leeftijd zijn overleden, de waarde van een 'economic asset’ (asset = bezit) ver-
tegenwoordigen.

Het moderne gezin

Dit gezin blijft ook een economische eenheid, maar het verliest het karakter van arbeidsge-
meenschap en het wint tegelijkertijd aan consumptief belang; onder zijn voornaamste functies
gaat echter het accent vallen op de koesteringsfunctie, het verschaffen van affectief-emotio-
nele geborgenheid aan zijn leden. Daarnaast wordt de opvoedkundige of socialiserende func-
tie, ofschoon steeds meer gedeeld met specialistische instellingen, een toenemende aandachts-
investering. Het (geindividualiseerde) gezin gaat steeds meer de zedelijk-emotionele kern van
zijn opgroeiende leden vormen

Misschien is nog wel het meest kenmerkende van gezinnen in onze tijd is dat zo van elkaar
verschillen. De binnenkomst van 'medelanders' is daarvan de belangrijkste oorzaak. En na-
tuurlijk is het zo dat veranderingsprocessen zich niet overal even snel voltrekken.

Het instituut huwelijk, als een levenslange band tussen twee mensen van een verschillend ge-
slacht, heeft plaats gemaakt voor een scala van samenlevingsvormen. Al wat langer kennen we
bewust ongehuwde moeders. Nu zijn er ook lesbische paren en homoparen. Mannen zijn ge-
trouwd met 'hun man' maar kunnen soms alleen zonder partner een kind adopteren, omdat het
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land van herkomst van het kind aan getrouwde homofielen daarvoor geen toestemming geeft.
Over cultuurverschillen gesproken!

Levenslang gehuwd blijven met dezelfde partner, ook als het niet meer botert, is voor veel ge-
huwden of samenwonenden vanwege economische motieven niet meer nodig. Waarom zou
je bij elkaar blijven als het samen niet meer gezellig is? Critici merken op dat het huwelijk als een
levenslange band waarin 'trouw’ met hoofdletters wordt geschreven, heeft afgedaan. Als de
auto gaat haperen koop je een nieuwe, zelfs als je dat over enige tijd verwacht. Vroeger pro-
beerde je er met 'zelf knutselen' nog wat van te maken. De parallel lijkt aardig op te gaan.

We weten dat het van weinig werkelijkheidszin getuigt om het huwelijk zoals het ooit was, te ver-
heerlijken. Mensen leefden vaak langs elkaar heen en menigeen had naast de economische hu-
welijksband een seksuele relatie met iemand anders. Kinderen kunnen ernstig lijden onder ru-
zies tussen ouders. Een verwijdering tussen partners kan een opluchting betekenen. Maar het
is een open deur om op te merken dat het belang van kinderen bij menige echtscheiding met
voeten wordt getreden. Als je daar aan twijfelt, is een gesprekje met de mentor op de stage-
school waarschijnlijk genoeg om je te overtuigen.

Er staat een jongetje in de gang van de school, hij is net terug van schoolschaatsen.
Het is middagpauze. Moeder komt de school binnen en neemt hem even terzijde.
Ik kan goed horen wat er wordt gezegd.

'Er ging gisteren iets fout. Je had niet bij je vader maar bij mij moeten slapen.

Nu doen we dat vannacht. Maar je moet wel even weten dat Gerard er dan is'.
'Gerard?'

'Ja, dat is mijn nieuwe vriend...'

Geen reactie op deze informatie, maar wel: 'lk wil vijftien gulden van jou!"

' Neen, die krijg je niet...'

'"Maar Bert (zijn broertje, zo bleek bij navraag) heeft gisteren dertig gulden gekregen!'
'Daar heb ik nu niks mee te maken, en ik moet weg...'

Er zijn studenten voor wie we hier bekend terrein betreden. Menige pabo-student heeft op dit
gebied zelf al heel wat achter de rug en vraagt zich bij het aangaan van een relatie misschien wel
af of het mogelijk zal zijn de dans te ontspringen. Nog altijd geldt dat er voor van alles en nog
wat cursussen zijn, maar een relatie aangaan en continueren wordt aan het toeval overgelaten.
Zekerheid of het goed zal gaan krijgt niemand vooraf.

Gebruik de opdracht om een goed beeld te krijgen van het gezin waarin je biografiekind opgroeit.
Trek daarbij niet te snel conclusies. Je zult veel moeten meemaken om een goede indruk te
krijgen van het gezin en de opvoeding die ouders geven.

Wees nog voorzichtiger met een oordeel. We bedoelen hier niet zo zer dat je daardoor mis-
schien onnodig problemen veroorzaakt, al is dat risico zeker ook aanwezig. Je bent vertrouwd
met de manier waarop het bij jou thuis toegaat en zult dat min of meer vanzelfsprekend zijn gaan
vinden. Dat kan leiden tot een vooringenomenbheid als je ziet dat het elders anders is. Ga op zoek
naar wat je waardeert, dan leer je zo (met respect) met de ouders over de opvoeding van hun
kind te praten. Overbodig op te merken dat ouders daar gevoelig voor zijn. En ook al zou je niets
daarover zeggen, je gedrag kan veel verraden. De ouders mogen interesse voor hun doen en
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laten van je verwachten. In dat geval zullen ze er geen moeite mee te erkennen dat opvoeden veel
van hen vraagt en dat ze zich vaak afvragen of ze het goed doen.

Het zal je inmiddels duidelijk zijn dat deze opdracht in alle opzichten te maken heeft de op-
voeding die een kind 'krijgt', 'ondergaat’, waar het zelf mede vorm aan geeft, of hoe dat je dat
ook zou willen omschrijven. Je zult niet aan de buitenkant van dat proces blijven staan, maar
er bij betrokken worden. Invloed heb je zonder twijfel en waar sprake is van een bewuste be-
invloeding van het kind ben je zelfs medeopvoeder, zoals je dat later als je een eigen groep hebt
voor alle kinderen zult zijn.

Wellicht vind je dit wel het meest boeiende van de opdracht, je zult er echter van tijd tot tijd
ook problemen mee hebben. Je zult je nog jong voelen en beseffen dat je heel wat minder
ervaring hebt dan de ouders van je biografiekind. We kunnen je geruststellen, het blijkt in de
praktijk van de opdracht niet zo'n groot probleem te zijn. De meeste studenten groeien snel
in hun rol als medeopvoeder. Studenten met jongere broers en zussen zijn in het voordeel, om-
dat ze meestal enige ervaring hebben met opvoeden, al noemen ze dat meestal niet zo. Ze
hebben vaak al eens met hun ouders gesproken over de opvoeding van de andere kinderen in
het gezin en over hun eigen opvoeding; dat gaat bijna vanzelf.

Ook wie zich afvraagt waarover je met ouders zou moeten praten, kunnen we geruststellen.
Er zijn indringende en ook alledaagse gespreksthema's. Maar ook de laatste kunnen veel op-
leveren. In elk algemeen boek waarin opvoedingsvragen aan de orde komen, vind je voor
gesprekken onderwerpen in overvloed. Er bestaan ook vragenlijsten en tests. Vraag je do-
cent wat er op de pabo aanwezig is dat je kunt gebruiken of inzien. Bedenk dat aan het afnemen
van tests vaak bijzondere eisen worden gesteld, zoals een specifieke opleiding. Het gaat daar-
bij vaak om een studie diagnostische psychologie. Die mag een leraar basisonderwijs niet
hanteren.

Ook een belangrijk gebied binnen deze paragraaf is de gezinssociologie. Die houdt zich
ondermeer bezig met de vraag: welke soorten gezinnen kunnen worden onderscheiden en wat
zijn hun kenmerken.

J.R-M. Gerris is in Nederland een van de bekendste onderzoekers op dit gebied. Je vindt zijn
publicaties in de meeste bibliotheken. Een andere onderzoeker is P.M. Schoorl, die onder
andere een hoofdstuk over de gezinsopvoeding schreef in het basisboek van de Open
Universiteit op het gebied van pedagogiek (A.]. Dieleman c.s., Pedagogiek van de levensloop,
diverse drukken, vanaf 1992).

Ook Opvoeding en opvoedingsproblemen in het gezinsleven van Schoorl (1993) is de moeite
waard en goed leesbaar. Van recente datum is Gezinnen gezien van M. de Waal c.s. (1998).
Het boek bevat het resultaat van onderzoek en er worden twaalf portretten geschetst kinde-
ren uit uiteenlopende gezinssituaties.

Een aardig boek voor ouders is Beste ouders... van E. Singer c.s. (1995). Een groot aantal des-
kundigen geeft op grond van hun kennis en ervaring op tal van terreinen praktische advie-
zen. Je zou het ouders zeker kunnen aanbevelen. Je kunt het zelf gebruiken bij de voorbe-
reiding van een gesprek over de opvoeding in het gezin van je biografiekind.

Een veel gebruikt model om de wijze waarop kinderen in het gezin worden opgevoed in
beeld te brengen, is van E.S. Schaefer. Deze onderzoeker onderscheidt twee dimensies, namelijk
autonomie tegenover controle en afwijzing tegenover liefde. Ze worden in twee assen onder-
gebracht en dat leidt tot een aantal grondtypen. We nemen uit M.E Delfos (1999) het schema
dat zo ontstaat over:
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autonomie
® —— vrijlatend
o Afstandelijk L4
- T democratisch
onverschillig
° -T- ®
verwaarlozend 4 cooperatief
afwijzend accepterend
iz | | | | | | | | | | &
afwijzing I 1 1 1 1 1 | I 1 1 liefde
[
° -1 al te toegeeflijk
veeleisend, 1 °
tegenstrijdig
| bezorgd, toegeeflijk
[ [ ]
autoritair, —— bezitterig  overbezorgd
dictatoriaal controle
Assen opvoedingsstijlen, vrij naar Open Universiteit (OU)

Uit: Ontwikkeling in vogelviucht, p.147.

Deze grondtypen komen niet in zuivere vorm voor, maar ze kunnen je wel helpen bij het ordenen
van je ervaringen, bij het aanscherpen van je waarnemingen, bij het stellen van reflectieve vra-
gen en bij gesprekken die je voert met studiegenoten.

Traditionele literatuur houdt zich meestal uitsluitend bezig met het (blanke) westerse gezin.
Er zijn (en waren) grote verschillen tussen gezinnen. Met de komst van immigranten kan he-
lemaal niet meer van 'het gezin' worden gesproken. Zorg ervoor dat je tijdens je studie iets te
weten komt van de gezinscultuur bij allochtonen. Als je voor deze opdracht een kind met een
allochtone achtergrond hebt gekozen, kun je daar natuurlijk niet omheen.
Denk, als je gesprekken voert met ouders aan de volgende vragen:
- Hebben jullie destijds een voorstelling gemaakt van het gezin dat je wilde vormen
(hoe zou dat eruit zien en hoe ziet er eruit)?
- Ervaren jullie spanning tussen gezin en opvoeding enerzijds en werk anderzijds?
- Hebben jullie voor er kinderen kwamen gesproken over een taakverdeling bij de
opvoeding?
- Is opvoeden in onze tijd anders dan het was voor jullie ouders?
- Hebben kinderen het nu moeilijker dan toen jullie zelf nog kind waren?
- Hoe groot is de invloed van leeftijdgenoten op jullie kind in vergelijking met die van jullie?
- Er wordt veel gediscussieerd over verruiming van faciliteiten voor ouders
(langer verlof, ook voor vaders): hoe denken jullie daarover?
- Waar houd je rekening mee bij het zoeken naar een school voor je kind (levensbeschouwing,
pedagogische identiteit, samenstelling van de schoolpopulatie)?
Stel ook het probleem van de zwarte en witte scholen aan de orde.
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Word in de vraagstelling (in het geval aan blanke ouders) concreet: Stel, jullie komen te
wonen in een wijk met louter 'zwarte' scholen, waarheen zouden jullie je kinderen sturen?
Naar een van die scholen of niet? Alle kans dat de gesprekken, met behulp van deze vragen,
de nodige diepte krijgen.

2.5 OVER DE SCHoOOL

De opdracht kindbiografie heeft slechts voor een klein deel betrekking op het onderwijs dat het
kind volgt. Op een andere manier heeft de opdracht echter alles met de school te maken.

Je doet die immers als deel van de opleiding voor leraar in het basisonderwijs.

Over het waarom van de opdracht is inmiddels genoeg gezegd. We gaan nu nog wat nader in op
het onderwijs dat het kind volgt.

Volgens de Wet op het Primair Onderwijs gaat een kind naar school om een ontwikkeling door
te maken op een groot aantal vak- en vormingsgebieden. Die gebieden worden in de artikels 8
en 9 van de wet genoemd; maar er is veel meer. Dat betekent dat een school die ervoor kiest zich
allen te beperken tot onderwijs in rekenen, taal, lezen en schrijven, niet aan de wet voldoet.
De school heeft een opvoedingstaak en daar komt heel wat meer voor kijken.

Het inzicht dat een school een omvangrijke taak vervult, ontstond toen men vaststelde dat het
gezin aan functieverlies ging lijden en de samenleving van haar leden steeds meer ging vra-
gen. Een volwassene moet in onze cultuur om een volwaardige plaats te krijgen zoveel meer kun-
nen dan vroeger, dat het gezin onmogelijk alle opvoedingstaken kan vervullen. We weten boven-
dien dat jeugdigen zich steeds minder door hun ouders laten beinvloeden.

De groep van leeftijdgenoten, de peergroep, krijgt daarentegen steeds meer betekenis. Een van
de peergroepen bestaat uit klasgenoten. Ook daarom moeten we de invloed van de school niet
onderschatten.

Over de betekenis van leeftijdgenoten in de opvoeding heeft Judith Rich Harris Het misver-
stand opvoeding (1999) geschreven, het boek heeft felle discussies opgeroepen. Zij verdedigt
de stelling dat de ouders in de opvoeding een betrekkelijke ondergeschikte rol spelen.

In recente literatuur, zoals het rapport van de Raad voor de Maatschappelijke Ontwikkeling
(RMO) dat verscheen onder de titel Aansprekend opvoeden, balanceren tussen steun en toezicht,
komt indringend aan de orde hoe gezin en school, en andere instituties die zich met opvoeding
bezighouden, zich tot elkaar verhouden en hoe dat in de toekomst beter zou kunnen.

In het rapport wijst men op een 'gat’ in de pedagogische infrastructuur, veroorzaakt door:

- de overgang van gezinnen van een bevels- naar een onderhandelingshuishouding;

- deindividualisering;

- de drang van ouders tot zelfontplooiing via de arbeidsmarkt;

- het wegvallen van door vrijwilligers gedragen jongerenwerk.

In discussies over kerntaken voor de school spreekt men al langer over de pedagogische opga-
ve van de school. Nieuw in het rapport van de RMO is een krachtig pleidooi voor samenwer-
king tussen ouders en school. Officieel is het zo dat de ouders opvoeden en een deel van hun ver-
antwoordelijk aan het onderwijs overdragen, maar de praktijk is een andere. School en ouders
voeden kinderen vaak onafhankelijk van elkaar op. Een kind heeft er baat bij als er tussen
school en gezin op hoofdpunten overeenstemming bestaat over de koers van de opvoeding,.
Dat begint met kennis van elkaar. Ouders moeten van de manier waarop een school het onder-
wijs inricht op de hoogte zijn. Hoe kunnen ze anders een goede school voor hun kind kiezen
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en hun schoolverhalen begrijpen? Het omgekeerde geldt echter ook. Scholen behoren de gezinnen
waaruit de kinderen afkomstig zijn te kennen. Een van de problemen is dat leraren in opleiding
te weinig voor hun taak als opvoeder worden opgeleid. Het hoofdaccent in hun scholing ligt op
didactische vaardigheid en het verkrijgen van voldoende vakkennis. Dat is te weinig, aldus het
rapport van de RMO. We kunnen er - gezien de bedoeling van de opdracht kindbiografie - al-
leen maar krachtig mee instemmen!

Het onderwijs kon zich vroeger, zo ongeveer tot het begin van de negentiende eeuw, beper-
ken tot het aanleren van enige kennis en vaardigheden. Je ging vooral naar school om lezen,
schrijven en rekenen te leren. Veel wat je in het leven nodig hebt, leerde je buiten school ook wel.
Daar kwam bij dat kinderen maar een beperkt aantal uren per dag naar school gingen. Inmiddels
zijn er veel vakken bijgekomen. Daarnaast moet de school zich bezighouden met de sociaal-emo-
tionele ontwikkeling en levensbeschouwelijke vorming. Zo noemt artikel 9 van de Wet op het
Primair Onderwijs het vakgebied 'geestelijke stromingen’, terwijl een school er nog levens-
beschouwelijk onderwijs aan kan toevoegen.

De meeste kinderen komen niet voor het eerst op school met deze vormingsgebieden in aan-
raking komt. Dat gebeurt meestal in het gezin, wat daar naar de opvatting van velen, uitein-
delijk ook de belangrijkste plaats voor is. Een goede school werkt daaraan verder omdat zich
bijzondere mogelijkheden voordoen. Zo ontmoet het kind er kinderen met een andere soci-
aal-maatschappelijke achtergrond. Er zijn vaak kinderen van andere leeftijden dan in de
thuissituatie.

De opbouw van een gezin heeft altijd beperkingen. Zeker nu de meeste gezinnen klein zijn.
Op elke school zitten kinderen van verschillende leeftijden. In een school met combinatie-
groepen of waar men bewust voor heterogene leeftijdsgroepen kiest, zoals in het montessori-
en jenaplanonderwijs, is de gelegenheid om ervaring op te doen met oudere en jongere
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kinderen nog veel groter. De school vormt voor ieder kind een interessant sociaal oefenveld.
Kinderen spreken over veel meer dan wat bij de diverse vakken aan de orde wordt gesteld. Ze
praten over alles wat hen interesseert (maar hebben vaak niet allemaal dezelfde taal), ze spe-
len met elkaar, ze maken ruzie, ze werken samen in groepen, enzovoort.

Als een kind op school komt, is een groot deel van de spreekvaardigheid al tot stand gekomen
mits de omstandigheden daarvoor thuis gunstig zijn. Als het goed is, ondersteunt de school
die ontwikkeling en gaat er mee verder. Daarom moet een leraar weet hebben van de thuistaal
van de kinderen. Ze gaan met ouders praten en doen er verstandig aan voorzichtig te zijn met
etiketten zoals 'laag opgeleid' of ‘agrarisch'. Waar de gezinsomstandigheden voor de ontwikkeling
van een kind wat minder gunstig zijn, is grondige kennis van de gezinssituatie onontbeerlijk.
In goede scholen besteedt men tegenwoordig veel aandacht aan relaties tussen huis en school.
De belangrijkste reden is de noodzaak om met de opvoeding van een kind verder te gaan.

De opdracht kindbiografie dwingt je om grondig kennis te nemen van het huiselijk milieu van
een kind. Zo leer je je afvragen hoe een kind zich thuis ontwikkelt en hoe de school daarmee ver-
der zou kunnen gaan.

In het speciaal onderwijs is een nauwe band tussen school en gezin al veel langer vanzelfspre-
kend, omdat er van een bijzondere opvoedingssituatie sprake is. In het reguliere onderwijs
zien we gelukkig eenzelfde ontwikkeling. Dat komt omdat kinderen met leer- en gedragsproble-
men niet meer zo snel een verwijzing krijgen naar speciaal basisonderwijs of expertisecentra.
Er is gelukkig ook meer aandacht voor kinderen met bijzondere vermogens. De tijd dat we
ons in het onderwijs uitsluitend richtten op de gemiddelde leerling lijkt voorbij, al is er nog veel
nodig om dat voor ieder kind te garanderen. Elke school behoort uit te gaan van verschillen tus-
sen de kinderen in plaats van die op te vatten als een hindernis voor goed onderwijs. Het advies
van het Procesmanagement Primair Onderwijs, een projectgroep die aan de innovatie van dat
onderwijs sturing gaf tot 2002, spreekt van énderwijs dat recht doet aan de verschillen tussen
leerlingen (PMPO 1998).

Dat contacten tussen huis en school belangrijk zijn, is geen nieuw inzicht. In de geschiedenis van
het Nederlandse onderwijs heeft het bijzonder confessioneel onderwijs daarbij een cruciale
rol gespeeld. Daar zag en ziet men de school als een instituut dat een kind, in het verlengde
van het gezin, beinvloedt en vormt. Bij die opvatting speelt een belangrijke rol dat de ouders
godsdienstige opvoeding zien als een centrale opgave voor zowel het gezin als de school.
Voorstanders van openbaar onderwijs zien de school, omgekeerd, eerder als het voorportaal
van de samenleving. Daar komen kinderen leeftijdgenoten tegen met een andere achtergrond,
waarmee het samenleven kan worden beoefend. Nu de populatie van het openbaar en bijzonder
onderwijs steeds meer op elkaar gaat lijken, zijn de tegenstellingen op dit punt niet zo groot
meer. Je zou ze in de opvattingen van de ouders van je biografiekind nog kunnen terugvinden.

Tegenwoordig letten scholen meer dan vroeger op de effectiviteit van onderwijs en kansenge-
lijkheid. Onderwijs moet, wil het resultaat hebben, nauw bij wat thuis gebeurt aansluiten en te-
gelijkertijd rekening houden met de eisen die de samenleving stelt.

Er is ook een meer principiéle kant. Het kind is, ook als het al wat ouder is, in de eerste plaats
gezinskind. Onze samenleving ziet ouders, ook als kinderen wat ouder zijn geworden, als de eer-
ste opvoeders. In dictatoriaal geregeerde landen dragen ouders een kind dat naar school gaat over
aan de staat. Bij ons is dat anders. Daarom zijn er tussen scholen zulke grote verschillen.
Ouders mogen een school kiezen die past bij hun opvattingen: levensbeschouwelijk, pedagogisch
of een combinatie daarvan.
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In de loop van de jaren verdwijnen ouders steeds meer uit het beeld van de school, dat is in het
voortgezet en tertiair onderwijs het meest het geval. Ook in de regelgeving komt dat tot uit-
drukking. OQuders bezetten in de medezeggenschapsraad van basisscholen de helft van de be-
schikbare plaatsen. Ze kunnen in die raad van een school voor voortgezet onderwijs zetels krij-
gen en ze ontbreken in het tertiair onderwijs.

Motieven voor samenwerking van gezin en school zijn verschillend. Er zijn principiéle en prak-
tische motieven.

Principieel is het standpunt dat de ouders uiteindelijk voor de opvoeding verantwoordelijk zijn.
Dat is ook in onze tijd een algemeen aanvaarde opvatting.

Pragmatisch is de opvatting dat de grens van de mogelijkheden van de school door het gezin
wordt bepaald. Waar de kansen die kinderen thuis krijgen gering zijn, heeft de school de plicht
om ouders zo veel mogelijk ten gunste van de ontwikkeling hun kinderen te beinvloeden.
Ouders moeten dan eerst wel weten wat er op school gebeurt om hun eigen beeld van onder-
wijs bij te kunnen tellen, en ze moeten die dingen nalaten die de schoolkansen van hun kinderen
negatief beinvloeden en als het kan juist onderwijsstimulerende activiteiten ondernemen, zo-
als voorlezen. Hier eist de school: "Wij kunnen ons werk alleen maar goed doen als u als ouders
ons niet tegenwerkt. U zou ons en daarmee uw kind geweldig kunnen helpen als u ons bij ons
werk ondersteunt'.

Ouders hebben in de afgelopen decennia veel meer rechten gekregen en dat proces gaat zeker
nog door. Ouders krijgen nu gedetailleerde informatie over de school van hun kinderen.

Ze vormen zoals gezegd de helft van de medezeggenschapsraad, kunnen in een bestuursor-
gaan van de school plaatsnemen, via de media kunnen ze kennis nemen van wat scholen aan
resultaten bereiken. Ze kunnen via de zogenaamde klachtenregeling beroep aantekenen tegen
beslissingen van de school.

Onderzoek naar wat de school betekent voor de opvoeding van je biografiekind is een relatief
klein onderdeel van de opdracht kindbiografie. Maar dat aspect kan natuurlijk niet ontbre-
ken. Je bezoekt daarom de groep op de school van het kind, je spreekt met een of meer leraren
en je vraagt aan de ouders waarom ze deze schoolvoor hun kind gekozen hebben en wat hun er-
varingen zijn met het onderwijs van hun kinderen. Natuurlijk praat je ook met het kind zelf over
de school.

2.6 OVER DE SAMENLEVING

Opvoeden gebeurt niet alleen thuis. Er zijn zelfs auteurs die de stelling verdedigen dat kinde-
ren zo ongeveer door iedereen worden beinvloed, maar dat ouders aan de opvoeding maar
heel weinig bijdragen. Zo oordeelt bijvoorbeeld de Amerikaanse auteur en onderzoekster J.R.
Harris in haar boek Het misverstand opvoeding. Je hoeft het niet met haar eens te zijn om je
toch serieus af te vragen hoe groot de invloed is van leeftijdgenoten, en van de omgeving waarin
het kind verkeert. Vergeet de opvoedingscontext bij de opdracht daarom niet.

Van tijd tot tijd verschijnen er studies op het gebied van opvoeding en sociologie waarin de
vraag wordt beantwoord wat het betekent in deze tijd en hier, in Nederland, op te groeien. Een
voorbeeld daarvan is Opgroeien in Nederland van K. Bakker c.s. (1993). Bedenk dat zulke studies
betrekkelijk snel verouderd zijn. Ga daarom op zoek naar herdrukken of recente publicaties.
Houd bij het zoeken naar informatie rekening met subculturele verschillen, ze zijn ook in ons lang
erg groot.
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Het onderwerp opvoeding en samenleving omvat nog meer. Daarover wordt voortdurend een
maatschappelijke discussie gevoerd. Probeer die enigszins te volgen. We noemen enkele thema's
en vragen die daarbij van belang zijn:
- Heeft de overheid een taak om het op te nemen voor gezinnen of is dat gebied een privé-zaak?
- In het verlengde daarvan: moet gezinsvorming worden beloond en (extra) bekostigd
of juist niet?
- In welke situaties heeft de samenleving het recht of zelfs de plicht om in een gezin te
grijpen? (denk aan verwaarlozing en mishandeling)

Als het je lukt om met de ouders tot diepgaande gesprekken te komen - dat heb je zeker niet ge-
heel zelf in de hand - lenen zulke onderwerpen zich wellicht voor een gedachtewisseling met hen.
Het belangrijkste is, dat je er zelf in ieder geval mee bezig bent. Het gaat ook om uiterst prak-
tische vragen. Zo wordt er momenteel verschillend gedacht over de plaats van ouders en gezinnen
bij de voorschoolse educatie.

Een gesubsidieerde instelling die regelmatig met nieuwe publicaties komt op het gebied van
onderwijs, opvoeding en samenleving is het Sociaal-Cultureel Planbureau (SCP). Raadpleeg de
site http://www.scp.nl voor recente adviezen. Een ander instituut dat interessante adviezen en
rapporten het licht doet zien is de Raad voor de Maatschappelijke Ontwikkeling (RMO)
http://www.rmo.nl. Tenslotte is er de Onderwijsraad die de Minister van Onderwijs, Cultuur en
‘Wetenschap adviseert op tal van terreinen http://www.onderwijsraad.nl.

2.7 OVER KENNIS, ERVARING EN WIJSHEID

De opdracht zal je heel wat kennis verschaffen. Over het kind, over de ouders, over de omgeving
thuis en elders waar de opvoeding plaatsvindet. Je leest veel en brengt wat je leest in verband met
je ervaringen. Dat leidt, als het goed is, tot wat wel een interne dialoog wordt genoemd, een
intensief denkproces.

Niet alles wat je leest, kom je precies zo in de praktijk tegen en niet over alles wat je hebt mee-
gemaakt zul je iets kunnen lezen of bestuderen. De wisselwerking tussen beide, resulteert in
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reflectie die voor bewuste opvoeding kenmerkend is. Als je de opdracht hebt voltooid, heb je dat
proces als deelnemer en als observator meegemaakt. We hebben die twee rollen met opzet niet
scherp onderscheiden. Zo zul je later in school ook handelen. Je kijkt naar een kind of obser-
veert het gericht, en op een ander moment stap je in de situatie om hulp te geven of om gewoon
mee te doen. Nabijheid én distantie, je kunt geen van beide missen.

Iemand die al jaren ervaring heeft met het opvoeden van kinderen en het verzorgen van onder-
wijs heeft een opdracht als deze meestal niet meer nodig. Als pabo-student doe je met deze
opdracht ervaringen op die je bij de uitoefening van het beroep van leraar van pas kunnen ko-
men. Maar ervaring is niet genoeg, net zo min als theoretische kennis. Ervaring moet worden
verwerkt en zo mogelijk tot wijsheid zijn uitgegroeid. Iemand die wijs is weet wat hij doet en kan
eerdere ervaringen met nieuwe verbinden: "Toen deed ik zo. Van die ervaring maak ik nu gebruik,
ik doe het bewust anders, want...'

Iemand die als wijs te boek staat handelt weloverwogen, niet impulsief, neemt voor beslissing-
en de tijd en kent alternatieven.

Als je terugkijkt naar de opdracht die je met de nodige intensiteit hebt uitgevoerd, zul je veel van
wat hierboven staat herkennen. Misschien zien anderen dat nog scherper en zeggen: 'Jij bent ver-
anderd. Hoe je nu met kinderen omgaat, hoe je nu over opvoeding praat en hoe je je eigen
verleden daarin betrekt!'. Misschien zeg je wel tegen jezelf: 'Tk zag er eerst vreselijk tegenop
om met ouders te praten, het lijkt nu bijna vanzelf te gaan' of 'Tk wist me als ik met een kind
moest praten eerst geen houding te geven, maar nu..." of 'Tk kan nu in alle openheid spreken over
wat ik moeilijk vind, vroeger ging ik dat uit de weg'.

Stel jezelf de vraag: "Wat ben ik van deze opdracht wijzer geworden?' Betrek de ouders daarbij:
"Wat dachten jullie van mij toen ik met de opdracht bij jullie kwam en hoe zien jullie me nu?'
Vraag ook aan het kind: 'Tk heb heel veel met jou samen gedaan?

Hoe vond je dat? Deed ik het goed?'

Lok ook reacties uit: 'Tk ben wel eens ongeduldig en streng. Vind jij dat ook?'

Het hangt van de leeftijd van het kind af hoever je daarin kunt gaan. Het is vaak verrassend te
ontdekken hoe kinderen zaken niet alleen scherp zien, maar ook in staat zijn die goed onder
woorden te brengen. Onderschat hen niet!

Tenslotte

Het zal niet moeilijk voor je zijn om een verband te leggen tussen wat er in dit hoofdstuk staat
en in hoofdstuk 1 over de uitvoering van de opdracht kindbiografie. Je zult je indringend be-
zighouden met de ontwikkeling van het kind dat je gekozen hebt, met de ouders en, zij het in
mindere mate, met de school. En je kijkt vooruit. Hoe zal de toekomst van het kind eruit zien?
Het kind is daar ook mee bezig, al is dat niet altijd te merken.

Het zal, alles bij elkaar, leiden tot meer kennis en inzicht en tot meer wijsheid die niet alleen be-
trekking heeft op het kind dat je hebt gekozen.

Het is mogelijk dat je met meer vragen blijft zitten dan je antwoorden hebt gekregen. Ook die moet
je beslist tot de 'opbrengsten’ van je activiteiten beschouwen. En natuurlijk hopen we dat de
opdracht je nog meer zal overtuigen van de aantrekkelijkheid van het beroep van leraar.

Hoofdstuk 2 77




78  Hoofdstuk 2



HOOFDSTUK 3

Verslaggeving en onderzoek

Met opzet zijn verslaggeving en onderzoek in één hoofdstuk ondergebracht, omdat de wijze van
verslaggeving waarvoor is gekozen ook tot onderzoek gerekend wordt. De term 'onderzoek’
roept wellicht iets zwaarwichtigs op, maar dat is niet de bedoeling. De opdracht kindbiografie
heeft geen wetenschappelijke pretenties. 'Onderzoek' zou die suggestie kunnen wekken. We
zien onderzoek als een manier om op systematische, dus niet-toevallige wijze, meer te weten te
komen. Het gaat daarbij om kennis en inzicht, en om meer zicht op de samenhang tussen ver-
[ schijnselen. In dit hoofdstuk bespreken we de manier waarop van activiteiten verslag wordt
gedaan met het schrijven van een logboek (1), het raadplegen en verwerken van literatuur (2),
het spreken met kinderen (3) en het spreken met ouders (4).
Uit de opsomming blijkt dat we bekende vormen van onderzoek, zoals enquéte en interview over-
slaan. Je wordt niet gevraagd om gegevens statistisch te verwerken, noch om algemene con-
clusies te formuleren. Voor de opdracht kindbiografie is het genoemde voldoende. Wie andere
onderzoeksvormen wil toepassen is daarin vrij en wie daarbij hulp nodig heeft kan die vast
wel vinden. Er is veel literatuur over onderzoeksmethoden en methodologie beschikbaar.
Docenten zullen je bij een oriéntatie zeker van dienst willen zijn.
Het is mogelijk dat je opleiding deze opdracht wil gebruiken om je met andere vormen van
onderzoek kennis te laten en er vaardigheid mee op te doen. Interviews en enquétes komen
daarvoor waarschijnlijk als eerste in aanmerking.

3.1 EEN LOGBOEK SCHRUVEN

Iedere pabo-student krijgt te maken met observeren. De theorie over observeren wordt be-
sproken en er zijn opdrachten, die meestal in de stage worden gemaakt. Bij een observatie is het
gebruikelijk om als toeschouwer afstand in acht te nemen. Wie observeert probeert eigen invloed
zo veel mogelijk uit te sluiten. Meestal bestaat een observatie-verslag uit twee componenten
die duidelijk van elkaar zijn gescheiden: de observatie zelf en een interpretatie van wat is waar-
genomen. In het eerste deel gaat het om het beschrijven van verschijnselen die door iedere an-
dere geoefende observator net zo gezien en beschreven kunnen worden.

Een voorbeeld uit een spelobservatie van een jong kind:

10.21 uur; nadat KeJ (0;11) gedurende ruim vijf minuten ongericht heeft rondgeke-
ken, draait hij zich met behulp van beide armen op zijn buik, hij ziet een boekje met
een fel rode omslag liggen. Hij maakt kraaiende geluiden en kruipt langzaam in de
richting van het boekje. Het gaat langzaam, met zijn voeten glijdt hij vaak weg. De
afstand is meer dan drie meter, hij doet er lang over en rust onderweg drie keer. Als hij
er is probeert hij het boekje met zijn linkerhand te pakken..."; 10.35 uur
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Niets in deze waarneming zal door iemand anders geheel anders worden gezien en beschre-
ven. De tijd is een objectief gegeven, de genoemde afstand ook. Termen als rondkijken, voet, krui-
pen, linkerhand en boekje voegen niets aan wat te zien is toe en elke lezer zal het verslag volle-
dig begrijpen.

In de interpretatie van het waargenomene gaat de observator verder. Hij tracht te begrijpen
wat heeft plaats gevonden.

Bij dezelfde observatie:

'Hij is net in de ruimte en laat de indrukken op zich afkomen. Hij ziet veel onbekends,
dan ziet hij op enige afstand iets dat opvalt of herkend wordt. Het valt door de felle
kleur op. Hij vindt het leuk iets roods of bekends te zien en maakt daarom enthousi-
aste geluiden. Kruipen is vermoeiend, het duurt even voor hij bij het boekje is aange-
komen, daarom rust hij onderweg een paar keer uit'.

In dit deel spreekt de observator een aantal vermoedens uit, hij is niet altijd zeker ('iets dat
opvalt of herkend wordt'). Wie het leest zal het met een deel daarvan eens zijn, maar dat hoeft
niet bij alles het geval te zijn, omdat sommige passages in de observatie voor een andere uitleg
in aanmerking komen.

Namen worden bij observaties met een afkorting aangegeven om herkenning te voorkomen
(Kees Jansen wordt KeJ) en de leeftijd in jaren en maanden. Kees (0;11) is elf maanden oud.

Observeren is nuttig als er een concrete vraag is. Die kan zich bij de opdracht kindbiografie
voordoen. Je zou bijvoorbeeld met behulp van observaties kunnen vaststellen hoe vaak een kind
in een peuterspeelzaal door anderen wordt afgeleid of voor welk speelgoed een voorkeur be-
staat. Vaak gaat het zo dat eerst een indruk wordt verkregen, die later door systernatisch onder-
zoek wordt bevestigd. Observeren kan natuurlijk ook tot onverwachte vitkomsten leiden.

Observeren als onderzoekmethode is afkomstig uit de psychologie. Daarbij brengt men ie-
mand in een situatie waar het te onderzoeken verschijnsel zich geheel of grotendeels geiso-
leerd kan voordoen. Storende factoren zijn dan afwezig. De aandacht van de observator is ge-
heel op het verschijnsel gericht. Een bekend voorbeeld is onderzoek naar het spel van een kind
met een one-way-screen, waarbij observator en de geobserveerde zich niet eenzelfde ruimte
bevinden. Door zo'n raam kan de observator het gedrag van de geobserveerde niet beinvloeden.

H. Bleeker en K. Mulderij spreken zich in hun publicaties kritisch uit over wat zulk onderzoek,
dat klinisch observeren wordt genoemd, oplevert. Volgens hen zijn het weinig zeggende tabel-
len en statistieken en beschrijvingen met weinig 'nieuwswaarde'. Zij verdedigen het standpunt
dat deelname aan activiteiten veel meer bijdraagt aan kennis van de leefwereld van een kind of
groep kinderen, want daar zijn zij in de eerste plaats op uit. Men noemt wat ze bepleiten wel 'par-
ticiperende observatie'. De observator blijft niet op afstand, maar doet juist mee in de onder-
zochte situatie.

Een voorbeeld uit Bleeker (1984).

De onderzoekers Bleeker en Mulderij zijn op een congres in Rotterdam. Ze hebben geen geld
om in een hotel te verblijven en besluiten daarom een tent mee te nemen en op een camping te
overnachten.
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'k betrap me er bij het opzetten van de tent op dat ik rondkijk of ik kinderen zie, wij zijn
dat zo gewend. Ik merk dat twee kinderen op afstand toekijken. Ze zien mij ook kijken
geloof ik - de afstand is nogal groot - ik glimlach. Kinderen in m'n buurt maken deze rare
camping 'midden' in Rotterdam wat vertrouwder voor me. De kinderen komen dichterbij,
we kijken ze vriendelijk aan en zeggen 'Hoi!' 'Wij hebben ook zo'n tent, zegt de jongste.
(mijn tent blijkt al niet meer zo exclusief te zijn als twee jaar geleden) ‘Ja, hij is van dezelf-
de fabriek, vertel ik, 'maar die van jullie heeft wel een andere kleur, hé?' 'Moet je met een
hamer doen', zegt de ander tegen Hans die een haring met zZn schoen in de grond pro-
beert te krijgen. Ja, die hebben we vergeten, stom he?' 'Zal ik de onze ophalen?' (enz.)

Het voorbeeld is illustratief voor wat ze voorstaan. Deze notitie is niet het resultaat van ge-
pland onderzoek. De situatie deed zich onverwacht voor en werd nadien beschreven. In Wat heb
jij aan je benen? (Mulderij c.s., 1990) hebben zij op vergelijkbare wijze indringend de leefwereld
van lichamelijk gehandicapte kinderen beschreven.

Voor het verslag van de activiteiten die je in het kader van de opdracht kindbiografie zult ver-
richten, maken we gebruik van het bijhouden van een logboek. Dat onderscheidt zich in alles
van (Klinisch) observeren. In een logboek streeft men niet of niet in de eerste plaats naar ob-
jectiviteit. Een logboek is een persoonlijk document waarin de schrijver blijkt geeft van reflec-
tie. Feiten en gedachten zijn niet strikt gescheiden. Het resultaat is geen algemene en elders
toepasbare kennis, wel meer inzicht in de persoon en de situaties die zijn beschreven. Op dit mo-
ment groeit waardering voor logboeken, ook bij wetenschappers. Zo ziet Korthagen het logboek
als een belangrijk instrument in de lerarenopleiding (Korthagen in Biesta, 2002).

De kenmerken van een goed logboek:

- De schrijver is zelf aan het woord ('ik' komt er regelmatig in voor, de lezer leert de per-
soon van de schrijver kennen, anderen zouden niet tot identieke formulering komen,
enzovoort).

- De schrijver beschrijft niet alleen wat zich voordoet maar tevens hoe dat is beleefd.

- De beschrijving beperkt zich niet tot wat is waargenomen, er zijn passages die op het
verleden betrekking hebben, maar de schrijver kan ook vooruit kijken.

- Wat is waargenomen en de interpretatie daarvan zijn niet van elkaar gescheiden, zoals in
een observatie.

In het volgende fragment vind je deze kenmerken terug:

Toen ik na enkele weken weer bij Anneke op bezoek kwam, liet ze merken dat fijn te vin-
den. Ik kreeg een brede glimiach toen ik binnenkwam. Haar moeder vertelde dat ze bijna
elke dag vroeg wanneer ik weer kwam én of ik dan weer zou voorlezen. Het laatste ver-
baasde me wel, ik vond het voorlezen helemaal niet zo goed gaan. Anneke keek alle kan-
ten op en ik kan me niet voorstellen dat er ze er veel van onthouden heeft. Dat ze ver-
haalties heet goed kan onthouden, had ik al van haar vader gehoord. Zou ze wat ik heb
voorgelezen nog weten? Dat heb ik onderzocht. |k heb het verhaal laten navertelien en
wat ze zei met een cassette opgenomen. Ik ga dat nog uitwerken, en mag het onderzoek
gebruiken voor de pabo-opdracht ‘analyse van kindertaal'. Ook de ouders zijn in het resul-
taat geinteresseerd.
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Het was avond toen ik kwam, na het eten. Er is me gevraagd of ik wilde mee-eten,
maar dat vond ik nog een beetje eng. Ik ken het gezin nog maar net, een volgende
keer misschien?. Ik vond dat Anneke er moe uitzag. Ik heb er naar gevraagd. Het was
moeder de laatste tijd ook opgevallen. Nu ik het ook zag, gaat ze er extra op letten.
Misschien heeft ze een ziekte onder de leden? Het kan ook zijn dat ze na een lange
dag echt ‘op' is; ze is altijd heel actief.

Je ziet dat de schrijver zichzelf vragen stelt. Wie zo schrijft verwerkt gebeurtenissen, terwijl op-
nieuw lezen na enige tijd zinvol is. Harde conclusies worden niet getrokken, het is een 'voort-
gangsverslag'. De tekst is zeer informatief. De lezer komt heel wat te weten, over de persoon die
is beschreven en over de schrijver zelf. Hij denkt hardop. Het is duidelijk dat aan het verslag het
een en ander is vooraf gegaan en ook dat er meer zal volgen.

In hetzelfde fragment cursiveren we alle passages waar sprake is van meer dan objectief regis-
treren van wat zich voordeed.

Toen ik na enkele weken weer bij Anneke op bezoek kwam, liet ze merken dat fijn te vinden.
Ik kreeg een brede glimlach toen ik binnenkwam. Haar moeder vertelde dat ze bijna elke dag vroeg
wanneer ik weer kwam én of ik dan weer zou voorlezen. Het laatste verbaasde me wel, ik vond
het voorlezen helemaal niet zo goed gaan. Anneke keek alle kanten op en ik kan me niet voorstellen
dat er ze er veel van onthouden heeft. Dat ze verhaaltjes goed kan onthouden, had ik al van
haar vader gehoord. Zou ze wat ik heb voorgelezen nog weten? Dat heb ik onderzocht. Ik heb het
verhaal laten navertellen en wat ze zei met een cassette opgenomen. Ik ga dat nog uitwerken, en
mag het onderzoek gebruiken voor de pabo-opdracht "analyse van kindertaal'. Ook de ouders
zijn in het resultaat geinteresseerd.

Het was avond toen ik kwarm, na het eten. Er is me gevraagd of ik wilde mee-eten, maar dat vond
ik nog een beetje eng. Ik ken het gezin nog maar net, een volgende keer misschien? Ik vond dat
Anneke er moe uitzag. Ik heb er naar gevraagd. Het was moeder de laatste tijd ook opgevallen.
Nu ik het ook zag gaat ze er extra op letten. Misschien heeft ze een ziekte onder de leden?

Het kan ook zijn dat ze na een lange dag echt 'op' is; ze is altijd heel actief.

We hopen niet, dat je nu hebt geconcludeerd dat observeren slecht is en een logboek schrij-
ven, goed. Het zijn twee verschillende manieren om gedragingen en gebeurtenissen te beschrij-
ven. Wie een gerichte vraag heeft, kan die het beste beantwoorden met behulp van objectieve
informatie, dan komt observeren in aanmerking. Wie wil vastleggen hoe de leefwereld van
kinderen eruit ziet en daarin het eigen aandeel juist wil 'meenemen’, doet er verstandig aan
voor het schrijven van logboeknotities te kiezen. Gezien het karakter van de opdracht kindbio-
grafie ligt het laatste meer voor de hand dan het eerste. Natuurlijk kun je het maken van log-
boeknotities met observeren afwisselen.

Logboeken schrijven moet je leren. Een handig hulpmiddel is om in een proeve alle zinnen,
die geen strikte beschrijving zijn van het gedrag van de geobserveerde, te onderstrepen. Het
gaat daar om gevoelens, gedachten, vragen en conclusies, om interpretaties en reflecties. Een flink
deel van de tekst moet onderstreept zijn om van een goed logboek te kunnen spreken. Er is
gezegd dat de schrijver in een logboek ook terug- en vooruitkijkt. Je kunt in de marge, waar zich
dat in zinnen voordoet, notities maken:
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r is reflectief
t  istijd (verleden en toekomst)
0 de schrijver stelt zich een opgave

We geven een aantal voorbeelden van typische logboekpassages:

(1) Ik denk dat hij over die gebeurtenis de komende dagen niet uitgepraat raakt. r-t-o
(2) Hij moet zich naar voelen na die harde kritiek van zijn leraar. r

(3) Zou hij net zo van zijn oma houden als ik van mijn oma? (van de schrijver) r

(4) Geen idee wat hij daarmee bedoelt, dat moet ik nog eens navragen. r-t-o

(5) Zou z'n moeder zich daar ook zorgen over maken? r-t-o

(6) Wat viel hem dat tegen, maar hij probeerde zijn teleurstelling wel te verbergen. r

(7) Daar zou zij een jaar geleden heel anders op hebben gereageerd. r-t

(8) 'k Ben benieuwd wat hij volgend jaar op z'n verjaardag met zijn vrienden wil gaan doen. r-t-o

Alle passages hebben een reflectief karakter. In 1, 4, 5, 7 en 8 speelt de factor tijd een rol.
In 1, 4, 5 en 8 stelt de schrijver zichzelf een opgave.

Wie zelf een dagboek heeft bijgehouden of dat nog doet, heeft de techniek van het schrijven van
een logboek meestal snel te pakken. Anderen hebben er nog wel eens moeite mee.

De ervaring leert dat dat vooral het geval is als observeren zoveel aandacht heeft gekregen dat
de student het vrije schrijven heeft afgeleerd. Je kunt veel leren van het lezen van logboeken van
anderen. Geef je docent fragmenten ter beoordeling en vraag om goede voorbeelden.

Er zijn leraren die het schrijven van logboeken van belang vinden voor hun functioneren.
Dat dwingt hen tot intensief reflecteren op hun dagelijks werk. Met een voorbeeld daarvan

sluiten we deze paragraaf af.

Over Esther, een vierjarige die nog niet lang op school is:

Buiten spelen vind ze geen fijne activiteit. Is haar ruimtelijke oriéntatie een probleem;
ze lijkt niet veel te kunnen overzien. Veel onverwachte gebeurtenissen, die haar insta-
biel maken? Zo vul ik dat in, gezien haar gezichtsuitdrukking. ik zet haar op een stoeltje
naast mij. Ze bekijkt stil en rustig het buitenspelen, 45 minuten lang! Soms wrijf ik over
haar hand als ik naar andere kinderen kijk of met hen praat. Na 6 weken, toen ik de
eerste glimlach van haar kreeg, vraag ik in het algemeen wie met haar wil buiten spelen
of rondlopen. Een jongen waarvan ik dat wel had verwacht, ontfermt zich over haar. Na
15 minuten gaat hij op in zijn eigen spel. Esther pakt een stoel en komt weer naast mij
zitten, dat is vertrouwd en veilig! Ik kijk haar aan en vraag of ze het fijn vond met Jaap
rond te kijken. Een afwachtende blik en een knikje. Verbaal uit ze zich alleen als haar
noden of verlangens echt in het geding komen. |k laat haar wat dat betreft in haar
waarde. Het is een meisje dat duidelijk niet op de voorgrond wil staan. Ze gaat in de
groep haar gang met knippen, kleuren, plakken en vouwen. Ze zit nu aan tafel met
andere knutselaars. Ze mengt zich niet in hun gesprekken, neemt wel op wat er alle-
maal wordt verteld. Als Jaap erbij komt, praat ze wel met hem! Misschien moet ik haar
wat vaker zo helpen om met anderen contact te krijgen. Ze beweegt zich niet soepel in
de groep en de ruimte. Wil ze zich eerst wat er gebeurt allemaal eigen maken, zodat er
niets meer onbekend is? Wil ze dingen feilloos kunnen voor ze zich vrij uit?
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3.2 HET GEBRUIK VAN LITERATUUR
Vakliteratuur

Het kennis nemen van vakliteratuur hoort bij het beroep van leraar. Maar er doen zich wel
problemen voor. Steeds vaker hoor je de klacht dat studenten niet of nauwelijks meer lezen.
Die klacht geldt niet alleen voor de pabo en het overige hoger beroepsonderwijs. Ook hoogle-
raren klagen erover dat studenten nauwelijks meer tot studerend lezen komen. Ze zouden ge-
noegen nemen met oppervlakkige en snel via internet verkrijgbare informatie. Een andere
klacht betreft het niveau van werkstukken. Die zouden bestaan uit 'bij elkaar geharkte teksten
die via internet opvraagbaar zijn'. Hoe kunnen docenten nagaan wat eigen werk is en wat niet
meer dan 'knip- en plakwerk'?

Op twee manieren dwingt deze opdracht je tot het kennis nemen van vakliteratuur. Je gaat
systematisch aan het werk met enkele delen van de serie Kleine ontwikkelingspsychologie van Rita
Kohsntamm en je raadpleegt literatuur over meer algemene en specifieke thema's.

Voor die algemene en specifieke thema's ga je naar de bibliotheek van je opleiding, naar de
openbare leeszaal van een bibliotheek die er in elke plaats van enige omvang is, of je gaat naar
de bibliotheek van een universiteit. Natuurlijk kun je ook via internet toegang krijgen tot vak-
literatuur of je gebruikt dat medium om je te oriénteren. Van tal van tijdschriften staan na ver-
loop van tijd eerder verschenen artikelen op internet.

Je kunt bij een oriéntatie in de literatuur beginnen met een van de zoeksystemen, die via je
computer ter beschikking hebt. Er zijn er vele en je hebt misschien een voorkeur. Je hoeft
meestal niets anders te doen dan een trefwoord in te typen. Meestal voorziet het programma je
binnen enkele seconden (!) van een overzicht van alle sites waarin dat voorkomt. Niet zelden gaat
het om duizenden sites, je moet dan verder zoeken. Je kunt al in de eerste handeling meerdere
trefwoorden opgeven, dus niet 'dyslexie' maar 'dyslexie' en (met een spatie) 'basisonderwijs'.
Je kunt het zoeken ook beperken door bijvoorbeeld alleen te vragen naar Nederlandse sites.
Probeer eens wat thema's die met deze opdracht te maken kunnen hebben: kinderspel, ont-
wikkelingspsychologie, ADHD, hoogbegaafdheid, enzovoort. Soms geeft de tekst van de site
onmiddellijk wat je zoekt.

Voor een eerste oriéntatie is surfen zinvol, maar je kunt er meestal niet mee volstaan.

In een openbare leeszaal en bibliotheek wijst een catalogus je de weg. Je weet toch dat je boe-
ken die elders aanwezig zijn, kunt aanvragen? Dat vraagt even tijd, maar dat mag nooit een
reden zijn om een belangrijke informatiebron te negeren.

Vaak tref je in de bibliotheek ook tijdschriften aan. Neem ze eens door. Te denken valt aan on-
der meer J/M, Ouders van nu en Psychologie. In universitaire bibliotheken vind je meer gespecia-
liseerde tijdschriften, ook buitenlandse. In elke biblitoheek is personeel dat bereid is te helpen
als je de weg niet weet.

Het gebruik van literatuur is een belangrijk element van de opdracht kindbiografie. Daarbij ge-
bruiken we, naast de verplichte delen van de Kleine ontwikkelingspsychologie, geen vaste lijst.
We doen dat met opzet, want je moet juist op zoek gaan naar literatuur die aansluit bij waar je
op dat moment mee bezig bent en dat is bij iedere student weer anders. Het gaat om algemene
boeken, bijvoorbeeld ter voorbereiding van het gesprek met de ouders over de opvoeding, en
om specifieke boeken, die in jouw geval belangrijk zijn. Van die specificke boeken enkele voor-
beelden:
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- Je biografiekind is lichamelijk gehandicapt en rijdt in een rolstoel. Je hoort van het bestaan
van het boek War heb jij aan je benen? (Mulderij c.s., 1990), dat een indringende kijk geeft
op de leefwereld van lichamelijk gehandicapten.

- Het blijkt dat het kind erg onder de indruk is van overlijden van een tante. Zoek bij het
thema 'kind' en 'dood' in de bibliotheek; je zult veel vinden. Neem kennis van enkele
publicaties, want het thema laat zich vanuit verschillende achtergronden belichten.

- Een meisje van elf jaar is helemaal gek van paarden (dat komt nog al eens voor zoals je zult
weten). W. ter Horst heeft een mooi boek geschreven over natuur en kind: Natuur en kind,
ideeén voor een groene opvoeding, 1978.

- Bij een onderzoek dat op verzoek van de ouders is afgenomen, blijkt je biografiekind "hoog-
begaafd' te zijn. Je vindt over dat onderwerp veel, zowel met behulp van je computer als
in de bibliotheek. Kies ook hier enkele bronnen, want deskundigen zijn het vaak oneens
met elkaar, met name waar het gaat om de vraag wat je thuis en in school voor een hoog-
begaafd kind zou moeten doen.

Je kunt literatuur zowel 'vooraf" als 'achteraf' raadplegen. In het eerste geval gaat het om een ver-
kenning van het onderwerp. Je zult zien dat literatuur vaak je ogen opent en bijdraagt aan het
stellen van goede vragen, aan anderen en aan jezelf. Achteraf kun je informatie gebruiken om
te vergelijken of je bevindingen overeenkomen met wat is geschreven. Hanteer beide vormen
van informatiegebruik.

In de opdracht onderscheiden we activiteiten en onderzoek. Bij onderzoek ga je systematisch
met literatuur om. Bij activiteiten speelt die een minder belangrijke rol. Het kan voorkomen dat
je geen enkel geschikt boek of artikel kunt vinden.

Belangrijk is dat je je voor het gebruik van literatuur correct verantwoordt. Je dient nauw-
keurig je bronnen te vermelden, zowel op de plaats waar je erover schrijft als in een litera-
tuurlijst achterin het verslag. Omdat je er wellicht weinig ervaring mee hebt, geven we regels die
daarvoor gelden. Bedenk dat je opleiding mogelijk (iets) andere eisen stelt. Houd je daar dan
strikt aan, dat voorkomt later veel extra werk.

Gebruikelijke regels bij boeken:

Vermeld, eerst de achternaam van de auteur, daarna de voorletters, dan de titel.

Laat titels van de auteur(s) achterwege. Een voorbeeld:

Delfos, M.E, 'Ontwikkeling in vogelvlucht'.

In plaats van de aanhalingstekens kun je de titel cursief vermelden:

Delfos, M.E,, Ontwikkeling in vogelviucht.

Daarna de plaats waar het boek is verschenen en het jaar van verschijnen:

Delfos, M.F.,, Ontwikkeling in vogelvlucht, Lisse, 1999.

Je opleiding kan er de eis aan toevoegen dat ook de uitgever wordt genoemd.

Dan wordt het: Delfos, M.E., Ontwikkeling in vogelviucht, Swets en Zeitlinger, Lisse, 1999.

In de tekst noem je de eerste keer de auteur, de titel en het jaartal: Delfos, M.E, Ontwikkeling in
vogelvlucht, Lisse, 1999. Als je vaker verwijst is Delfos, 1999 voldoende.

Mocht Delfos in 1999 twee boeken hebben geschreven waarnaar je verwijst dan onderscheid je
1999 (a) en 1999 (b).

Het kan gaan om een boek waarvan de hoofdstukken door diverse auteurs zijn geschreven.
Dan wordt 6f de eerste auteur genoemd, 6f de samensteller van het geheel. Laatstgenoemde is de
redacteur, dat wordt met red. aangegeven. In het eerste geval staat er c.s. (cum suis) achter de naam.
Als de auteur van wat je hebt geraadpleegd niet de (mede- )redacteur is:
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Schoorl, PM., in Dieleman, A.]. (c.s., red.) Pedagogiek van de levensloop, Acco, Amersfoort,

1992.

Het kan korter: Schoorl in Dieleman 1992. De lezer wordt in de alfabetische literatuurlijst naar
Dieleman gestuurd en treft daar de volledige gegevens aan.

Gebruikte regel bij artikelen:
Barneveld, S., in Didaktief en school, jaargang 12, nummer 5. Het laatste kun je afkorten tot jrg
12/5. Als je je bron nog wat nauwkeuriger wilt aangeven kun je er de pagina's aan toevoegen: jrg.

12/5, p. 4-6.

Welk systeem je ook kiest, pas het consequent toe.

Een voorbeeld van correcte vermelding in de tekst:

'Bij de voorbereiding van een gesprek over de opvoeding van hun wist ik al dat er nog
steeds problemen ziin met de zindelijkheid, hoewel Peter nu al ruim zes jaar oud is.
Ik heb er in de bibliotheek diverse boeken over gevonden. Van Jeroen plast in zijn bed
(F. Weeber, 1988) heb ik veel plezier gehad. Het is geschreven voor een kind dat met
dat probleem zit. Vooral het hoofdstuk over oorzaken vind ik interessant; dat stelt een
kind gerust. Een van mijn broertjes heeft het probleem ook gehad en ik heb er met
mijn moeder over gesproken. Weeber (p. 26) zegt dat het vaak voorkomt dat kinderen
bij spanningen terugvallen. Mijn moeder bevestigde dat en herinnerde mij eraan dat ik
weer in mijn bed ging plassen toen we plotseling moesten verhuizen. |k weet nu wat ik
de moeder van Peter zal vragen. Ik moet voorzichtig zijn, omdat ouders gauw geneigd
zijn te denken dat zij aan het ontstaan van het probleem hebben bijgedragen. Weeber
zegt nadrukkelijk dat dat helemaal het geval niet hoeft te zijn'.

in de literatuurlijst staat: Weeber, F., Jeroen plast in ziin bed, Gorinchem, 1988.

Omdat we de boeken van Rita Kohnstamm bij deze opdracht vaak gebruiken kun je volstaan
met een afkorting van haar boeken. Doe dat met 'KO' en geef aan om welk deel het gaat: KO/1,
KO/2 of KO/3. Wie hier nauwkeuriger verwijst noemt de bladzijde erbij. Een voorbeeld:

Observaties in de groep van Peter en een gesprek na afloop met zijn juf, hebben me
duidelijk gemaakt dat hij bij de anderen kinderen niet erg popuiair is. Ze hebben geen
hekel aan hem, maar er wordt ook weinig rekening met hem gehouden. Hij wordt niet
gevraagd om met spelletjes mee te doen. Hij is tot nu toe niet gevraagd bij verjaardag-
spartijties, maar het is nog vroeg in het jaar. Hij is, denk ik, een 'neglected' kind,
althans in deze groep (K0/2, p. 171 e.v.). Ik heb zijn ouders er nog niet over gehoord,
ik moet eens vragen hoe zij er tegenaan kijken. Ik wil ook weten wat Peter er zelf van
vindt. |k weet al dat hij het op school naar zijn zin heeft, maar ik hoor hem tot nu toe
erg weinig over andere kinderen praten. Ik zal de juf in de loop van het jaar nog eens
vragen - ik kan haar nu wel opbellen - of zijn positie is veranderd. Rita Kohnstamm
schrijft dat dat bij 'neglected' kinderen wel voorkomt, anders dan bij 'rejected’ kinderen
(KO/2, p. 172).

Beide voorbeelden voldoen aan de eisen.
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Andere literatuur

We geven een aantal suggesties voor andere literatuur, die je zou kunnen gebruiken. Er is nog
veel meer, maar we hebben een keuze gemaakt. Mocht je een van deze boeken willen raadple-
gen; de volledige gegevens daarvan tref je in de literatuuropgave aan.

Boeken die over opvoeding gaan, hebben vaak betrekking op problemen. Dat is logisch, want
over iets wat goed gaat, is er minder behoefte om te schrijven; overigens ook om er over te le-
zen. Toch is er veel interessante literatuur over niet- problematische opvoedingsthema's.

Verhalenbundels en gedichten

Bij uitgeverij Prometheus is in de serie Ooievaars een reeks verhalenbundels uitgekomen die met
kinderen, ouders en de opvoeding te maken hebben. Het gaat om Kinderen (Willem Wilmink,
red.), Mijn kind (Jessica Durlacher, red.), Dochters (Hendrickje Spoor, red.), Zonen (Arnan
Oberski), Moeders (Ronald Giphart, red.), Vaders (Jessica Durlacher, red.) en Familie (Manon
Uphoff, red.). In dezelfde rij kan de bundel Kinderen van Simon Carmiggelt, worden genoemd.
Aanbevolen! Het zijn geen zwaarwichtige studies, maar hebben een rijke inhoud.

Over de wereld van de school stelde Hans Werkman de gedichtenbundel Nog één keer door die
hoge gang samen. Over hetzelfde thema gaat de bundel Op Pennewips plek van Ed Leeflang.

Over opvoedingsproblemen

En dan literatuur die wel over problemen gaat. We doen een kleine greep uit wat momenteel
voorhanden is.

Stanley Greenspan bespreekt in Kinderen met probleemgedrag met name het overgevoelige en
het in zichzelf gekeerde kind, het dwarse kind, het kind met aandachtsproblemen en het hyper-
actieve en agressieve kind.

Ook Had me dat eerder verteld van Jan van der Ploeg gaat ook over problemen. Zijn invals-
hoek zijn de diverse ontwikkelingsfasen. Zo bespreekt hij in een hoofdstuk over de basis-
schoolperiode: pesten, jokken, lezen, leerproblemen, dromerigheid en verlegenheid en bij
de pubertijd en adolescentie: depressie, agressie, alcoholgebruik, drugsgebruik, achter in
ontwikkeling, vandalisme, delinquent gedrag, weglopen en spijbelen. We noemen met opzet
ook de pubertijd omdat veel van de genoemde problemen zich al voordoen bij kinderen in
de basisschoolleeftijd.

Juliaan van Acker bespreekt in Zorgenkinderen een scala aan problemen. Achtereenvolgens zijn
dat: niet te handhaven kinderen, onzekere alleenstaande moeders, verstoorde eetpatronen,
hysterie rond ADHD, angstige kinderen, ouders en (opstandige) pubers, allochtone gezinnen,
uit huis geplaatste kinderen en gewelddadige jonge criminelen.

Dat zicht op opvoedingsproblemen mede wordt bepaald door specifieke opvattingen over
mensen en opvoeding bewijst Kinderen met een raadsel van Moniek Terlouw (red.). Hoe je
problemen aanpakt bij dyslexie, overbeweeglijkheid en contactstoornissen worden aan de hand
van een concreet voorbeeld besproken. De achtergrond van het boek is de antroposofie.

Boeken voor kinderen zelf

Een interessante categorie boeken over problemen, zijn die boeken die voor de kinderen zelf is
geschreven. In de serie Wat is er aan de hand van uitgeverij De Ruyter, verschenen deeltjes over
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onder ander: bedplassen, stotteren, astma, dementie, hartafwijkingen, blindheid, suikerziek-
teen het dragen van gebitsbeugels. Je vindt ze in de bibliotheek.

Je kunt deze boekjes gebruiken als je biografiekind ermee te maken krijgt, maar ook als zo'n
thema in de omgeving voorkomt. Lees het voor of lees het samen en spreek erover.

XDe kinderrij

We hebben nog niet gewezen op het interes-
sante thema 'de kinderrij'. Het maakt nogal
wat uit, zo leert de dagelijkse ervaring én onder-
zoek, welke plaats een kind inneemt in de
kinderrij. Er zijn immers oudsten, jongsten en
middelste kinderen, maar ook tweelingen en
pleegkinderen. Diverse auteurs hebben er over
geschreven. Het fraaiste boek is ongetwijfeld
De rebel van Frank Sulloway. Zijn hoofdthema
is de competitie in het gezin, waarbij de oudste
kinderen er verstandig aan doen zich te con-
formeren aan de opvattingen van de ouders en
de kinderen die daarna komen kunnen alleen
maar een plaats verwerven door dat juist niet te
doen. Met een briljant onderzoek toont
Sulloway die juistheid van die gedachte aan.
Over hetzelfde onderwerp verschenen onder
meer Een gegeven relatie van F. Boer en Jij en je
plaats in het gezin van RW. en L.A.
Richardson. Ze zijn minder opzienbarend,
maar zeker ook de moeite waard. Bij het le-
zen van deze boeken zoek je vanzelf ook naar
wat wordt gezegd over je eigen plaats in het
gezin waarin je zelf bent grootgebracht.

Over het verwerken van een problematisch verleden

We hebben enkele keren gewezen op de zelfconfrontatie die het werken aan de opdracht met zich
kan meebrengen. Daarbij rijzen vragen over je verleden, over het gezin waar je opgroeide, over
de vroegere en huidige relatie met je ouders. Je verleden kan betrekkelijk probleemloos zijn
geweest, maar dat is natuurlijk niet bij iedereen het geval.

Praten over problemen uit het verleden is voor de meeste mensen het beste om ze zo te ver-
werken dat ermee kunt leven. Maar dat kan niet altijd. Er is ook literatuur die je daarbij be-
hulpzaam kan zijn.

Van Gaby Stroecken is Het miskende kind in onszelf. Alice Miller is de meest bekende auteur over
dit onderwerp en haar meest gelezen boeken In den beginne was er opvoeding, Zelfkennis in
ballingschap, De gemeden sleutel, Levenspaden en Het drama van het begaafde kind (het laatste
boek heeft overigens een misleidende titel).

Bedenk bij deze boeken dat ze niet zijn gebaseerd op sluitende theorieén en algemeen aan-
vaarde inzichten, maar op persoonlijke opvattingen. Herkenning is wel mogelijk. Waarschijnlijk
is deze literatuur het meest geschikt om met behulp van het boek, met iemand die een verge-
lijkbare voorgeschiedenis heeft, ervaringen en gevoelens uit te wisselen.

Indringend is Een verlies voor altijd van Maxine Harris over de levenslange invioed van de vroege
dood van een ouder, zoals de ondertitel luidt. Het boek heeft velen, ook studenten, geholpen.
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Relaties tussen ouders en kinderen

Verwant met het vorige, omdat ze ook problemen aan de orde stellen, zijn Van huis uit van
Christine Brinkgreve c.s., over wat ouders aan hun kinderen willen meegeven en Ik mis jullie nu
al, een bundel brieven van kinderen aan hun ouders, samengesteld door Emanuel Overbeeke.
Jan Brands schreef een indrukwekkende studie, Die hoeft nooit meer wat te leren, over de ver-
wijdering tussen laaggeschoolde ouders en kinderen die een academische studie hebben ge-
volgd. Ook pabo-studenten kunnen ervaren dat er afstand met hun ouders ontstaat, die door
hun HBO-studie wordt veroorzaakt. Wat hen inmiddels bezighoudt, kunnen ze niet meer met
hun ouders delen. Dat kan een groot probleem zijn, want elk kind wil goed met zijn ouders com-
municeren.

Romans over kinderen

We gaan hier in op de betekenis van het lezen van romans over kinderen. Een belangrijke bron
om kinderen te leren kennen, vormen romans over kinderen. In ons taalgebied zijn de Anton
Wachterromans van Simon Vestdijk en Kees de jongen van Theo Thijssen erg bekend gewor-
den. Ze worden nog regelmatig herdrukt.

Wat heb je eraan? Een schrijver die zijn vak beheerst, kan een kind zo tot leven te brengen dat
de lezer zich in diens leven kan verplaatsen. Daardoor ontstaat herkenning. ('Tk was ook zo', 'Tk
was toen ook zo, nu niet meer', 'Dat lijkt op mijn broertje', enzovoort.) Die herkenning treedt
ook op als het leven van de lezers en degene die beschreven wordst, sterk van elkaar verschillen.
Als het onderscheid groot is, beschouwt de lezer het leven van de romanfiguur (meer) van
buitenaf. Als beide erg op elkaar lijken gebeurt dat (meer) van binnenuit. Kees de jongen is een
daar een goed voorbeeld van, omdat beide reacties zich voordoen.

Als voorbeeld zullen we dat boek wat uitvoeriger aan de orde stellen. We maken daarbij gebruik
van informatie die via internet toegankelijk is. We zochten met de trefwoorden 'Kees', 'de’ en
'jongen' (met spaties getypt). Het resultaat bestaat uit vele pagina's tekst. Bedenk wel dat het
lezen van uittreksels nooit de beleving kan vervangen, die je hebt bij het lezen van het boek.
Informatie over een boek is bedoeld om je zo nieuwsgierig te maken dat je het zelf wilt le-
zen.

Theo Thijssen schrijft over een jongen die, net als alle kinderen, een held zou willen zijn. Ze
zien zichzelf, terwijl ze indrukwekkende daden verrichten. Die daden leveren erkenning en
bewondering van het publiek op. Fantasie en werkelijkheid wisselen elkaar daarbij af. Dat is vol-
gens Thijssen in hoge mate het geval bij jongens in een relatief korte levensperiode die aan de
puberteit vooraf gaat, de zogenaamde prepuberteit.

Het boek is in 1923 verschenen. De wereld van een eenvoudig gezin wordt er indringend in be-
schreven. Wie de biografie van Theo Thijssen kent, ziet onmiddellijk parallellen. Hij werd ge-
boren in 1879 in de Amsterdamse Jordaan. Zijn vader was schoenmaker. Toen Theo 11 jaar was,
overleed zijn vader aan tuberculose. De schoenmakerij werd verkocht en Theo's moeder be-
gon een kruidenwinkel. Toen Theo 15 jaar was, werd hij toegelaten op een Rijkskweekschool.
In 1898 slaagde Theo voor zijn onderwijzersexamen. De volgende twee jaar vervulde hij zijn
militaire dienstplicht. Daarna werd hij onderwijzer. Tijdens de Eerste Wereldoorlog werd hij
gemobiliseerd. Later was hij nog redacteur van enkele tijdschriften, waaronder De Bode en
School en Huis.

In 1921 stopte Thijssen met lesgeven en ging zich wijden aan zijn taken als lid van De Bond van
Nederlandsche Onderwijzers. In 1933 werd Thijssen onderwijsspecialist bij de SDAP en een
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lid van de Tweede Kamer. Daarnaast was hij vakbondsbestuurder. In 1941 werd hij gearresteerd
na de februaristaking en zat een tijd gevangen. Thijssen overleed in 1943 aan de gevolgen van
een longontsteking.

Tal van elementen uit deze levensbeschrijving vind je in Kees de jongen terug, maar het meest
opmerkelijke is de beschrijving van het karakter van Kees. Dat gebeurt zo knap, dat deskundigen
terecht van een hoog gekwalificeerde roman spreken.

Het boek, dat tot en met vandaag veel generaties heeft geboeid, beschrijft het leven van een
jongen in de prepuberteit. Hoewel de context tijdgebonden is, is het innerlijk leven van de
hoofdpersoon Kees voor velen verrassend herkenbaar. Kees heeft een binnen- en een buitenwereld
die met elkaar in gesprek zijn. Hij fantaseert over wat hij zal meemaken en doen. In de confron-
tatie met de werkelijkheid blijft van zijn fantasie doorgaans weinig over. De realiteit is vaak
ontnuchterend en hard. Een van de hoofdthema's van het boek is een verliefdheid op grote
afstand, ook omdat het meisje in kwestie uit een andere stand atkomstig is.

Ook wetenschappers hebben dit thema behandeld. Zo heeft Langeveld in diverse beroemd ge-
worden publicaties de leefwereld van kinderen beschreven. Hij deed dat fragmentarisch. Hij be-
schreef de beleving van de zolder als ruimte (in Van den Berg, 1963). Zijn leerling, de hoogle-
raar Beets, deed dat voor de wereld van de prepuber, jaren nadat de roman Kees de jongen werd
geschreven. In zijn proefschrift, De grote jongen, vergelijkt hij een drietal romans, waaronder Kees
de jongen (Beets, 1954).

Studenten die Kees de jongen hebben gelezen reageren verschillend. leder is onder de indruk van
de schrijfkunst van Thijssen. Dat het boek in een andere tijd is geschreven, ervaren ze niet als
hinderlijk. Ze zijn snel aan de niet- eigentijdse schrijfstijl gewend. Als het gaat om herkenning
van de thema's van het boek zijn er twee soorten reacties. Veel manlijke en aanzienlijk minder
vrouwelijke studenten zeggen: 'Zo was zelf ik ook'. Zij hebben niet precies hetzelfde beleefd, maar
herkennen het voortdurende spel tussen fantasie en werkelijkheid. Ze herinneren zich dat
vooral van de leeftijdsfase tussen het elfde tot het dertiende jaar, de prepuberteit. Veel meisjes
bevinden zich dan al in de puberteit, die geheel andere kenmerken heeft. Meisjes die daarmee
wat later zijn herkennen de Kees de jongen in hun leven goed. Ze waren in die periode vaak
wat slungelig en voetbalden graag met jongens.

En de lezers bij wie geen herkenning optreedt? Die hebben deze ontwikkelingsfase niet zo gekend
of die overgeslagen, zoals anderen nauwelijks een puberteit hebben beleefd (weer een bewijs
dat je met theorieén over 'universele fasen’ voorzichtig moet zijn). Zij zeggen er dan ook vaak iets
bij van: 'Dit zal kenmerkend zijn voor jongens die leefden in de tijd van Thijssen'. De groep le-
zers die het wel herkennen, noemen dat tijdselement juist niet. Ze zien wel de verschillende
maatschappelijke omstandigheden, maar hun innerlijke leefwereld komt verrassend met die
van Kees overeen. De kenmerken van Kees lijken tijdloos, maar ze komen niet bij iedereen zo voor.
Zo levert eenzelfde boek voor de een herkenning op, en nemen anderen kennis van kenmerken
van kinderen in de prepuberteit, die ze zelf niet zo hebben ervaren.

Het boek heeft grote kwaliteiten. De verstrengeling van Kees' beleving en de maatschappelijke om-
standigheden is schitterend in beeld gebracht. Veel lezers worden ontroerd door passages over het
overlijden van Kees' vader en over de relatie met Rosa. Ze zijn van een buitengewone zuiver-
heid. Het kan niet anders of we maken zo ook kennis met elementen uit het leven van Theo
Thijssen zelf.

De schrijver Heere Heeresma heeft van de roman Kees de jongen een toneelstuk gemaakt. Er zijn
twee hoofdpersonen. Wie? Mogelijke antwoorden: 'Kees (goed) én vader (fout)'. 'Kees en
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Moeder (fout)'. 'Kees en zijn zusje (fout)'. 'Kees en Rosa (fout)'. Beide hoofdpersonen zijn
Kees: Kees in fantasie en Kees in de werkelijkheid.

Ga zeker naar dat toneelstuk kijken als de gelegenheid zich voordoet. Het zal ongetwijfeld wel
weer eens op het repertoire van een gezelschap worden geplaatst.

Als je voor de opdracht een jongen hebt
gekozen van een jaar of tien moet je Kees
de jongen zeker lezen! Maar ook als dat
niet het geval is, is dat aan te bevelen. De
kans dat je in een bovenbouwgroep van
de basisschool 'Kees' of een vrouwelijke
variant daarvan tegenkomt, is aanzienlijk.

In je verslag leg je verband tussen wat je
las en wat je, vergelijkenderwijze, over je
biografiekind te weten bent gekomen.
Het is een geschikt onderwerp om met
de ouders te bespreken. Er is redelijke
kans dat ze Kees de jongen hebben gele-
zen.

In Opvoeding zoals het is, schrijft Wouter
Pols over de Anton Wachterromans van
Simon Vestdijk. Het gaat, als bij Kees de
jongen, om klassiekers van grote kwaliteit
(Pols, 1898). Het artikel geeft een fraaie
analyse van deze romancyclus.

In de bijlagen is een lijst opgenomen van
een aantal romans over kinderen. Je op-
leiding beslist of het lezen van een of meer
romans, waarin kinderen een hoofdrol
spelen tot het verplichte of facultatieve
deel van je studie behoort. Wij kunnen
die boeken hier slechts aanbevelen.

3.3 PRATEN MET KINDEREN

Het lijkt zo eenvoudig om met kinderen te praten om meer over hen te weten te komen, maar
niets is minder waar. Van nature passen volwassenen de hoogte van hun stem aan als ze met jonge
kinderen spreken. Kijk maar wat er gebeurt als ze zich over een wieg of een kinderbedje buigen.
Dat gaat vanzelf. Maar op voet van gelijkheid met hen praten als ze wat ouder zijn, gaat lang niet
iedereen gemakkelijk af.

Als je waarneemt hoe volwassenen met kinderen praten, zie je grote verschillen. Er zijn ou-
ders die goed naar hun kinderen luisteren en goed reageren op wat er verteld wordt. Anderen
geven te kennen dat ze zich voortdurend aan hun kinderen storen, wat resulteert in voortdu-
rend waarschuwen en het maken van negatieve opmerkingen. En er zijn ouders aan wie je niet
merkt dat er eigen kinderen in de naaste omgeving zijn.
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In een uitgebreid onderzoek onder leraren in het basisonderwijs bleek dat zij de omgang met kin-
deren tot het belangrijkste kenmerk van hun beroep rekenen (Hoogeveen, 1999). Ze willen in hun
groep goede onderlinge contacten en met ieder kind een warme relatie opbouwen. Een van de
kenmerken van een optimale relatie is dat de betrokkenen met elkaar communiceren. Als je ie-
mand zegt dat hij een goede band met zijn ouders heeft, nemen we (terecht) aan dat hij ook
goed met hen kan praten. Of dat het geval is, hangt af van het antwoord op een vraag aan de ou-
ders: 'Kunt u goed met uw zoon /dochter praten?' Het staat niet vast dat zij dat ook vinden!

Communicatie heeft twee kanten. De opvoeder moet beschikken over een aantal vaardigheden:

luisteren, begrijpen en spreken, maar ook moet de boodschap van het kind goed overkomen.

Daarbij kunnen we er niet mee volstaan er voor te zorgen dat de taal die gebruikt wordt correct

is, zoals dat bij schriftelijke communicatie het geval is. Vaak zijn voor een goed begrip juist non-

verbale aspecten van de communicatie doorslaggevend.

In Praten met je kind (Ruigrok, 1999) vind je aardige voorbeelden van het misverstaan van

gesproken taal. In een zin als 'wat een lekker jong, ben jij', kan zowel waardering als kritiek

doorklinken. Deze auteur onderscheidt digitale en analoge taal. Digitale taal heeft betrekking

op eenduidige taal en bij de analoge taal, die vaak non-verbaal is, kan de betekenis wisselen.

De hele context is dan bepalend voor de betekenis van de boodschap.

Hij onderscheidt drie soorten gesprekken:

- het gesprek waarin het kind een klein aandeel heeft (volgen);

- het gesprek waar het aandeel van de volwassene en het kind ongeveer van gelijke omvang
is (uitwisselen);

- het gesprek waarin de volwassene overheerst (leiden).

Het gaat hier niet om een beoordeling, maar om een typering. Het hangt van de bedoeling

van een gesprek af wat het beste is, maar dat niet alleen. Ook kan de situatie zelf bepalen wat ge-

boden is. Als een kind uit zichzelf weinig zegt is het aandeel van de volwassenen vanzelf groter

wil het kind tot zijn recht komen.

Bij 'volgen' geeft Ruigrok de volgende aanwijzingen:

- stel jezelf open en heb een afwachtende houding;

- laat merken dat je luistert;

- herhaal van tijd tot tijd wat een kind zegt;

- zet alles duidelijk op een rij (dat is vooral nodig als een verhaal verwarrend is);
- geef geen oordeel;

- neem zelf weinig ruimte.

Voor 'uitwisselen' zijn de aanwijzingen:

- wissel elkaar af met vraag en antwoord;

- vul elkaar aan;

- denk hardop mee met het kind;

- stimuleer het denken van het kind door het stellen van vragen (ook dat kan non-verbaal!);
- geef andere mogelijkheden;

- geef goede raad.

Voor 'leiden’ zijn de aanwijzingen:

- geef informatie, bijvoorbeeld als je iets uitlegt;
- vertel en geef je mening;

- adviseer, leg iets op, schrijf iets voor;

- oordeel en regel de gang van zaken.
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In de gesprekken die je in het kader van de opdracht voert, zal niet vaak van 'leiden’ sprake
zijn, wel van 'volgen' en 'uitwisselen'.

Eigenlijk zouden we met deze informatie kunnen volstaan en voor het overige verwijzen naar
een uitmuntend boek over spreken met kinderen. Het heet Luister je wel naar mij? en heeft
Gespreksvoering met kinderen tussen vier en twaalf jaar, als ondertitel. We doen in bijlage 4,
waar we de plaats van de opdracht in de pabo aan de orde stellen, de suggestie om dit boek in
het opleidingsprogramma grondig te behandelen, ook in practica. Als dat het geval is, zal wat
hier volgt minder belangrijk zijn. We raden je aan het boek aan te schaffen, eventuele samen met
andere studenten, aannemende dat het verkrijgbaar blijft.

We doen Luister je wel naar mij? weinig recht als we er enkele hoofdzaken uithalen. Misschien
is dat vooral belangrijk om je naar het overige nieuwsgierig te maken.

De auteur Martine Delfos zegt in het voorwoord dat is gebleken, dat kinderen vanaf ongeveer
vier jaar in staat zijn te vertellen over hun belevingswereld. Maar zij zegt ook dat de kwaliteit
van die informatie sterk bleek af te hangen van de vaardigheid waarmee iemand het gesprek
voert. Hoe jonger het kind, hoe moeilijker dat kennelijk is. De bedoeling van zulke gesprekken
is om, met behulp van kennis van die belevingswereld, de kwaliteit van het onderwijsaanbod
te verbeteren.

Delfos stelt dat een open communicatie tussen volwassenen en kinderen vaak mislukt bij gebrek
aan begrip van de volwassene. Die volwassene is zich vaak niet eens bewust van zijn storende
en weinig invoelende rol. Ze geeft een mooi voorbeeld. Een volwassene vermoedt dat een kind
te weinig heeft geslapen. Vergelijk de volgende opmerkingen daarover (p. 58):

- je hebt te weinig geslapen;

- je ziet er niet vrolijk uit, een beetje moe, je hebt zeker weer niet kunnen slapen;

- ik vind je gezicht er niet zo vrolijk uitzien, je hebt zeker weer niet kunnen slapen;

- ik vind je gezicht er niet vrolijk uitzien, een beetje moe. Klopt dat?

- ik hoop dat ik me vergis, maar is er iets me je?

- (non verbaal) een belangstellende, vragende en uitnodigende blik.

De eerste uitspraak is 'gesloten’, de laatste het meest 'open’. De derde bevat al een ik-bood-
schap, er wordt geen generaliserende uitspraak gedaan. Het belangrijkste is dat in vragen niet
het denken van de vragensteller wordt opgelegd. Vragen met een suggestie zijn minder kwalijk
dan wel eens wordt gedacht, maar de suggestie moet voortkomen uit wat een kind eerder naar
voren heeft gebracht.

Er zijn een aantal communicatievoorwaarden, samengevat in aanwijzingen (p. 63 e.v.):

- ga op dezelfde ooghoogte zitten als het kind;

- kijk naar het kind als je spreekt;

- alterneer het wel en niet maken van oogcontact met het kind terwijl je spreekt;

- stel het kind of zijn gemak;

- luister naar wat een kind zegt;

- laat met behulp van voorbeelden zien, dat wat het kind zegt effect heeft;

- vertel het kind dat het je moet zeggen wat het vindt of wil, omdat je het anders niet weet als
het kind het je niet vertelt;

- probeer spelen en praten te combineren;

- breek het gesprek af en zet het later voort wanneer je merkt dat het kind afhaakt;

- wanneer je een moeilijk gesprek hebt gehad, zorg er dan voor dat het kind daarna tot zich
zelf kan komen.
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Bij Luister je wel naar mij?, wijst ze erop dat kinderen zich kunnen verzetten (p. 69):
-~ hetkind doet alsof het je niet hoort, het bekende 'oostindisch doof";

- het kind concentreert zich niet op het gesprek maar op een andere activiteit;

- het kind neemt een afwachtende houding aan;

- het kind neemt niet actief aan het gesprek deel;

- het kind antwoordt kort en mat;

- het kind kijkt weg;

- het kind loopt weg.

In het boek wordt een belangrijke opmerking gemaakt over de verhouding tussen kind en vol-
wassene. Die wordt steeds minder door de macht van de volwassene gekenmerkt, zoals dat
vroeger het geval was. Anders ligt dat vaak in allochtone gezinnen. 'De leerkracht wordt bij-
voorbeeld in Arabische culturen gezien als een wijs persoon die veel persoonlijke kennis heeft
en niet tegengesproken mag worden' (p. 61).

Veel aandacht besteed Delfos aan de betekenis van metacommunicatie. Ook dat leidt tot een aan-
tal belangrijke en praktische aanwijzingen:

- maak het doel van het gesprek duidelijk;

- laat een kind weten wat je intenties zijn;

- laat een kind weten dat je feedback nodig hebt;

- laat een kind weten dat het mag zwijgen;

- probeer te benoemen wat je voelt en volg wat je voelt;

- nodig het kind uit zijn of haar mening te geven over het gesprek;

- maak metacommunicatie tot een vast onderdeel van de communicatie.

Delfos onderscheidt spontaan open vraaggesprekken, interviews en hulpverleningsgesprek-
ken. Ze kennen alle een voorbereiding, een inleiding, een introductie, een startvraag, een romp
(het eigenlijke gesprek) en een afsluiting. Bij de opdracht kindbiografie gaat het meestal om open
vraaggesprekken, interviews en tussenvormen, waarbij je de voorbereide vraagstelling van het
interview loslaat als de uitingen van het kind daartoe aanleiding geven.

Het laatste hoofdstuk van Luister je wel naar me?, geeft gespreksaanwijzingen voor de diverse
leeftijdsgroepen in de basisschool (4-6, 6-8, 8-10 en 10-12). Raadpleeg daarvoor het boek zelf.

We geven tenslotte nog een aantal aanwijzingen voor het voeren van gesprekken met kinderen. De
een zal er meer aan hebben dan de ander. Dat komt omdat er studenten zijn die al over deze vaar-
digheid beschikken. Als jij zo'n student bent, heb je thuis misschien veel geleerd, van het goede voor-
beeld van je ouders of van gesprekken met broers en zussen. Je hebt wellicht aanleg.

In nieuwe theorieén over intelligentie onderscheidt Gardner onder meer interpersoonlijke in-
telligentie. In W. Resing (2001) wordt die als volgt omschreven:

'Dit is de vaardigheid die nodig is om zowel verbaal als non-verbaal gedrag van
andere mensen goed te kunnen begrijpen en te interpreteren en om bijvoorbeeld
emoties van anderen goed te kunnen beoordelen'. Bij het voeren van gesprekken is
ook intrapersoonlijke intelligentie van groot belang: 'Hier gaat het om de vaardig-
heid die nodig is om het eigen handelen goed te kunnen begrijpen en daarover te kun-
nen nadenken' (p. 68).

Wie spreken met kinderen moeilijk vindt kan zich erin oefenen en het geleerde daarna toe-
passen. Wie die vaardigheid al beheerst kan meteen tot toepassen overgaan.
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Bereid een gesprek goed voor

Een goede voorbereiding bestaat uit het kennis nemen van achtergrondinformatie, indien die
beschikbaar is en je goed realiseren weten wat je te weten wilt komen. Bijvoorbeeld: Je hebt
gehoord dat het kind onlangs in het ziekenhuis is geweest. Van de ouders heb je begrepen dat
dat een ingrijpende gebeurtenis is geweest voor dit kind. Je hebt kennis genomen van een boek
of artikel over het onderwerp 'kinderen in het ziekenhuis' en wilt er met je biografiekind over
praten. Misschien had je al eerder belangstelling voor een verwant thema, zoals "angsten van kin-
deren'. Ook daarover is literatuur te vinden.

Ik heb van je moeder gehoord dat je niet zo lang geleden in het ziekenhuis hebt gelegen. Ik ben
benieuwd hoe je dat hebt gevonden. Het is mij nog nooit overkomen. Wil je er wel over vertellen?
Even aannemende dat het antwoord 'ja' is, kun je verwachten dat het kind dat wel wil. Waarom
was dat nodig? Hoe lang geleden? Welk ziekenhuis? Waarom daar (als een ander ziekenhuis dich-
terbij is)? Hoe lang ben je daar gebleven? Heb je pijn gehad? Is wat je had nu helemaal over? (in-
dien neen: doorvragen, moet je nog naar steeds naar de dokter of voor controle naar het zie-
kenhuis, enzovoort); (athankelijk van de leeftijd!) Als je er nu aan terug denkt: was je bang? Wist
je tevoren wat er zou gaan gebeuren? Wie heeft je dat vooraf verteld? Heb je veel bezoek gehad?
Ook van school? Wat namen ze voor je mee? Bloemen, cadeautjes? Kreeg je post?, van wie? Ben
je verdoofd geweest? Weet je nog hoe dat ging? (enzovoort, over wat er allemaal in het ziekenhuis
is gebeurd, tot en met: Hoe was het eten? Had je daar wel honger? Ook: Heb je iets van je school
gehoord? Zijn er ook vrienden op bezoek geweest? Weet je nog dat je thuis kwam? Hoe was dat?

Het zal al gauw een gesprek
zijn van een klein half uur.
Terwijl je het gesprek voert,
bedenk je wat je over het
thema hebt gelezen en stelt
vanuit die wetenschap aan-
vullende vragen zoals:
Hebben ze in het zieken-
huis steeds verteld wat er
ging gebeuren? (in het boek
dat je las stonddat dat heel
belangrijk was).Je kunt ei-
gen ervaringen in het ge-
sprek vlechten. Leg daarbij
het accent op emotionele
thema's, die nodigen een
kind uit om meer te vertel-
len dan alleen over feite-
lijkheden. In een gesprek als
dit staat de beleving van het
gebeurde centraal.

En dan? Vat het gesprek samen Dwing jezelf om het belangrijkste eruit te halen en sla onbe-
langrijke details over. Formuleer vooraf wat je te weten wilde komen en achteraf wat je wijzer
bent geworden. Illustreer je verslag met enkele citaten uit de geraadpleegde literatuur. Zo'n
verslag heeft een omvang van 1 tot 2 pagina's getypt op A-4 formaat.
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Plaats en tijd

Zoek voor een gesprek van enige omvang een goed moment en een geschikte plaats. Bij een
gesprek dat wat verder gaat dan enkele vragen en antwoorden, is het nodig dat je een plaats
kiest die geschikt is en een rustig moment. Het kind zal merken dat het om iets serieus gaat en
niet om een vraag die je tussendoor even stelt. Hetzelfde voorbeeld. Ik heb vorige week met je
moeder gepraat en toen hoorde ik dat je niet zo lang geleden in het ziekenhuis hebt gelegen.
Wil je daar straks, na het eten, wel iets over vertellen? Ik ben daar nooit geweest en zou daarom
graag willen weten hoe jij dat vond. Het kind wordt zo niet overvallen, maar weet ook dat het

nergens bang voor hoeft te zijn.

Gepland of spontaan?

Gepland of spontaan? Je voert met het
kind natuurlijk allerlei gesprekjes gedu-
rende de opdracht. Het gaat hier om doel-
gericht onderzoek. Het is zowel gericht
op het onderwerp in kwestie en heeft als
doel het kind wat beter te leren kennen.
Achteraf is het niet moeilijk vast te stel-
len of je daarin bent geslaagd. Wie op safe
wil spelen (je bent misschien bang voor
een weigering om juist over het gekozen
thema te praten) schakelt de ouders bij
de voorbereiding in. Je zegt: 'Tk wil met
... praten over de ervaringen in het zie-
kenhuis. Je vraagt of het kind dat mis-
schien vervelend vindt of zelfs zal weige-
ren om zich erover te uit te laten. Er zijn
diverse mogelijkheden: het gesprek gaat
niet door, 6f het wordt veel later gevoerd,
of het gesprek gaat door in aanwezigheid
van een van de ouders. Die ouder doet
misschien mee of geeft een deel van de
antwoorden.

Goede vragen stellen

Formuleer je vragen helder en voorkom
dat het kind voelt uitgehoord te worden.
Dit is een belangrijke vaardigheid waaro-
ver niet iedereen van nature beschikt.
Maar het valt wel te leren en zeker geldt
hier het 'al doende leert men'. Wie vooraf
intensief met het gespreksonderwerp bezig is geweest, zal zich nadien afvragen of de goede
vragen zijn gesteld. Het kan zijn dat je tot de conclusie moet komen dat de opbrengst geringer
is dan je je had voorgesteld. Dat kan aan de voorbereiding liggen, maar er kunnen oorzaken zijn
waarvoor je geen verantwoordelijkheid draagt.

Loop de voorwaarden voor een goed gesprek nog eens langs en vraag je af wat beter had gekund.
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Veel gemaakte fouten:

- Suggestieve vragen: daar zit het door jou gewenste antwoord al in (je was zeker heel bang in
het ziekenhuis?); bedenk dat kinderen volwassenen graag met 'goede antwoorden'
tegemoet komen (menig onderzoeker, tot en met Paiget, is in die valkuil gelopen);

Delfos merkt op, zoals we al eerder zagen, dat suggestieve vragen kunnen voortkomen uit
wat een kind naar voren brengt, dan zijn ze juist functioneel.

- Niet op antwoorden ingaan, terwijl dat wel voor de hand ligt: het kind laat merken over
het onderwerp dat je aansnijdt verder te willen praten, het stelt misschien een tegenvraag
(een heel positief signaal!), maar je gaat meteen door naar een volgende vraag.

- geen vervolgvragen stellen terwijl dat voor de hand ligt: 'Tk ben niet altijd bang in het
ziekenhuis', de noodzakelijke vervolgvraag: "Wanneer dan wel?' 6f "Wanner niet?'

- Doorvragen als je behoort aan te voelen dat het kind dat niet op prijs stelt: je ziet dat nog
al eens bij geinterviewden op de televisie; bij een kind zie je dat het probeert 'weg te draaien’,
dat het zachter gaat spreken, misschien bloost het.

De beste oefening is enkele keren (!) aandachtig luisteren naar de opname van een vraagge-
sprek dat je hebt gevoerd. Bij vaker afluisteren ontdek je steeds meer, vooral over jezelf en je vraag-
gedrag. Vertel steeds waarom je een geluidsopname maakt. Een argument is hier het maken
van een correct verslag. Zeg er altijd bij dat je de band na gebruik zult wissen en doe dat dan ook!

Maak er een persoonlijk gesprek van. Dat kan op verschillende manieren. Een koele vragensteller
toont geen emoties, vergelijk de enqueteur aan de deur. Een gesprekspartner kan met behulp van
intonatie belangstelling tonen. Als je ook over eigen ervaringen en gevoelens vertelt, is het voor
de ander gemakkelijker om verder te gaan dan het geven feitelijke informatie en je creéert een
sfeer van vertrouwelijkheid. Zorg wel voor een goede balans. Wie naar verhouding veel over zich-
zelf vertelt, wekt al gauw de indruk niet in anderen te zijn geinteresseerd.

Hulpmiddelen

Je kunt gebruik maken van een recorder om het gesprek op te nemen, maar dat zal waar-
schijnlijk niet altijd nodig zijn als je er een gewoonte van maakt om meteen na afloop een
samenvatting te maken. Je hoeft niet alles wat het kind heeft gezegd letterlijk te noteren.

Bij een markant antwoord zul je de formulering nog wel weten. Er is natuurlijk niets op te-
gen om tijdens het gesprek enkele notities voor je verslag te maken.

Met een geluidsopname beschik je over de letterlijke tekst van het gesprek. Belangrijker is dat
je daarmee kunt onderzoeken wat jouw rol in het gesprek is geweest. Je zult vaak verrast zijn om-
dat de eerste indruk na een gesprek vaak anders is dan na een gedegen analyse. Het kan, wat jouw
aandeel betreft, zowel mee- als tegenvallen.

Een nog 'zwaarder' hulpmiddel is een opname met een videocamera. Bij een video-opname
kun je ook gezichtsuitdrukkingen en andere non-verbale signalen waarnemen. Dat die be-
langrijk zijn heb je vast wel eens in een televisie-interview gezien.

3.4 SPREKEN MET OUDERS

Veel uit de vorige paragraaf geldt eveneens voor het voeren van gesprekken met ouders. Bedenk

dat er ouders zijn die er tegenop zien om met iemand die ze niet zo goed kennen over de op-
voeding van hun kinderen te spreken. Daar komt bij dat er gebeurtenissen ter sprake kunnen
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komen die ze zelf (nog) niet hebben verwerkt. Er kan aan de geboorte van het biografiekind een
miskraam zijn vooraf gegaan en je hebt de vraag gesteld: 'Zijn de zwangerschap en bevalling zon-
der problemen verlopen?' ledere ouder (moeder) denkt in zo'n situatie onmiddellijk aan de
voorgeschiedenis. Het is geen reden om elk onderwerp dat enig risico met zich meebrengt te om-
zeilen. Zo kun je zeker de vraag te stellen of het kind al eens bewust een sterfgeval heeft mee-
gemaakt. Bij zulke thema's kan het nuttig zijn iets van jezelf te laten merken, vertel wat je mee-
maakte. Vergeet daarbij niet jouw gevoelens onder worden te brengen.

Wat we aan tips en richtlijnen hebben ontleend aan het boek van Delfos is ook bij gesprekken

met ouders van belang, de opmerkingen het belang over metacommunicatie daarbij inbegre-

pen. Ook in Communiceren met kinderen en hun ouders (P. Petrie, 1992) krijgt non-verbale

communicatie terecht veel aandacht. De auteur wijst ook op het belang van goed luisteren en

geeft daarvoor de volgende aanwijzingen (p. 29):

- Let zorgvuldig op wat de ander zegt. Wees je bewust van eventuele storingen en afleiding.

- Laat door middel van verbale en non-verbale communicatie merken, dat je luistert.

- Houd je lichaam naar de ander gericht.

- Moedig de ander aan door middel van knikjes, een glimlach e.d. om verder te gaan.

- Kijk de ander aan terwijl hij tegen je spreekt; laat je blik niet wegglijden alsof je aan iets
anders denkt.

- Gebruik aanmoedigende woordjes en geluiden als: 'Ja', 'M...m', 'Ik begrijp het’, of 'Aha!’

- Wacht met vragen en interrupties tot de ander uitgesproken is.

Als je met beide ouders spreekt moet je er voor zorgen dat je je aandacht goed verdeelt. Je
kunt er niet zo veel aan doen als de een veel zegt en de ander weinig, maar de vraag 'En wat vind
jij ervan?' is niet ongepast.

Een belangrijk aspect bij het voeren van gesprekken is 'feedback’. Petrie verstaat er onder:
‘Alle verbale en non- verbale boodschappen die door mensen worden uitgewisseld en die ge-
volgen hebben voor het hoe en wat van hun communicatie’ {p. 31). Feedback kan zowel po-
sitieve als negatieve gevolgen hebben. Zo onderscheidt de auteur 'aanmoedigend' en 'ongeduldig'
luisteren.

Het voeren van gesprekken met ouders kan in de opleiding heel goed met behulp van rollen-
spelen worden beoefend.

Er zijn problemen waarmee bij je contact met ouders te maken kunt krijgen:

- Het is het mogelijk dat de ouders over de opvoeding van hun kinderen verschil van
mening hebben. Het is vaker voorgekomen een van de ouders probeerden de student tot
zijn of haar standpunt over te halen, tegenover de partner: 'Mijn man zegt dan altijd dat
ik veel strenger moet zijn, vind jij ook niet dat..."' Laat je niet in een moeilijke positie
manoeuvreren!

- Erzijn ouders die weinig reflecteren. Ze zullen je nog wel kunnen vertellen over wat
vroeger heeft plaatsgevonden, maar een discussie op gang brengen over opvoedingsvragen
is moeilijk, omdat ze niet gewend zijn daar over na te denken en om over dat onderwerp
wat te lezen. Je moet dit probleem voor een deel gewoon accepteren, maar je zou wel
kunnen proberen een gesprek voor te bereiden door de ouders een (eenvoudig) artikel of
boek te geven, met het verzoek het te lezen ter voorbereiding van een gesprek.

Haal er dan zelf enkele thema's uit en leg die aan de ouders voor. Je mag aannemen dat de
interesse van ouders voor een gesprek het meest wordt gewekt als je een onderwerp
aansnijdt waarmee ze ervaring of een probleem hebben.
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HOOFDSTUK 4

Werken met de
'Kleine ontwikkelingspsychologie’

Inleiding

Dit hoofdstuk bevat onderzoeksuggesties, die aansluiten bij wat in deel 2 van de Kleine ont-
wikkelingspsychologie van Rita Kohnstamm aan de orde komt. Met de thema's die zij daar be-
spreekt, heeft iedere student die de opdracht kindbiografie uitvoert te maken, omdat dit deel uit
de serie over de basisschoolleeftijd gaat. Traditioneel is dat de leeftijd van ongeveer zes tot twaalf
jaar. Wie een kind heeft gekozen dat bij het begin van de opdracht jonger is dan zes jaar moet
ook het eerste deel raadplegen, wie een kind heeft dat in de loop van de opdracht ouder wordt
dan twaalf jaar doet er verstandig aan ook het derde deel te gebruiken. Kunnen beschikken
over de drie delen is van belang omdat de schrijfster in de tekst herhaaldelijk naar andere delen
verwijst. Voor de delen 1 en 3 van de Kleine ontwikkelingspsychologie geven we geen suggesties.
Je zult in staat zijn om, nadat je hebt kennisgenomen van de suggesties bij deel 2, zelf onderzoek
te bedenken.

Onderzoek

Het is nodig dat we eerst vertellen hoe we de term 'onderzoek’ interpreteren. We verstaan eronder
dat je op een systematische (dus niet toevallige) wijze, een antwoord op vragen tracht te vinden.
Met opzet vermijden we de term 'wetenschappelijk onderzoek'. Aan zulk onderzoek worden
strenge eisen gesteld en het mag alleen worden uitgevoerd door wie daarin voldoende is ge-
schoold. Als pabo-studenten mis je die scholing. Je wordt immers niet opgeleid voor het ver-
richten van wetenschappelijk werk.

Je toekomstig werkterrein is voor een deel vaak hetzelfde als dat van onderzoekers op het gebied
van opvoedkunde en ontwikkelingspsychologie: de wereld van het kind, in het gezin en op
school. Jij zult doorgaans op een meer intuitieve wijze dan onderzoekers informatie verzame-
len en vragen beantwoorden. Dat is doorgaans voldoende voor je dagelijkse omgang met kin-
deren, zowel in de school als daarbuiten.

Werkwijze en bedoeling

De opzet die wij kiezen voor wat we 'onderzoek’ noemen is de volgende. Je neemt steeds eerst
grondig kennis van wat in de diverse hoofdstukken van de Kleine ontwikkelingspsychologie aan
de orde komt. Vervolgens vraag je je af in hoeverre wat daar is gezegd van toepassing is, of zou
kunnen zijn, op je biografiekind. Je kiest daarna wat je nader gaat onderzoeken. Laat je daarbij
leiden voor wat in het geval van je biografiekind voor de hand ligt en wat in het bijzonder je inte-
resse heeft.

De methoden die je daarbij ten dienste staan zijn vooral observeren en het voeren van ge-
sprekken. Het voeren van gesprekken in de eerste plaats met het kind zelf en de ouders, in de
tweede plaats met collega-studenten, met je docenten en mogelijk anderen.
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Bij het verslag van je onderzoek verwijs je nauwkeurig naar de bronnen die je hebt gebruikt, vaak
zijn dat passages uit de Kleine ontwikkelingspsychologie, waaruit je beperkt kunt citeren.

Vergelijken is daarbij onmisbaar. Je las wat door onderzoek is komen vast te staan en je vertelt

wat je daarover bij je biografiekind hebt kunnen constateren. Wat je hebt opgemerkt kan daar-

mee in overeenstemming zijn, maar dat hoeft niet het geval te zijn. Omdat je met slechts één kind

te maken hebt kun je de volgende conclusies niet trekken:

- het gedrag van het kind 'wijkt af'; daarvoor is veel meer onderzoek nodig;

-~ de theorie klopt niet; je beschikt over te weinig gegevens, anders gezegd: je 'steekproef’ is te
Klein.

Je kunt wel overeenkomsten en verschillen vaststellen. Bij het laatste doe je een voorzichtige

poging om die te verklaren, ga niet verder.

Suggesties per hoofdstuk

We geven suggesties, voor te onderzoeken items, per hoofdstuk. Je zult merken dat het ene
onderwerp zich meer voor de opdracht leent dan het andere. Wie een biografiekind heeft dat
net naar groep drie van de basisschool is gegaan zal, bijvoorbeeld, veel hebben aan het hoofd-
stuk 1. Wie een kind heeft dat de ouders televisieverslaafd noemen, zal met hoofdstuk 10 nader
onderzoek willen doen. Er kunnen ook redenen zijn om met een hoofdstuk juist niets te doen.
Relatief weinig meisjes vertonen interesse voor computers; als je biografiekind zo’n meisje is, zal
hoofdstuk 11 minder belangrijk voor je zijn.

Hoeveel onderzoek?

De vraag hoeveel onderzoek je voor de opdracht moet doen en welke eisen daaraan precies
worden gesteld, kunnen we hier niet beantwoorden. We zijn geneigd te denken aan minimaal
één onderzoek per jaar, waarbij je de vragen die bij een hoofdstuk horen tracht te beantwoor-
den. Je opleiding zal je nader over de eisen informeren.

Samenwerken

Wie samen met andere studenten aan de opdracht werkt, kan bij verschillende kinderen hetzelfde
onderzoeken. Je zult daarbij ontdekken dat het uitwisselen van ervaringen en opvattingen inte-
ressanter is dan het vergelijken van uitkomsten.

HOOFDSTUK 1: LEZEN

Een boeiend hoofdstuk over de taal- en leesontwikkeling die kinderen doormaken. De betekenis
van de culturele context waarin die processen zich afspelen, krijgt veel aandacht. Je zult je ze-
ker de vraag stellen of wat je las, in overeenstemming is met wat je er in de opleiding over ge-
hoord hebt, en wat je in de stage hebt ervaren.

Het is niet de bedoeling dat wat op school gebeurt in de opdracht een zwaar accent krijgt. Het
ligt dan ook minder voor de hand het proces van leren lezen op school op de voet te volgen. Veel
taal- en leesontwikkeling vindt echter thuis plaats, ver voor het moment waarop het kind voor
het eerst naar school gaat. Dat is natuurlijk ook het geval als ouders zich daarvan weinig bewust
zijn. Kern van je onderzoek kan zijn, nagaan in hoeverre het gezin (vader, moeder, enzovoort)
bijdragen aan de bevordering van de taal- en leesontwikkeling.
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Dat is het geval als:

- ouders zelf veel lezen (tijd);

- er thuis veel te lezen valt (boeken, tijdschriften, abonnementen, bibliotheekbezoek);
- ouders veel met het kind praten (bij welke gelegenheden?);

- ouders verhalen vertellen en voorlezen (welke en hoe vaak?).

Je kunt nagaan of daarvan sprake is geweest.

Het onderwerp brengt enkele risico's met zich mee. Onderzoek zou voor ouders een signaal kun-

nen zijn dat je vindt dat ze het niet goed doen. Wees voorzichtig met conclusies, gebruik zo

nodig persoonlijke notities voor het eindverslag als "uitlaatklep'. Een opmerking als: 'In dit mi-

lieu wordt het kind ongetwijfeld op een taalachterstand gezet', hoe terecht wellicht ook, past niet

in een verslagboek, omdat je je zo als een (strenge) beoordelaar opwerpt.

Wat je in zo'n geval wel kunt doen is proberen (aanvankelijk) leesgedrag bevorderen. Vraag

bijvoorbeeld of je regelmatig mag komen voorlezen. Dat geeft je bovendien de gelegenheid

om nader onderzoek te doen naar:

- naar wat het kind na verloop van tijd nog weet over wat er is voorgelezen en wat het vergeten
is (zoek daarin naar vaste patronen);

- hoe het vertelt (vraag het verhaal na te vertellen; neem dat op met een recorder op en herhaal
het onderzoek na enige tijd: is er van vooruitgang sprake?; zo ja, op welke punten?);

~ zoek naar voorkeuren voor bepaalde verhaalgenres (sprookjes, avonturen, enzovoort).

Je kunt, met de inhoud van hoofdstuk 1 in het achterhoofd, zeker vaststellen of het huiselijk mi-
lieu bijdraagt aan 'ontluikende geletterdheid’ en aan leesmotivatie vanaf het moment dat een
kind op school gaat leren lezen. Het zal je niet moeilijk vallen om ouders duidelijk te maken
waarom je een en ander wilt nagaan. Misschien heb je in de opleiding een opdracht te doen op
het gebied van leesontwikkeling die je met de kindbiografie kunt combineren.

Een onderdeel van dit onderzoek kan ook zijn wat je bij een bezoek aan de school te weten
bent gekomen. Wissel de ervaringen, die je met het kind hebt, met de leraar uit. We adviseren
je daarbij niet te diep in te gaan op de technische aspecten van het lezen. Die zullen in je opleiding
al voldoende aandacht krijgen.
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Mocht het kind dyslectisch zijn - wees uiterst voorzichtig met zo'n diagnose -, dan kun je
onderzoeken in hoeverre dat gevolgen heeft voor het functioneren van het kind thuis.

Hoe gaan de ouders om met moeizame resultaten op school, met rapporten, enzovoort. Je zult
weten dat met dyslexie samenhangende verschijnselen per kind sterk kunnen verschillen.
Dyslexie is een verzamelnaam voor sterk uiteenlopende lees- en spellingproblemen.
Raadpleeg gespecialiseerde literatuur over dit onderwerp. Er verschijnt veel op dit gebied.

Enkele passages uit verslagen van wat onderzoek naar aanleiding van hoofdstuk 1 heeft opgeleverd:

'Kees (inmiddels 10 jaar oud) had al heel vroeg belangstelling voor boekjes. Er zijn er
thuis veel. Het gezin heeft twee abonnementen bij de openbare bibliotheek om aan de
leeshonger van ieder gezinslid te kunnen voldoen. Er zijn geen abonnementen meer op
kindertijdschriften, omdat die kostbaar zijn. Toen vader een half jaar zonder werk was,
moest men heel zuinig zijn. Dat is de kinderen toen uitgelegd'.

'Vader leest veel voor. Hij kan dat heel goed; hij ziet kans allerlei stemmetjes te laten
horen. Moeder zegt zelf voor voorlezen minder geduldig te zijn.

Ik ben enkele keren met Kees naar de bibliotheek geweest. Het valt me op dat hij er
goed de weg weet. Eerst gaat hij altijd naar de tafel met nieuwe boeken, ik denk dat
het goede voorbeeld van de school daarbij een positieve rol speelt. In de hal van de
school is een tafel met nieuwe boeken voor de schoolbibliotheek, die elke week (!) op-
nieuw wordt ingericht. Kees schrijft vaak een titel op om het boek in de bibliotheek te
kunnen aanvragen.

Moeder vertelde dat het proces van leren lezen bij Kees moeizaam verliep.

Ze hebben de tip van de juf in groep drie om vooral thuis door te gaan met voorlezen
ter harte genomen. Vader dacht aanvankelijk daar wel mee te kunnen ophouden, om-
dat Kees nu zelf moest gaan lezen. Kees heeft extra leeshulp gekregen en dat heeft na
een moeizame start (volgens de ouders omdat de rt-leerkracht vaak ziek was en conti-
nuiteit in de hulp ontbrak) geholpen.

Kees vraagt vaak boeken voor zijn verjaardag. Ik heb net met de ouders afgesproken
dat ik samen met hem voor ongeveer 25 euro boeken mag kopen voor zijn volgende
verjaardag. We gaan dan met de trein naar een kinderboekhandel in Amsterdam. In de
kinderboekenweek heb ik folders van nieuwe boeken verzameld. Ik zal Kees vragen die
vooraf te lezen dan kunnen we onderweg al over zijn wensen praten.

Ik ga dit jaar voor de tweede keer naar de school van Kees. Ik wil nog iets meer weten
over het leesonderwijs: is het AVI- lezen - een ramp voor Kees en voor veel andere kin-
deren - afgeschaft, zoals bij mijn vorige bezoek werd verteld? Ik zal ook vragen waar
men de nieuwe boeken van betaalt'.

Wie zulke verslagen kan maken, geeft er blijk van het thema 'lezen’ goed te hebben onderzocht,
al is er vanzelfsprekend nog meer mogelijk.

DE HOOFDSTUKKEN 2 EN 3: SCHRIJVEN EN REKENEN

We slaan de hoofdstukken 2 en 3 over schrijven en rekenen over omdat die, nog meer dan bjj taal
en lezen, betrekking hebben op processen die zich hoofdzakelijk in het onderwijs voltrekken. Maar
er is natuurlijk niets op tegen om ze wel te kiezen voor nader onderzoek. We gaan ervan uit dat
de suggesties die we bij hoofdstuk 1 hebben gegeven je op voldoende ideeén brengen.
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HOOFDSTUK 4: KENNIS EN INZICHT

Je bent misschien geneigd de opmerkingen over de hoofdstukken 2 en 3 toe te passen op dit
hoofdstuk. Dat is niet terecht. Het staat vast dat een kind voor en tijdens de periode dat het op
school is al met al meer kennis op doet dan het zich op school eigen maakt. We interpreteren
de term 'kennis' daarbij ruim. Daar hoort bijvoorbeeld sociale cognitie bij (zie elders in de se-
rie Kleine ontwikkelingspsychologie), maar ook kennis die kinderen verzamelen via verhalen
van anderen (ouders, vrienden), bij reisjes, bij het lezen thuis, bij het kijken naar de televisie en
video, bij het bezig zijn met de computer. Al die terreinen lenen zich voor onderzoek.

Een aanzienlijk deel van het hoofdstuk gaat over begaafdheid en intelligent gedrag. Het is niet

de bedoeling dat je tests afneemt. Dat is het werk van daarin gespecialiseerde psychologen. Je

zult populaire uitgaven op dit gebied met titels als Wat is het LQ. van Uw kind?, wel kennen.

Weersta de verleiding om je biografiekind aan zo'n onderzoek te onderwerpen. Er komt meestal

één getal uit ('het IQ' dus) en daaruit zou je verkeerde conclusies kunnen trekken, en de ouders

ook. Je kunt wel een indruk krijgen van de mate van begaafdheid van een kind. Onderzoek

dan de deelterreinen van de intelligentie en vat onderzoek daarbij op als gericht kijken naar het

kind en gericht met ouders spreken en eventueel met de leraar van het kind.

Bij de gesprekken met de leraar van het kind gaat het om vragen als:

- kan het kind op school goed meekomen (daarna: bij welke vakken?);

- zijn er gebieden waarop het kind naar verhouding opvallend hoog scoort of waar het
problemen mee heeft?

De op p. 83 genoemde vijf factoren (van Horn en Catell) die bij intelligent gedrag worden

onderscheiden, maken duidelijk waarop je in het bijzonder op kunt letten. Bij wetenschappe-

lijk onderzoek worden iemands prestaties altijd vergeleken met die van een grote groep.

Omdat jij die vergelijking mist moet je je beslist voorzichtig nitdrukken.

Een voorbeeld op het gebied van ruimtelijke intelligentie:

'K. lijkt me op het gebied van de ruimtelijke intelligentie voor zijn leeftijd ver ontwikkeld.
Ik zie hem vaak in atlassen en op kaarten zoeken. Toen we met de bus een ritje naar de
stad maakten, wist hij steeds precies waar we waren en hoe we verder zouden rijden.
Ik heb een paar keer met hem in het bos gewandeld. |k moet dan goed oppassen,
maar met K. is dat nooit een propleem. Hij kan de weg terug zo vinden.

Ziin moeder vertelde dat hij al heel jong de weg in huis wist te vinden, terwijl dat daar
echt niet zo gemakkelijk is. Bij zijn jongere zusje ging dat veel moeizamer'.

Als de term 'hoogbegaafd' een keer valt kun je aan het werk met behulp van wat er staat op
p. 85 e.v. Ook hier geldt dat je er verstandig aan doet geen test af te nemen. Naar de verschijn-
selen die met hoogbegaafdheid in verband worden gebracht, kun je bij de ouders navraag doen.

De betrekkelijk nieuwe theorie over 'emotionele intelligentie' is in tal van opzichten interessant,
ook omdat er in de literatuur verband wordt gelegd met (vooral) sociale leerprocessen in de op-
voeding. Rita Kohnstamm schrijft erover vanaf p. 91; maar we raden je aan ook andere boeken
te raadplegen. Zoek daarvoor bij H. Gardner en D. Goleman. Ook boeken als Emotionele in-
telligentie, voor ouders (M. Elias c.s., 1999) kunnen we aanbevelen. Ze leveren interessante stof
voor gesprekken met ouders en aandachtspunten voor als je met het kind omgaat. Ook op
internet vind je veel informatie onder 'meervoudige intelligentie'.
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HOOFDSTUK 5: VARIATIES IN PERSOONLIJKHEID

Een interessant hoofdstuk waarvan we vermoeden dat je de inhoud, nog meer dan bij de
hoofdstukken 1 tot en met 4, ook op jezelf zult betrekken. Het ligt voor de hand jezelf vragen
te stellen als:

- Hoe was ik zelf als kind vroeger?

- Hoe ben ik nu?

Het kan genuanceerder én beter:

- Hoe zagen anderen mij als kind?

- Hoe zag ik mijzelf als kind?

- Hoe zien anderen mij nu?

- Hoe zie ik mijzelf nu?

Het is een open deur om op te merken

dat de antwoorden op de vragen: hoe was

je/hoe anderen je zagen/ en hoe ben
je/hoe anderen je zien niet gelijkluidend
behoeven te zijn!

In het verlengde van deze vragen liggen

vragen als:

- Welke eigenschappen van mijzelf
accepteer ik en welke niet?

- Welke eigenschappen maken mij
voor het beroep van leraar geschikt
en welke niet of minder?

- Aan welke eigenschappen moet ik
gericht gaan werken?

Overbodig om op te merken dat je je ge-

durende je opleiding indringend met deze

vragen moet bezighouden!

Hoofdstuk 5 geeft je materiaal in handen
om wat systematischer dan 'uit de losse
pols’ met de genoemde vragen om te
gaan. Op de pagina's 107 en 108 worden
hoofdcategorieén, subcategorieén en ken-
merken, onderscheiden. Van de kenmer-
ken kun je met behulp van een vijfpunts-
schaal nagaan in hoeverre je daarover
beschikt. Maak een lijstje en kruis aan of
je die eigenschap hebt (1), enigszins hebt (2) , geen 'ja' en geen 'neen’ (3), weinig hebt (4}, mist (5).
Je doet er verstandig aan de kenmerken, steeds drie per item, in een willekeurige volgorde te
plaatsen! Daarna ga je na welke sub- en hoofdcategorieén hoog en laag scoren.

Het wordt nog interessanter als je dezelfde vragen die je over jezelf stelt aan enkele mensen stelt,
die jou goed kennen. Als je met iemand op goede voet staat, kun je nog verder gaan en hen vra-
gen welke eigenschappen (in het bijzonder) worden gewaardeerd en met welke je gesprekspart-
ner moeite heeft.

Dit 'voorwerk' is een goede voorbereiding om vragen te stellen over de persoonlijkheidsken-
merken van je biografiekind.
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Vraag iemand in het onderwijs eens: 'Heb je dit jaar een plezierige groep? Vertel eens wat over je
kinderen'. Het is ondenkbaar dat je dan niets te horen krijgt. Let vooral op de bijvoeglijke naam-
woorden die je hoort gebruiken. Het totaal aan oordelen geeft een aardige indruk van de wijze
waarop iemand naar kinderen kijkt. Wat denk je van het volgende antwoord: Leo is ijverig, Bart
is lui, Fatima pakt flink aan, John is niet tot activiteit te prikkelen, enzovoort. En een andere le-
raar: Albert maakt het zichzelf onnodig moeilijk, vooral bij rekenen en spelling, Christien heeft
een heel brede belangstelling; momenteel is ze gek van vlinders, Bram lokt onnodig agressie uit
bij andere jongens, Patricia kan het werk gemakkelijk aan; maar mist daarbij precisie, Ed heeft
een geweldig gevoel voor humor, net z’n vader, enzovoort. In de van de tweede leraar zit een
heel wat bredere kijk op kinderen en wat hij met hen wil bereiken dan in de antwoorden van de
eerste leraar. Wat vind jij belangrijk? Hoe zou jij naar kinderen willen kijken? Je kunt de lijstjes
die je kunt maken met behulp van wat staat op pagina 107 en 108 gebruiken om:
- zelf te scoren: hoe scoor jij de eigenschappen van je biografiekind; gebruik ook hierbij een
vijfpuntsschaal;
- de ouders te laten scoren.
Vergelijk ze daarna.

Interessant is het ook om het lijstje van die eigenschappen te gebruiken om er met het kind
over te praten. Het spreekt vanzelf dat daarvoor enig zelfinzicht vereist is, zulke gesprekken
voer je met kinderen vanaf ongeveer negen jaar. Kijk nog eens naar wat over spreken met kin-
deren is opgemerkt in hoofdstuk 3. Raadpleeg Delfos (2000).

Hoofdstuk 5 bevat tal van andere passages die zich lenen voor nader onderzoek.
We noemen er een aantal:

"Verschil tussen ouders en leerkrachten’, zie pag. 109:

Hier wordt aan de orde gesteld dat ouders en leraren vaak verschillend over eigenschappen
van kinderen oordelen. Interessant is wat er staat over het belang van zorgvuldigheid en ontwik-
keling. Je kunt een mentor treffen die andere accenten legt.

'Je best doen of nu eenmaal goed kunnen', zie pag. 109:

Dit onderwerp leent zich voor een gesprek met een (wat ouder) kind.

Goede ingangen daarbij zijn:

- een schoolrapport, vooral als iets wordt gezegd over aspecten als werkhouding;

- eerst vertellen hoe je zelf op school was, daarna : 'Tk wil graag weten hoe dat bij jou is'.

'Intrinsieke en extrinsieke prestatiemotivatie', zie pag. 112:
Ga na hoe ouders met belonen (en mogelijk straffen) omgaan en hoe het kind dat beleeft.
Kun je nagaan of inschatten wat er de bedoelde én onbedoelde effecten van zijn.

'Nieuwsgierigheid en exploratiedrang’, zie pag. 113:

Een belangrijk thema ! Je kunt beginnen na te gaan welke vragen je biografiekind stelt. Excursies
- ze kunnen eenvoudig van opzet zijn en dicht bij huis plaatsvinden - maken vaak veel duide-
lijk. Betrek dit thema bij gesprekken met de ouders over de voorgeschiedenis van het kind.

Je zult nogal eens kunnen vaststellen dat de nieuwsgierigheid van het kind is verminderd, om-
dat de omgeving er niet goed op reageert. Een mooie gelegenheid om je in dit onderwerp te ver-
diepen, bieden treinreizen en vakantieperioden. Observeer zowel kinderen als hun ouders.
Er zijn ouders die onderweg veel vertellen over wat er te zien is, anderen zwijgen. Je kunt je af-
vragen wat ouders doen om 'de vraaghouding van een kind open te houden’, een belangrijk
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onderwijsdoel dat uit het jenaplanonderwijs atkomstig is. Bedenk dat ervaringen in de eerste
levensjaren van groot belang zijn. Een gebrek aan nieuwsgierigheid kan zijn ontstaan door
langdurig lichamelijk ongemak als gevolg van ziekte.

Ook huisvestingfactoren zijn van belang. Destijds heeft Bladergroen, hoogleraar orthopedagogiek
aan de Groningse universiteit, onderzoek gedaan naar het verband tussen het speelgedrag van
kinderen op de verschillende etages van het flatgebouw waar ze opgroeien. Hoe hoger ze wo-
nen des te minder ze spelen en exploreren, en hoe kleiner het speelgoed.

Soms verhuizen ouders voor hun kinderen, zodat een betere speelomgeving gewaarborgd is.

"Faalangst', zie pag. 116:

Dit onderwerp leent zich voor een vergelijking van gedrag thuis en op school. De verschillen kun-
nen groot zijn! We raden je aan nog andere literatuur te raadplegen, zoals van Ad Nieuwenbroek,
die diverse publicaties over faalangst op zijn naam heeft staan (Nieuwenbroek, 1991a, en 1991b).

'ADHD, zie pag. 119:

Er zijn veel kinderen van wie wordt gezegd dat ze hyperactief zijn en ernstige aandachtsstoornissen
vertonen. Er is daarom een redelijke kans dat je op de een of andere manier met ADHD wordt
geconfronteerd. Het hoeft daarbij niet om je biografiekind zelf te gaan, ook als het een zusje of
broertje betreft, krijg je ermee te maken, al is het dan meer zijdelings.

Er wordt veel over ADHD gediscussieerd. Het lijkt zelfs wel of er ‘voor- en tegenstanders' zijn. Een
andere Groningse hoogleraar, zei nauwelijks in het syndroom als een aangeboren probleem te
geloven. ADHD-kinderen zouden vooral het slachtoffer zijn van negatieve omgevingsfactoren.

In het Psychologie Magazine, van oktober 2000, staat een artikel van Ad Bergsma over 'De zeven
meest gestelde vragen over ADHD'. Een daarvan is of ouders schuld hebben aan het ontstaan van
ADHD. De auteur stelt: 'Het antwoord op deze vraag is vooral afhankelijk van wat je wilt be-
reiken. Nee, zeg je, om te laten zien dat veel kinderen met ADHD heel gewone of zelfs prima ou-
ders hebben, wie eigenlijk niets te verwijten valt. Zij hebben een probleemkind en worden daar on-
terecht op aangekeken. Ja, zeg je, om te laten zien dat de omgeving wel degelijk invloed kan hebben.
De Amsterdamse psycholoog Prins schrijft bijvoorbeeld dat het niet verwonderlijk is dat onze
samenleving die steeds actiever, lawaaiiger en jachtiger wordt ook steeds meer kinderen kent die
thuis en op school opvallen door hun rusteloze, ongeconcentreerde en impulsieve gedrag.

Een ideaal opvoedingsklimaat zou waarschijnlijk een deel van de ADHD- gevallen kunnen voor-
komen'.

Je hoeft je niet in deze discussie te mengen. Probeer die wél te volgen, dat is niet zo moeilijk. Kijk
in tijdschriften voor ouders, ga eens naar een bijeenkomst voor ouders met een ADHD- kind.

Zocek ook onder 'ADHD' op internet. We vonden meer dan 60.00 verwijzingen en als je je be-
perkt tot Nederland, 14.100. Als je de term 'hulp' toevoegt nog 6.020 en met 'ouders’ en 'schuld'
gecombineerd met 'ADHD' 277,

Wees voorzichtig met dit onderwerp. Je zou gemakkelijk kunnen bijdragen aan het ontstaan van

een schuldgevoel bij de ouders. In een verslag over dit onderwerp zijn van belang:

- wat je van de ouders over de voorgeschiedenis hoorde;

- wat ze jou vertellen over hun omgang met het probleem en hoe de relatie met de school
over dit onderwerp is;

- het leggen van een verband tussen wat je hebt gehoord en waargenomen en wat je erover
hebt gelezen.
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HOOFDSTUK 6: ZELFSTANDIG WORDEN

In dit hoofdstuk staan een aantal termen centraal. Onderzoek kan eruit bestaan na te gaan in

hoeverre een begrip op een kind van toepassing is. De onderzoeksvragen luiden:

- Hoe zelfstandig is je biografiekind (je ontkomt niet aan enige vergelijking: leeftijdgenoten,
broertjes en zusjes, jijzelf toen ze oud was, enzovoort)?

- Wat wordt er door de ouders gedaan om zelfstandigheid te bevorderen en hoe effectief is/
lijkt dat?

- Legt je biografiekind zichzelf hoge eisen op (volgens nieuwe competenties en effectance
motivation, p. 125)?

- Heb je de indruk dat ontwikkelingen meer van binnenuit komen of van juist van buitenaf
(volgens de discussie op p. 126)? Dit is een belangrijke vraag, waaraan je ook bij de andere
thema's van dit hoofdstuk aandacht kunt besteden.

- Vergelijk bij je biografiekind de vier factoren die Susan Harter noemt. (p. 127)

- Hoe zit het met de locus of control? (p. 127 e.v.)

- In hoeverre is sprake van geleerde hulpeloosheid, Een geschikt onderwerp om met de
ouders te bespreken.

- Hoe lost het kind problemen op? (zie wat er staat over coping-mechanismen, p. 131)

- Onderzoek de eigenschappen van het kind die in het kader van de coping-mechanismen
staan; laat enkele mensen die het kind goed kennen, ook de ouders (afzonderlijk), op die
eigenschappen scoren met behulp van een vijfpuntsschaal. Doe dat ook zelf en bespreek
het resultaat met de ouders. Omdat je onderzoek geen pretenties heeft, moet je de
formuliertjes die je gebruikt niet in het verslag opnemen. Je kunt conclusies trekken zoals:
'Het viel me op dat de mensen die ik naar hun mening gevraagd het eens waren over...,
maar niet over... Ik heb er nog eens extra opgelet en vind nu dat..."

- Onderzoek de zelfwaardering en het zelfvertrouwen van je biografiekind. Je kunt daarvoor
het beste uit een aantal ervaringen die je hebt gehad conclusies trekken; formuleer over het
thema enkele vragen en leg die de ouders en mogelijk anderen voor. Vergelijk tenslotte de
antwoorden met jouw bevindingen.

- Breng wat je hebt onderzocht en gevonden ook in verband met het jongen- of meisje-zijn.
(zie p. 136 e.v.)

Bij wat oudere kinderen kun je de thema's uit dit hoofdstuk ook gebruiken voor gesprekken met
het kind zelf. Maak daarbij gebruik van de aanwijzingen van Delfos (2000).

HOOFDSTUK 7: MORAAL

Een belangrijk hoofdstuk, maar onderzoek is niet zo eenvoudig. Probeer in de loop van de op-
dracht een aantal vragen, die uit de tekst van dit hoofdstuk zijn afgeleid, te beantwoorden. Je zult
het kind uitspraken horen doen over normen en waarden, zeker als je dat wat uitlokt. Het is een
onderwerp dat zich leent voor een gesprek met de ouders. We geven eerst een voorbeeld uit
een verslag van een student:

De thuissituatie: over opvoeding, normen en waarden.

Ik heb me goed voorbereid op een gesprek met de ouders. Dat heb ik gedaan door te lezen
over 'normen en waarden' en over 'thuis' in de Kleine ontwikkelingspsychologie en met behulp
van het boek Alle stemmen gelden bij ons thuis van H. Gaulke (Kampen, 1997). Van het lange ge-
sprek heb ik een beknopt verslag gemaakt.
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Wat vinden jullie als ouders belangrijke normen en waarden die je de kinderen meegeeft?

- Eerlijkheid, zorg voor anderen (anderen helpen die ziek zijn en wie het minder hebben).

- Beleefd zijn tegenover anderen.

- Morgen is er weer een dag, dus niet alies op één dag willen, leren iets uit te stellen.

- Proberen zoveel mogelijk met het milieu rekening te houden.

Hoe komen jullie bij deze normen en waarden?

- We hebben ze van huis uit meegekregen, ze komen voor een deel uit de Bijbel, andere
ontlenen we aan de samenleving.

Laten jullie J. in sommige gevallen zelf beslissen wat ze wil? (Televisie kijken, ruzies oplossen, enz.)

- Ja, J. heeft een moeilijk karakter en dat botst nogal eens. Wij zeggen dan: 'Zoek het zelf
maar uit, je stoot hoofd maar eens'. We hopen dat J. daar meer van leert dan als wij alles voor
haar beslissen. We moeten daarna wel bespreken wat er fout ging en hoe het anders had ge-
kund. We merken dat ze dat plezierig vindt.

Is J. het altijd eens met de normen en waarden die jullie belangrijk vinden?

- Neen, maar vaak komt ze er zelf wel achter dat iets op haar manier niet goed komt.

Ze vindt het wel moeilijk om dat te erkennen, maar dat begrijpen we wel.

- Het kan zijn dat hierbij een ro! speelt dat J. omgaat met kinderen die van thuis andere
ideeén krijgen, bijvoorbeeld over het uitgeven van geld en het kopen van nieuwe kleren.

- We waren het met de manier waarop de juf in de vorige groep op school de kinderen voor-
hield hoe je je moest gedragen, lang niet altijd eens. Niet mogen jokken omdat God dat ziet,
vinden we een verkeerde benadering. Gelukkig heeft J. nu een juf die daar verstandiger mee
omgaat.

Zijn jullie zelf streng opgevoed en als dat zo is, doe je het nu zelf ook z0?

- G. (moeder): Ik niet, maar ik heb sturing van mijn ouders wel gemist. |k denk dat ik J. goed
help. P. (vader): zo streng als ik ben opgevoed, dat zou ik niemand gunnen. Dat kan zo in
onze tijd echt niet meer. Misschien dat ik, als een reactie, daarom zaken wel eens op zn
beloop laat, terwijl ik weet dat dat niet goed is. G. corrigeert me wel eens.

Voeden jullie je drie kinderen zo ongeveer gelijk op?

- Neen, er zijn verschillen en in de loop van de tijd zijn die steeds groter geworden.

- A, nu acht jaar, had al heel jong een ontwikkeld rechtvaardigheidsgevoel. Daar hoefde je
eigenlijk niet veel aan te doen. Hij is ook hulpvaardig, dat zagen we al toen hij nog klein was.

- Bij J. hebben we een moeilijke tijd gehad toen we ontdekten dat ze vaak bewust jokte.

We vroegen ons af of wij dat probleem misschien hadden veroorzaakt en wisten niet goed of
we soepel of streng moesten zijn. Het probleem is min of meer vanzelf verdwenen. Misschien
heeft het geholpen dat we haar wel steeds hebben geprezen als we zeker wisten dat ze de
waarheid sprak.

- De derde (O, hij is nu 11 jaar oud) is van zichzelf erg onzeker. Daarom zijn we bij hem
extra soepel, om zijn zelfvertrouwen niet te schaden. Je moet met waarschuwen bij hem
altijd heel voorzichtig zijn. Zijn leerproblemen kunnen wel eens storende rol spelen.

Hij zegt bij nieuwe opgaven nog steeds 'Dat kan ik toch niet'. We willen voorkomen dat
hij zich ook nog eens slecht zou voelen.

Je doet de inhoud van dit hoofdstuk het beste recht, door aan het einde van de opdracht de
volgende vragen te beantwoorden:

Welke vormen van moreel redeneren en handelen die worden besproken heb je gedurende

de opdracht waargenomen?
Welke ontwikkeling op het gebied van moreel besef heb je gezien?
Welke rol speelde en speelt het gezin daarbij?
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In dit hoofdstuk wordt gesproken over 'morele dilemma’s’ (p. 147 e.v.). Je kunt ze gebruiken om
die aan het biografiekind voor te leggen, nadat je je hebt afgevraagd of de gekozen voorbeelden
bij de leeftijd van het kind passen. Op internet (zoek onder 'morele dilemma's’) kun je nog
andere vinden. Vanzelfsprekend laat je het niet bij het antwoord op de vraag: 'Wat zou jjj in dit
geval doen?'. Praat erover door en zoek naar motieven, naar 'morele empathie’ (p. 143), naar vor-
men van 'moreel realisme' (p. 145) en 'moreel relativisme' (p. 146).

Je hebt geen vergelijkingsmateriaal om uitspraken te doen over de ontwikkeling van het kind,
ook niet over de fase waarin het zich bevindt, wees daarom voorzichtig met conclusies.
Bedenk dat die minder belangrijk zijn. Ze blijken in de praktijk moeilijk te vinden, mogelijk be-
staan ze niet eens (zie p. 148).

Je kunt je onderzoek interessanter maken door, van de antwoorden op de vragen die je aan
het kind stelt, eerst een inschatting te maken van de antwoorden die je zult krijgen:
- Wat verwacht je van de reactie van het kind op het dilemma en waarom denk je dat?
{Je kent het kind, je hebt daar zeker een idee over.)
- Wat denken ouders dat het kind gaat antwoorden, en waarom denken ze dat?
Bij een groot verschil: hoe zou dat komen?
Tenslotte vergelijk je jouw antwoorden met de antwoorden van het kind.

Hoofdstuk 7 gaat ook nog over 'agressie’ en 'pesten’. Ze lenen zich beide voor onderzoek. Een
ingang om tot een gesprek te komen kan een kinderboek zijn, denk daarbij bijvoorbeeld aan de
boeken van Carrie Slee. Formuleer, met behulp wat er in hoofdstuk 7 staat vanaf resp. p. 152 tot
en met p. 162, enkele vragen. Je kunt voor antwoorden zowel bij het kind als bij de ouders te-
recht. Vergelijk hun antwoorden.

Gebruik in je verslag zo veel mogelijk de cursief gedrukte termen uit het hoofstuk

HOOFDSTUK 8: KINDERZORGEN

Als je met hoofdstuk 8 nader onderzoek wilt gaan doen, is de belangrijkste vraag: Welke zorgen
kent je biografiekind of heeft gekend. Het thema leent zich minder voor een directe benadering:
'Je hebt vast wel eens zorgen, vertel daar eens wat over?', of zoiets. Het wordt gemakkelijker
als je zelf op een geschikt moment iets vertelt over wat jezelf heeft beziggehouden toen je ook
zo oud was. Ook dan is het plezierig als er een concrete aanleiding is voor een gesprek.

Soms komt het kind je zelf tegemoet. Als het vertelt dat een vriendje erg verdrietig is, omdat oma
is overleden is, kun je vragen of het daar zelf wel eens bang voor is geweest.

Dit hoofdstuk geeft je waarschijnlijk genoeg ideeén om een gesprek aan te gaan. In gesprekken
met de ouders is het thema 'life events' (p. 165) al aan de orde geweest. Je weet dan ook of er
sprake is geweest van 'chronische omstandigheden' (p. 167) die stress veroorzaakten.

Belangrijk is wat wordt gezegd over 'geleende kracht' (p. 168 en p. 181). Je kunt observeren wat
ouders doen om het kind te helpen bij problemen, je kunt hen er ook naar vragen. Vergelijk
beide.

Op p. 170 e.v. komt 'het sociogram' aan de orde. Misschien is er van de groep van je biografiekind
een sociogram dat je mag inzien. Of je mag er een afnemen als er geen is. Maak vooraf een in-
schatting van de populariteit van het kind en vraag de leraar er ook naar. Vergelijk naderhand
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de inschatting met de uitkomsten van het sociogram en bedenk dat verschillen tussen in-
schatting en wat je hebt onderzocht met een sociogram, niet noodzakelijk betekent dat wat
het sociogram laat zien, betrouwbaarder is. Een sociogram geeft een 'redelijke indicatie', vaak
niet meer dan dat.

Het thema 'relaties met andere kinderen' leent zich voor een gesprek. Er ligt hier een relatie met
wat in hoofdstuk 12 over vriendschappen wordt gezegd (p. 258).

'k wil graag met je praten over je vrienden. Heb je vrienden (vriendjes) op school?
Hoeveel en hoe heten ze? Wat doe je met hen? Hoe vaak? Ook in de vakanties?
Komen ze bij je thuis en jij bij hen? Gebeurt dat vaak? Heb je wel eens ruzie met hen?
Zou je het erg vinden als je geen vrienden had? (ben je daar wel eens bang voor?)
Heb je vrienden die niet bij jou op school zitten? Hoeveel en hoe heten ze?
Belangrijke vragen zijn ook: Zijn er dingen die je wel aan vrienden, maar niet aan je
ouders vertelt? Zou je zonder vrienden kunnen leven? Vind je je broer ook een vriend
(je zusje ook een vriendin)? Enzovoort.

Je kunt ook aan de ouders van je biografiekind vragen of hun kind vrienden heeft. Ze zullen
je zeker iets kunnen vertellen over de duur van die vriendschappen, over wat deze vriend-
schap voor hun kind betekent en wat voor een belang zij er zelf aan hechten.

Voor je eventueel het onderwerp 'pesten' aan de orde stelt, moet je bij de ouders nagaan of
daarvan bij je biografiekind sprake is geweest of nog is. Als dat zo is, moet je met de nodige om-
zichtigheid te werk gaan. Stel je voor dat je, onvoorbereid, op de vraag of er in de klas iemand
is die erg gepest wordt te horen krijgt: 'Ta, dat ben ik'.

Je zult begrepen hebben dat 'pesten’ een belangrijk thema is, misschien ben je er zelf wel slacht-
offer van geweest of ondervind je daarvan nog de gevolgen. Je zult in het laatste geval in-
middels weten dat je geen uitzondering bent.

'Op de vraag waarom ik voor dit beroep heb gekozen, kan ik een kort antwoord geven.
Ik ben vroeger erg gepest, zowel op school als op straat. |k loop niet zoals anderen,
want mijn benen zijn niet even lang. Dat was volgens mij de belangrijkste reden om
mij na te doen en mij op allerlei andere manieren te pesten. Ik heb er vreselijk onder
geleden, in de basisschool én daarna. Pas op de pabo was het over.

Bij de kindbiografie heb ik net zo lang gezocht tot ik een meisje heb gevonden dat,
zoals ik, van pesten het slachtoffer is geworden. Het is me gelukt. Ik heb er geen spijt
van, ik heb veel voor haar kunnen betekenen. Het pesten is nog steeds niet helemaal
over, maar ze is er nu wel beter tegen bestand. Met de ouders heb ik er vaak over
gesproken. Ook zij hadden, net als mijn eigen ouders, het probleem eerst niet gezien
en het later onderschat.

Over pesten is veel geschreven. Zoek onder meer bij de auteur Bob van der Meer en op inter-
net. Ga na wat je biografiekind heeft meegemaakt, wat de rol van de ouders en de school is (ge-
weest), in hoeverre het probleem is opgelost. Vergelijk tenslotte wat je te weten bent geko-
men met wat over 'pesten’ in de Kleine ontwikkelingspsychologie, op p. 158, wordt gezegd.
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HOOFDSTUK 9: KINDERBOEKEN

Veel in dit hoofdstuk zal je bekend voorkomen, omdat het is besproken bij het vak Nederlandse
taal. Misschien heb je al opdrachten gemaakt over kinderboeken en leesgedrag van kinderen. Het
lijkt ons om die reden niet nodig dit onderwerp hier te bespreken. Als het toch nieuw voor je
is, zal het je niet moeilijk vallen, te bedenken wat je kunt onderzoeken.

HOOFDSTUK 10: TELEVISIEWERELD

Een aantrekkelijk onderwerp en een nauwelijks te missen thema voor onderzoek. Televisie
speelt in het leven van kinderen zo'n grote rol, dat je er wel aandacht aan moet besteden. We heb-
ben bij suggesties voor activiteiten in hoofdstuk 1 aan de televisie al enige aandacht besteed.

Een goede manier om te beginnen, is het kind te vragen om van een of meer weken precies bij

te houden wat het heeft gezien. Geef het voor 20'n periode een eigen gids, waarin aanteke-

ningen gemaakt kunnen worden. Met die gegevens kun je al veel doen.

Je kunt er uit afleiden:

- Hoeveel tijd besteedt het kind wekelijks aan televisiekijken?

- Hoe is die tijd over de week verdeeld?

- Welke soorten programma's worden bekeken?
Zet de programma’s van een week op kaartjes en laat het kind een volgorde van voor-
keuren bepalen. Vraag door waarom bepaalde programma's worden gewaardeerd en
andere niet of minder.

Laat de antwoorden eerst zoveel mogelijk inschatten, zowel door het kind als door de ouders:
Vraag aan het kind:

- Hoeveel tijd heb je deze week televisie gekeken, denk je?

Vragen aan de ouders:

- Hoeveel tijd denken jullie ... deze week naar de televisie heeft gekeken?

- Wat zijn de meest favoriete programma's?

Ook met de ouders moet je het thema 'televisiegedrag' beslist aansnijden. Hoofdstuk 10 reikt
je de nodige vragen aan. We geven de volgende suggesties voor een gesprek met de ouders:
- Hoe heeft het kijkgedrag zich in de loop van de jaren ontwikkeld?

- Wat zijn de regels die jullie hanteren? (zijn die veranderd?)

- Hoe beschouwen jullie de televisie: als een indringer, als een gevaarlijke factor in de
opvoeding, (voor dit kind in het bijzonder of in het algemeen), als een opvoedingshulp
(taalontwikkeling, kennis van de wereld, voor het verkrijgen van een mening, enzovoort),
als een belangrijke informatiebron.

- Maken jullie je zorgen over de invloed van de televisie (noem zeker thema’s als sexualiteit
en geweld); proberen jullie die invloed zoveel mogelijk af te schermen?

- Wordt er in het gezin samen gekeken en wat is daarvan dan de functie?

Confronteer de ouders met de uitslag van je onderzoek.

Ook met het kind moet je natuurlijk over dit onderwerp praten. Er zijn gespreksthema's en

vragen genoeg, we noemen er een aantal:

~ over invloed van reclame op het koopgedrag (zeker wat oudere kinderen zullen je daarover
kunnen informeren, jij kunt daarna iets zeggen over vatbaarheid voor televisiereclame);
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- over programma's die het kind niet wil zien (slecht, eng, enzovoort);
- over echt en niet echt: hoe kun je dat zien?;
- over geweld: maak gebruik wat er in het boek staat vanaf p. 212;
- over wat je van televisieprogramma's kunt leren (documentaires);
- over ondertiteling: is er voorkeur voor Nederlands gesproken programma's;
- over: als je mag kiezen tussen een boek of een televisiefilm over hetzelfde verhaal,
wat kies je dan en waarom?
Je maakt een gesprek aantrekkelijk als je dat doet naar aanleiding van het samen bekijken van
een televisieprogramma of bij het samen kijken naar een videofilm.

Bij allochtone kinderen zijn er nog ander vragen:

- Hoeveel wordt er gekeken naar programma’s, die met behulp van een schotel te zien zijn?
- Zeggen je ouders dat het nuttig is om (0ok) naar Nederlandse programma's te kijken? of ook
'Vind je het zelf beter om vaker ook naar zulke programma's te kijken?'

Raadpleeg ook andere literatuur, zoals de publicaties van Patti Valkenburg (1998 en 2002).
Een interessante auteur is ook Neil Postman. Zijn boeken over de invloed van de televisie op de
opvoeding zijn al geruime tijd geleden geschreven. Maar de verschijnselen die hij beschrijft,
in de Verenigde Staten, doen zich inmiddels ook bij ons voor.

Het verdwijnende kind, (N. Postman, 1984) is zijn belangrijkste boek over de invloed van de
media. Je kunt na lezing de voor de hand liggende vraag waarschijnlijk wel beantwoorden of je
zelf het product bent van de negatieve ontwikkeling die hij voorzag.

Zorg ervoor dat in het verslag van je onderzoek je de termen noemt die in hoofdstuk 10 een
belangrijke plaats innemen.
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HOOFDSTUK 11: COMPUTERKINDEREN

We hebben allerlei suggesties gedaan voor het thema televisie. Je zult nu zelf in staat zijn onder-
zoek te doen over het onderwerp computers (hoofdstuk 11). Daarbij nog de volgende sug-
gesties:

- Eris inmiddels een grote hoeveelheid literatuur verschenen over de relatie tussen kind en
computer; een deel van de auteurs is enthousiast over te verwachte ontwikkeling, anderen
zijn sceptisch ('Eerst maar eens kijken of het echt wat wordt'), weer een ander deel is kritisch
(men twijfelt niet aan de invloed, maar is er negatief over). Als je je oriénteert doe dat dan
daarom breed, laat voor- en tegenstanders in het verslag aan het woord.

- Eris nog niet zo veel onderzoek gedaan naar de effecten van veelvuldig gebruik van de
computer en internet; vast staat wel dat het moeilijk, zo niet onmogelijk, is om kinderen te
beschermen tegen bedenkelijke 'informatie'.

Voor aanvullende literatuur zie onder andere: Bergmann (1998) en Van Jolie (2001).

HOOFDSTUK 12: KLASGENOTEN

Dit hoofdstuk heeft vooral betrekking op de schoolsituatie, daarom is het minder belangrijk voor
de kindbiografie, want daar ligt het hoofdaccent op het buitenschoolse leven. Neem er wel
kennis van, omdat de wereld van de vriendschappen waarschijnlijk voor een deel met die van
de klasgenoten samenvalt. Je kunt het onderwerp zeker ruimer opvatten als 'de groep kinderen
waarmee het kind intensief te maken heeft'.

HOOFDSTUK 13: THUIS

Dit is het belangrijkste hoofdstuk, gezien het karakter van de opdracht kindbiografie! Het is ook
bruikbaar voor het deel van de eindopdracht waarin je terugblikt op je eigen opvoeding.

Wat je weten komt over het gezin waarin het kind opgroeit, is het resultaat van ervaringen,
van activiteiten die je verrichtte en het onderzoek dat je deed. Belangrijk daarbij is het ver-
schil tussen je eerste indrukken en de eindindruk. Ze kunnen sterk van elkaar verschillen. Vraag
je af hoe dat komt.

Wie een gezin goed kent, kan vrij gemakkelijk vaststellen of het voldoet aan de kenmerken die
op p- 276 zijn beschreven. Het zal je duidelijk zijn dat je in het verslag (in verband met de
privacy) goed op je woorden moet passen. Je kunt ervoor kiezen om nader onderzoek te doen,
maar er niets of weinig over op te schrijven ten einde elk risico uit te sluiten.

Een voorbeeld.

Je wilt weten hoe vader en moeder denken over de schoolkeuze en vraagt hen daarnaar. De
discussie die daarop volgt maakt duidelijk in hoeverre er sprake is van 'overeenstemming in op-
vattingen' (p. 277), een belangrijk kenmerk van het gezin als een gemeenschap. Je vermeldt
het niet over als de ouders er erg verschillend over denken. Je zult er wel een oordeel over heb-
ben, maar wees bescheiden met conclusies, ook als je die niet met anderen deelt.

Let op de toon waarop met elkaar wordt gesproken, dat zegt ongetwijfeld veel over de samen-
levingscultuur van een gezin. Daarom is het zo belangrijk om gebeurtenissen mee te maken, een
vakantiedag, een feestdag, enzovoort, maar ook gewone maaltijden.
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Het hoofdstuk bevat een aantal thema's. We raden je aan er ten minste enkele van te onderzoeken.
Waar je niet aan onderzoek tockomt, kan dit hoofdstuk je helpen bij het beantwoorden van
vragen voor het eindverslag.

Per paragraaf formuleren we enkele vragen en aandachtspunten.

'Kritische kinderen, eisende ouders'’

- Over welke thema's praten de ouders met hun kinderen en omgekeerd? ('issues’, p. 276)

- Wat is de toon van de interactie? (kritische, meegaande, zeurende, huilende kinderen,
waarschuwen, eisende, geinteresseerde ouders, enzovoort, p. 275)

- Wat is de verhouding tussen loslaten en beschermen? (p. 276)

'Het gezin als collectief’

- Hoe is de verdeling van taken (ook: hoe is die tot stand gekomen, zijn er wensen om het
anders te doen)? (p. 126)

- Is er sprake van verantwoordelijkheid voor het welbevinden van de andere gezinsleden? (p. 277)

- Erkent men elkaar in positieve bijdragen? (p. 277)

- Is er sprake van een redelijke overeenstemming in opvattingen? (p. 277)

- In het algemeen: is er in het gezin van groepscohesie sprake? (p. 277)

Je kunt de aandachtspunten uit het kader op p. 277 hier ook gebruiken.

'Gezinsecologie'

- Welke ervaringen op dit gebied met anderen, brengen de kinderen in het gezin binnen? (p. 278)

- Wat komt via de ouders binnen? (p. 278)

- Wat is de invloed van de buurt, het huis, de economische armslag van het gezin?

- Welke veranderingen in de levensomstandigheden zijn in de periode dat je de opdracht
deed van invioed geweest op het gezin? (zie de voorbeelden op p. 278)

Maak gebruik van de termen die op p. 278 worden gehanteerd.

"Tussen vader en moeder’

- Probeer zicht te krijgen op de rol van de vader en de moeder en de verhouding tussen
beiden als deel van het microsysteem. (p. 279)

- Schat in hoe de vader en de moeder hun rollen ervaren en waarderen. (p. 279 en p. 280)

Met wat er in deze paragraaf staat over conflicten tussen vader en moeder moet je uiteraard voor-

zichtig zijn, maar er is alle kans dat je daarover signalen ontvangt. Soms krijgt je via een kind

ongevraagd veel informatie. Dat zal later in de school waar je werkt, niet anders zijn. Ga er

verstandig mee om!

'De kinderen onder elkaar'

- Welke rollen spelen de kinderen ten opzichte van elkaar? Leg je bevindingen ook aan de
ouders voor. (p. 281)

- Letin het bijzonder op de relatie tussen de meisjes en de jongens in het gezin, en de opbouw
van de kinderrij. (p. 281)

- In hoeverre is het leven van de kinderen in het gezin onderling een sociaal oefenveld;
let op vormen van agressie. (p. 281)

- Onderzoek de verschijnselen deidentificatie, conformiteit en rivaliteit. (p. 282)

"Tussen ouders en kinderen'
- Hoe schat je de betekenis van de persoonlijkheid van de ouders in, met oog op hechting en
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de beleving van veiligheid en onveiligheid door de kinderen? (p. 282)

Vorm je een beeld van de opvoedingsstijl van de ouders. Wees daarbij voorzichtig met

etiketten {maar je hoeft ze niet te mijden!). Dit aspect leent zich goed voor een gesprek
met de ouders, omdat je dan ook kunt spreken over vroeger: hoe hebben zij hun eigen
opvoeding ervaren en handelen ze als hin ouders? (p. 283)

Leg een relatie tussen de opvoedingsstijl van de ouders en hun opleidingsniveau.

'Echtscheiding'

Doe pas iets met deze paragaaf als je tijdens de opdracht met echtscheiding van de ouders van
je biografiekind te maken krijgt, in welk stadium dan ook. Bestudeer dan zorgvuldig de pagi-
na's 284 tot en met 288.

'Eenoudergezinnen'

Vooraf: Je hebt kans dat de zo'n ouder je al snel gaat beschouwen als een belangrijke gespreks-
partner voor opvoedingsthema's en problemen. Bewaar de nodige afstand, maar doe dat niet
krampachtig. Je krijgt wellicht een mooie kans je diepgaand met opvoedingsvragen bezig te
houden terwijl je (nog) geen verantwoordelijkheid draagt. Vraag zo nodig begrip voor je on-
ervarenheid. Enkele vragen:

Worden de kinderen in het gezin, voor zover je dat kunt beoordelen, voortijdig bij zorgen
betrokken (zodanig dat ze als kind tekort komen) of geldt eerder dat ze 'profiteren van de
vroege training in competentie en verantwoordelijkheid'? (p. 288)

Beantwoord deze vraag voor de verschillende kinderen van het gezin!

Let daarbij op de verschillen in gevolgen voor de jongens en de meisjes.

Vergelijk, wat je waarneemt met wat in het boek staat over laag opgeleide moeders. (p. 289)

'Stiefouders'
Gebruik ook deze paragraaf pas als die van toepassing is op de situatie van je biografiekind.
Bestudeer dan de pagina's 290 tot en met 297.
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"Werkende moeder'

- Ga zo nauwkeurig na wat staat in het kader op p. 293. Onderscheid wat je waarneemt en hoe
de kinderen, de moeder zelf en de vader zich over het thema uitlaten (je kunt het onderwerp
gemakkelijk introduceren omdat er zoveel over geschreven wordt: 'Ik heb gelezen, dat....
en ik zou willen weten hoe jullie erover denken'.

- Vraag hoe ze vroeger tegen het thema aankeken (de meeste aanstaande ouders maken zich
een voorstelling van de situatie zoals die later zal zijn) en hoe dat nu is?

- Is er sprake van dingen (extra) samendoen met kinderen ter compensatie? (p. 293)

- Hoe schat je het effect van de werkende moeder op de meisjes in het gezin in? (p. 294)

"Werkloze vader'

De paragraaf schetst vrij ernstige gevolgen voor het gezin, dus ook voor de kinderen. Ga na, of
wat er staat van toepassing is op de situatie van je biografiekind. Je zult al snel ontdekken dat
je met een pijnlijk onderwerp te maken hebt.

'Genderrol’

Een uiterst boeiend thema. Je kumt door gesprekken met de ouders en observaties veel te we-
ten komen. De belangrijkste vraag is natuurlijk: Hoe dragen vader en moeder (ieder!) bij, aan
de genderontwikkeling van de jongens en de meisjes in het gezin?

Volgens velen moet er op dit gebied nog veel veranderen. Maak een vergelijking met vroeger.
Daarvoor heb je drie mogelijkheden:

1 Hoe was het bij de ouders van je biografiekind toen zij nog kind waren?

2 Hoe was het bij je eigen ouders (idem)?

3 Hoe heb je dat thuis zelf ervaren?

Wiat er staat over botsingen zul je wel niet meemaken, maar je kunt er wel vragen over stellen.
Als je je goed in de genderrol verdiept en met medestudenten bespreekt, voorspellen we dat
je er niet over uitgepraat raakt.

Je kunt vertrouwelijke informatie die dit onderzoek oplevert in algemene termen in het ver-

slagboek opnemen. In het document (voor de docent) kun je verder gaan, maar ook dan is
terughoudendheid verstandig of zelfs geboden.
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BIJLAGEN

Bijlage 1

EEN VOORBEELD VAN EEN BRIEF VOOR DE OUDERS

Geachte ouders,

Studenten van de pabo krijgen in het eerste studiejaar de opdracht om gedurende onge-
veer drie jaren de ontwikkeling van een kind in de basisschoolleeftijd te volgen. Daartoe
wordt hen gevraagd een kind te zoeken in hun omgeving (familie, buurt, kennissen) met
wie ze van tijd tot tijd contact hebben.

De bedoeling van de opdracht is dat studenten een goed zicht krijgen op die aspecten van
de ontwikkeling van kinderen die niet meteen in het schoolleven opvallen. Het wordt
steeds duidelijker dat een goed inzicht daarin voor het geven van goed onderwijs een
noodzaak is.

Ook het beoefenen van het voeren van gesprekken met ouders over het opvoeden van
een kind is een belangrijk doel van deze opdracht.

Voor het verkrijgen van Uw medewerking aan de deze opdracht is deze brief geschreven.

De activiteiten van de student zullen bestaan uit het voeren van gesprekken met U en Uw
zoon of dochter, met hen uitstapjes maken zoals naar een museum of dierentuin.

Te denken valt ook aan het (mee-)organiseren van een verjaardagsfeest. Voorts wordt de
student gevraagd om ontwikkelingen bijvoorbeeld op het gebied van tekenen en schrijven
te volgen, daarvoor kunnen ze een verzameling aanleggen waarbij U wellicht behulpzaam
wilt zijn.

Ervaring met de opdracht heeft duidelijk gemaakt dat deze een belangrijke bijdrage le-
vert aan inzicht in de ontwikkeling van een kind in relatie tot het gezin waaruit het af-

komstig is.

We hopen dat U er in toestemt de student die U deze brief overhandigt de ontwikkeling van
Uw zoon of dochter met deze opdracht gedurende enkele jaren te laten volgen.

De ervaring heeft geleerd dat studenten van deze opdracht veel leren, vooral als ze er met
andere studenten over praten en het bestuderen van literatuur voor een deel op deze op-

dracht wordt afgestemd.

Voor Uw medewerking zijn we U bij voorbaat zeer erkentelijk!
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Bijlage 2

[FORMULIER VOOR DE DOCENT]

Naam:

Groep:

Studiejaar:

Inleveren van de opdracht (volledige data)

De le keer, in pabo 2 op gecorrigeerd t/m pagina:
De 2e keer, in pabo 3 op gecorrigeerd t/m pagina:
De 3e keer, in pabo 4 op gecorrigeerd t/m pagina:
De 4e keer, in pabo 4 op gecorrigeerd t/m pagina:

De 5e keer op (eventueel)

Geraadpleegd uit de Kleine Ontwikkelingspsychologie van R. Kohnstamm
de hoofdstukken:

nit deel 1:
1,2,3,456,7,8910,11,12,13,14, 15,16, 17, 18

uit deel 2:
1,2,3,456,7,8 910,11, 12

uit deel 3:
1,2,3,4,56,7,8,9 10,11

De volgende literatuur is geraadpleegd of bestudeerd (noteren volgens de criteria voor
titelbeschrijving, dus met auteur, titel, plaats en jaartal):

Voor de volgende thema's is gebruikt gemaakt van internet:
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Bijlage 3

BOEKEN OVER KINDEREN

In onderstaande lijst komen romans over kinderen voor en bundels met verhalen over kin-
deren. Een deel heeft een historische achtergrond, is al of niet gedeeltelijk biografisch of
autobiografisch van aard.

Een keuze was noodzakelijk. Zo lieten we de (vele) boeken over kinderen in oorlogssituaties
weg, omdat de kinderen die voor de kindbiografie worden gekozen met dat thema door-
gaans niet te maken hebben. We hebben van de bekende klassieke boeken over kinderen er
een aantal opgenomen (zoals Erik van Godfried Bomans, Bartje van Anne de Vries en Kees
de jongen van Theo Thijssen). Dat wil niet zeggen dat andere klassiekers niet bruikbaar zou-
den zijn. Ze zijn, desgewenst met enige hulp van de bibliothecaris, gemakkelijk te vinden. We
denken aan Ciske de Rat (P. Bakker), Boefje (M.). Brusse), Het huisje aan de sloot (Carry van
Bruggen) en zoveel andere romans.

Veel van boeken, die we in de lijst hebben opgenomen, spelen niet in Nederland en hebben vaak
betrekking op bijzondere situaties. Ook dan geven ze doorgaans een goed beeld van wat een
kind in zijn of haar ontwikkeling doormaakt.

Baal, Ingrid De weg van de jonge wolf, Amsterdam, 1993;
een introvert twaalfjarig meisje schept zich een eigen werkelijkheid.

Baete, Marcella Onblusbaar vuur, Amsterdam, 1996; een onderwijzeres ontfermt
zich over een meisje in haar klas en raakt in de ban van haar pijnlijk
eerlijke kijk op de wereld.

Benali, Abdelkader Belofte aan de wereld, Den haag, 2001; verhalen over kinderen overal
ter wereld.

Bogrand, Caroline Kikkers van pluche en plastic, Bussum, 1996; de gedachtewereld van
een elfjarig meisje, dat geleidelijk aan begint te beseffen dat haar
vader, haar en haar moeder verlaten heeft voor een andere vrouw.

Bomans, Godfried Erik, of het klein insectenboek, diverse drukken; een jongetje beleeft
allerlei avonturen in de insectenwereld.

Dis, Adriaan van Nathan Sid, Baambrugge, 1996; autobiografische schetsen over een
kleine, gevoelige jongen.

Dorrestijn, Hans Met dichtgeknepen keel, Amsterdam, 1978; zeven verhalen over het
verdriet dat mensen elkaar door machtsmisbruik aandoen of wat ze
zich door onzekerheid zelf aandoen.

Doyle, Roddy Paddy Clarkie, ha, ha, ha, Amsterdam, 1993; het leven van een jongen
van een jaar of tien met zijn ruziénde ouders en een jonger broertje en
zusje in een voorstadje van Dublin.

Duijst, Wim De fascinatie, Breda, 1994; de observatie van een twaalfjarig jongetje

dat niet veel begrijpt van de volwassenen om hem heen.
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Eeden, Frederik van

Fowler, Connie May

Freriks, Kester

Franssen, Jean-Paul

Frede, Richard

Fynn

Fynn

Gerritsen, Liselore

Ghijsen, Jos

Gijn, Atie van

Goudeseune, Koenraad

Griffioen, Hadewijch

Gussinklo, Wessel te

Handke, Peter

Hertmans, Stefan

Heykamp, Nelly
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De kleine Johannes, Amsterdam, 1994; symbolisch verhaal over de
ontwikkeling van een kleine jongen.

De droomvogel, Utrecht, 1998; een negenjarig meisje vlucht in een
fantasiewereld om te ontkomen aan de drank en het geweld die het
gezinsleven bepalen.

Eeuwig Indié, Amsterdam, 1998; verhalen over de ontwikkeling van een
uit Indonesié afkomstige jongen.

Rozen uit het zuiden, Amsterdam, 2001; de tragikomische
belevenissen van een elfjarige jongen, die door zijn moeder betrokken
wordt bij haar overspel met een flamboyante kunstenaar.

Ik zal ze leren, Weert, 1993; een tienjarig jongetje in Boston probeert,
met hulp van een advocaat, de scheiding van zijn ouders te voorkomen.
Anna en de ongelovige Thomas, Baarn, 1991; relaas van de overtui-
gingskracht van een religieus begaafd meisje dat een atheist tot een
welwillende agnost weet om te praten.

Hallo Meneer God...met Anna, Baarn, 1978; als negentienjarige jongen
brengt de verteller van dit authentieke verhaal een vijfjarig verwaar-
loosd meisje mee naar huis, met wie hij gedurende drie jaar op
innerlijke ontdekkingstocht gaat.

De dood en het meisje, Houten, 1988; zestien verhalen over een

klein meisje dat op verschillende manieren met de dood
geconfronteerd wordt.

Dag papa, tot straks, Antwerpen, 1990; anekdoten uit het leven van
de kinderen van de auteur.

Prima rinse appelstroop, Utrecht, 1996; een twaalfjarig meisje kijkt in
een ziekenhuis terug op de gezinsomstandigheden die haar tot een
wanhoopsdaad dreven.

Vuile was, Amsterdam, 1993; autobiografisch relaas van een jongen
die opgroeit in een milieu van Westvlaamse kleinburgers en boeren.
Veilig in de tijd, Amsterdam, 2000; verhalen over kinderen.

De verboden tuin, Amsterdam, 1996; poétische beschrijving van de
belevenissen van een kleine jongen.

Kindergeschiedenis, Amsterdam, 1985; een autobiografisch

verhaal van het verdriet en de angst van een vader ten aanzien van
zijn dochtertje.

Naar Merelbeke, Amsterdam, 2001; een autobiografisch getint relaas
van een jeugd in Vlaanderen.

Montelimar, Amsterdam, 1996; na de scheiding van haar ouders heeft
een twaalfjarig meisje moeite met de nieuwe vriend van haar

moeder te accepteren.



Holman, Theodor

Jansma, Esther

Karapanou, Margarita

Keuls, Yvonne

Keuls, Yvonne

Martelaere, Patricia de

Matsier, Nicolaas

Matsier, Nicolaas

McCourt, Frank

Michael, Ib

Minot, Eliza

Modiano, Patrick

Mortier, Erwin

Nilson, Tove red.

Nothomb, Amélie

Olshan, Joseph

Apenliefde, Amsterdam, 1991; columns van een gescheiden vader over
zijn dochtertje.

Picknick op de wenteltrap, Amsterdam, 2001; korte schetsen waarin
een meisje de wereld beschouwt.

Kassandra en de wolf, Groningen, 1996; de kijk van een gevoelig meisje
op de wereld om haar heen.

Alwientje, Den Haag, 1992; speelse notities van een moeder over haar
achtjarig dochtertje.

Dochterlief, Amsterdam, 1990; keuze van verhalen over de dochters
van de schrijfster, genomen uit eerdere bundels.

De staart, Amsterdam, 1992; het denken doen van een nakomertje
dat beter met honden dan met mensen kan omgaan.

Elke dag vaderdag, Amsterdam, 1999; schetsen van de schrijver van
de belevenissen met zijn twee dochtertjes tot hun zesde jaar.

Een gebreid echtpaartje, Amsterdam, 1985; korte verhalen over de
eerste levensjaren van de twee dochtertjes van de schrijver.

De as van mijn moeder, Amsterdam, 1998; aangrijpend historisch
relaas van een jongen die in extreme armoede opgroeit in een

Iers gezin.

Het vanillemeisje, Den Haag, 1997; autobiografisch getint relaas van de
pogingen van een vijfjarige jongen om zijn verlamde zusje door
spannende verhalen aan het leven te binden.

Het kleine ding, Amsterdam, 2000; een Amerikaans meisje van ca.
acht jaar, dat net haar moeder bij een verkeersongelijk heeft
verloren, haalt in de dagen voor de begrafenis herinneringen op aan
het gelukkige gezin dat ze samen vormden.

Verdaagd verdriet, Amsterdam, 1990; als hun ouders tijdelijk in het
buitenland verblijven, logeren twee broers bij vrienden, waar ze het
gedrag van de volwassenen registreren, maar niet begrijpen.

Marcel, Den Haag, 2000; een kleine jongen ontdekt in het gezin van
zijn grootouders en in de context van een bekrompen Vlaams dorp
zijn wereld.

Reis naar de jeugd, Schoorl, 1987; verhalen van hedendaagse
Scandinavische auteurs over de wereld van het kind, van peuter

tot puber.

Gods ingewanden, Amsterdam, 2001; een peuter voelt zich een god
in het diepst van haar gedachten, maar groeit als driejarige op met
de nodige ontnuchteringen.

Clara's geheim, Utrecht, 1986; de verbondenheid van een onzekere

jongen met een wijze huishoudster geeft beiden een doel in het leven.
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Penders, Annie

Portnoy, Ethel

Reve, Gerard

Rood, Lydia

Rosenboom, Thomas

Schippers, K.

Simenon, Georges

Simms, Joanne

Spillebeen, Willy

Thijssen, Theo

Thijssen, Theo

Virtue, Noel

Vries, Anne de
Vries, Dolf de

Woestijne, Wim van de

Wortel, Ans

122 Bijlagen

De wensmensen; om aan de problemen in haar omgeving te ontsnap
pen bedenkt een achtjarig meisje een fantasie-familie voor zichzelf.
Over kinderen, Hoevelaken, 1990; verhalen verschenen in diverse
bundels.

Werther Nieland, Amsterdam, 1949; twee novellen over de belevings-
wereld van een kleine jongen die tegenover de onbegrijpelijke wereld
van de volwassenen komt te staan.

Offerande, Amsterdam, 1995; een licht visueel gehandicapte jongen
zet alles op alles om de genegenheid van mensen, vooral van zijn
moeder, te winnen.

De mensen thuis, Amsterdam, 2001; drie verhalen over een opgroeiende
jongen.

Eerste indrukken, Amsterdam, 1979; de herinneringen van een driejarig
meisje opgevoed door en tante temidden van eens schildersfamilie
dat haar omgeving kritisch analyseert en een eigen karakter kies.

De kleine heilige, Oirschot, 1991; een kleine jongen woont met zijn
familie in de binnenstad van Parijs.

Laten we doen alsof, Den Haag, 2000; een jong meisje groeit in de
jaren zestig op in een verwarrende wereld vol liegende volwassenen.
Doornroosjes honden, Antwerpen, 1985; een achtjarig meisje staat
angstig en onbegrijpend in de wereld.

Het grijze kind, Amsterdam, 1994; met een ironische blik doorziet
een intelligente jongen de benepenheid en schijnheiligheid van het
burgerlijke milieu waarin hij opgroeit.

Kees de jongen, Amsterdam, 1981, een arme schoenmakerszoon weet
met zijn fantasie zijn eenvoudig bestaan betekenisvol te maken.

De verlossing van Elsdon, Tricht, 1991; de ouders van een eenjarige
jongen, zijn lid van een streng religieuze sekte.

Bartje, Nijkerk, 1935; het leven van een kind op het Drentse platteland.
Eens kind altijd kind, Amsterdam, 2001; verhalen over lief en leed van
opgroeiende kinderen.

Felacci, scholier in Frankrijk, Amsterdam, 1996; de belevenissen van
een jongen die op het Franse platteland naar school gaat en daar op
zeer wrede wijze behandeld wordt om zijn vermeende domheid.
Nannetje, Baarn, 1986; autobiografisch relaas van een moeder over

haar dochter die vanaf haar twaalfde telkens van huis weg loopt.



Bijlage 4
DE OPDRACHT IN HET GEHEEL VAN DE PABO-OPLEIDING

In deze bijlage vind je informatie over de opdracht kindbiografie en over de plaats die deze
opdracht in je opleiding kan innemen. We doen dat beknopt, voor docenten is een meer uit-
gebreide tekst beschikbaar. Dat we een deel daarvan hier afdrukken heeft een reden: we vin-
den dat je als student betrokken hoort te worden bij de inrichting van de opleiding, dat je met
voorstellen voor veranderingen kunt komen en dat daarmee iets wordt gedaan.

Deze bijlage nodigt je dus uit om mee te denken.

We beginnen met een korte schets van de situatie waar de opdracht is ontstaan en welke vorm
die in de loop van de jaren heeft gekregen.

Lang geleden al drong in het onderwijs het besef door dat het niet mogelijk is gezin en school te
zien als gescheiden en van elkaar onathankelijke milieus, waarin een kind wordt opgevoed. Dat
standpunt was nog enigszins te verdedigen zo lang de school zich alleen bezighield met het aan-
leren van wat vaardigheden. Scholen déén nu niet alleen veel meer, ze mééten dat ook.
Onderwijs dat zich alleen beperkt tot leren lezen, spellen, schrijven en rekenvaardigheden is er niet
meer. De school voedt ook op en steeds duidelijker is het dat de grenzen van waartoe een kind in
staat is voor een aanzienlijk deel worden bepaald door de omstandigheden waarin het thuis ver-
keert.

Er is inmiddels veel gedaan om ouders wegwijs te maken in het onderwijs. Scholen doen veel
aan voorlichting, maar ook de overheid rekent het tot haar taken om ouders te informeren over
wat scholen doen. De meeste ouders weten de school te vinden en spreken met de leraren van hun
kinderen. Ook als ze klachten hebben weten velen de weg; er is een wettelijke regeling die daarin
voorziet. Maar het is, omgekeerd, de vraag of leraren voldoende op de hoogte zijn van het niet-
schoolse leven van hun kinderen.

Als waar is wat hier staat - we denken dat er weinig reden is om er aan te twijfelen - moet al in de
opleiding het leven van kinderen buiten de school ruim aandacht krijgen.

Ideaal is het als gezin en school vanaf het moment dat een kind naar school gaat samenwerken.
Leraren moeten daarbij vanzelfsprekend op de hoogte zijn van wat thuis gebeurt. Dat is bij ieder
kind weer anders. In de opleiding kunnen studenten al op dat spoor worden gezet. Daarin voor-
ziet deze opdracht. Je moet, vinden wij, ook (leren) nadenken over je eigen opvoeding en die
van anderen. Het laatste is mogelijk met behulp literatuur over opvoeding, want die is er in over-
vloed. De zo verkregen informatie kan aan betekenis winnen als je die in een concrete situatie toe-
past. Omgekeerd kan ervaring vragen oproepen, ook van meer theoretische aard. Een vrucht-
bare wisselwerking van doen en denken wordt 'pendelen’ genoemd. De opdracht kindbiografie
is voor dat belangrijke aspect van opgeleid worden voor het beroep van leraar in het basis-
onderwijs waardevol gebleken.

De grenzen van de opdracht

De opdracht moet zich uitstrekken over een langere periode. We denken dat twee jaar een mi-
nimum is, want in zo'n tijdsbestek is nog sprake van het volgen van de ontwikkeling van een kind.
De duur van de opdracht is ook nodig voor het ontstaan van een relatie tussen jou en het kind
en met de ouders.

Een en ander betekent dat we de opdracht geschikt achten voor de opleiding van vier jaar. In een
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verkorte opleiding, bijvoorbeeld voor studenten die eerst een andere HBO-opleiding hebben ge-
volgd, is de opdracht minder goed inpasbaar.

Over de instructie

De ervaring leert dat voor een enigszins complete introductie van de opdracht zeker twee kloku-
ren nodig zijn. Je kunt inzage vragen in de opdracht van studenten die er eerder mee begonnen
zijn. Misschien mag je een voltooide opdracht inkijken als je voor de vertrouwelijkheid van de infor-
matie kunt instaan. Er zijn diverse onderwerpen rond de opdracht die zich lenen voor een college
of een practicum. We denken daarbij onder meer aan colleges ter aanvulling van wat er staat in
de diverse delen van de Kleine Ontwikkelingspsychologie en practica over het voeren van ge-
sprekken met ouders en kinderen.

Continuiteit en vertrouwelijkheid

Het hoeft geen betoog dat continuiteit in de begeleiding van de opdracht die je krijgt van groot
belang is. Het is plezierig als je begeleider gedurende de periode dat je aan de opdracht werkt
ook je pedagogiekdocent is, maar zal niet altijd mogelijk zijn.

Je kunt door de opdracht in moeilijke situaties terecht komen, waarbij je hulp behoeft of een
luisterend oor. Ook dan moet er docent beschikbaar zijn, wellicht iemand anders dan de vaste
begeleider bij de opdracht. Met de een praat je nu eenmaal gemakkelijker dan met een ander.

Groepsoverleg

In de loop van de jaren waarin de opdracht is, ontwikkeld en door studenten uitgevoerd is ge-
bleken dat er behoefte bestaat aan tussentijds overleg. We hebben goede ervaringen met twee
maal twee lesuren per jaar, zo lang de opdracht duurt. In zulke bijeenkomsten kun je vragen stel-
len en elkaar vertellen wat je tot dan hebt gedaan. Docenten doen verslag van recente ervarin-
gen met de opdracht. Er is ruimte voor het geven van suggesties voor activiteiten en voor litera-
tuur. Zulke sessies blijken heel zinvol te zijn. Vaak is er behoefte aan individueel vervolgoverleg
met een docent of met medestudenten.

Correctie

Het is belangrijk dat de opdracht regelmatig wordt ingeleverd, zo mogelijk bij dezelfde docent.
Je krijgt je werk dan terug met notities om verder te kunnen. De docent wil kunnen vaststellen
dat je goede vorderingen maakt en wil er ook zeker van zijn dat er een document ontstaat waar
je trots op kunt zijn. Het moet wat betreft spelling, stijl en vormgeving een hoge eisen voldoen.
Je mag vragen om meer commentaar dan 'in orde’. Zo kunnen de volgende soorten reacties je
zeker stimuleren en waar nodig op het goede spoor zetten. We geven enkele voorbeelden:

- 'Mooi werk! Je bent in de verslaggeving van het gesprek met de ouders wel erg beknopt
geweest. Doe dat een volgende keer uitvoeriger'.

- 'Wat ik kreeg ziet er wel goed uit, maar de balans tussen afbeeldingen (foto's en tekeningen)
enerzijds en tekst anderzijds slaat te veel naar het eerste uit.

Let daar bij de volgende inlevering op'.

- 'lk vind de problematiek die je aansnijdt heel zwaar. Het kind is ernstig van slag door de
conflicten in de familie. Heb je er met anderen over gesproken? Ik raad je aan dat te doen,
als is het maar om advies te krijgen. Uiteraard kun je met mij een afspraak maken, teken daar-
voor in op mijn spreekuurlijst'.
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De afronding

Als de uitwerking van de eindopdracht goed is bevonden is het zinvol daarop bij een eindge-
sprek, bijvoorbeeld bij pedagogiek in het laatste studiejaar, terug te blikken. Er is dan de nodige
afstand, waardoor de vraag wat de opdracht heeft bijgedragen aan je vakmanschap kan worden
beantwoord. Je kijkt samen met je docent terug naar wat je hebt meegemaakt en geleerd. Ook
voor docenten zijn zulke gesprekken van betekenis; ze kunnen de aanleiding vormen voor aan-
passing van de opdracht.

Het ligt het meest voor de hand dat de opdracht deel vitmaakt van het studieonderdeel
pedagogiek, maar het is heel goed mogelijk verbinding te leggen met andere vakgebieden.
Enkele voorbeelden:
- het lezen van kinderboeken bij moedertaalonderwijs: zoek ook boeken over kinderen die
vergelijkbaar zijn met je biografiekind. Hetzelfde geldt voor romans over kinderen;
- onderzoek naar de taal van een kind. Je kunt daarvoor je biografiekind kiezen;
- het aanleggen van een verzameling kindertekeningen. Doe dat van je biografiekind;
- het maken van een handelingsplan. Wellicht heeft je biografiekind op school
(reken-, taal- of andere) problemen waarbij je kunt helpen.

Portfolio en een expositie

In de opleidingspraktijk waar deze opdracht is ontwikkeld presenteren studenten bij de af-
sluiting van hun studie het werk dat ze in de loop van de opleiding hebben gemaakt. Het gaat
om verslagen, deelleergangen, een of meer leermiddelen en de opdracht kindbiografie. De stu-
dent richt daartoe een expositie in. Over alles wat er ligt zijn dan al gesprekken gevoerd waar-
bij is vastgesteld dat het werk aan de gestelde eisen voldoet. Het geheel vormt een zogenaamde
portfolio. Onnodig te zeggen dat er geen twee exposities gelijk zijn.

Je moet aan de ouders toestemming vragen om de kindbiografie te exposeren. Zij kunnen be-
zwaar maken om redenen van privacy. Dat blijkt in de praktijk niet zo vaak voor te komen.

De heoordeling

Het past ons inziens niet bij de opdracht dat er een cijfer voor wordt gegeven. De opdracht
die aan nauwkeurige geformuleerde eisen moet voldoen is na de laatste inlevering 'in orde' of
'nog niet in orde'. In het laatste geval zijn er een of meer herkansingen. Onnodig te zeggen dat
de opdracht uiteindelijk 'voldoende' moet zijn.

Intervisie

In opleidingen waar wordt gewerkt met vormen van intervisie zijn er mogelijkheden om de

opdracht een passende plaats te geven. Die zou er als volgt kunnen uitzien:

- op basis van een vrije keuze vorm je groepen van twee- of drie studenten, niet meer;

- je maakt die keuze nadat je elkaar hebben geinformeerd over het kind dat voor de opdracht
is gekozen;

- je kiest elkaar omdat je weet of vermoedt met elkaar te kunnen samenwerken én ook om
dat de combinatie van de verschillende biografiekinderen iets aan de opdracht kan toe
voegen (bijvoorbeeld: een kind uit een andere cultuur, een kind met een handicap, een
geadopteerd kind, een kind uit een groot of uit een klein gezin, of een kind zonder
bijzonder kenmerk);
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- je maakt duidelijke afspraken voor overleg en uitwisseling.
Je stelt de docent die superviseert daarvan op de hoogte.

In dit model ligt het voor de hand dat je:

- elkaar helpt bij het uitvoeren van de opdracht (bijvoorbeeld: het samen organiseren van
een verjaardagsfeest of excursie);

- samen literatuur bespreekt en uitwisselt;

- elkaar bij problemen helpt en stimuleert.

Er kan worden afgesproken dat de docent, bijvoorbeeld een keer per jaar, besprekingen mee-

maakt. Van andere sessies kan een beknopt verslag worden gemaakt waarvan hij of zij een

kopie krijgt.

Studiepunten

Het is niet mogelijk om precies aan te geven hoeveel studietijd de opdracht vergt, de opleiding

zal daarvoor een inschatting moeten maken. Dat is niets bijzonders. Exacte berekeningen zijn

ook bij andere onderdelen lastig, maar misschien ligt de zaak hier nog complexer. Een kind

van de buren bezoeken kost heel wat minder tijd dan een kind in een andere plaats. Bij een

wat ouder kind kan er best eens wat langere tijd zitten tussen twee activiteiten. Bij een jong

kind niet, dan moet er regelmatig contact zijn.

De opleiding moet je een redelijk aantal studiepunten toekennen, hoeveel precies hangt van de

nadere voorschriften af die worden gegeven. Ze hebben betrekking op:

- De omvang van de opdracht in de tijd (twee of drie jaar).

- Het minimum aantal verplichte activiteiten.

- De minimum omvang van te raadplegen of te bestuderen literatuur.

- Andere opdrachten uit de opleiding die met de opdracht kindbiografie gecombineerd
kunnen worden.

Het is van belang dat er bij de instructie op wordt gewezen dat je moet doen wat in de gegeven

situatie voor de hand ligt en wenselijk is. Dat is lastig waar studenten gewend zijn te 'calculeren'.

Het is onze ervaring dat bijna alle studenten de opdracht met enthousiasme doen en zich niet

voortdurend afvragen of ze er wel voldoende punten voor krijgen. Het is zeker dat menige stu-

dent aan de opdracht (veel) meer tijd besteedt dan er studiebelastingsuren worden toegekend.

Over privacy

Je kunt je afvragen of je als student met deze opdracht niet te veel binnendringt in de privacy
van een gezin. Veel pabo- studenten zijn relatief jong. Ben je dan al in staat de uitvoering van
de opdracht met voldoende zorg te omgeven? De ervaring heeft geleerd dat dat geen probleem
behoefte te zijn, mits daaraan bij de instructie en begeleiding voldoende aandacht is besteed.
We beschouwen het leerproces dat je met behulp van deze opdracht ondergaat als een belang-
rijk onderdeel van de opleiding. Zodra je een eigen groep hebt moet je ook nauwgezet om-
gaan met wat in de privé-sfeer aan informatie is verkregen.

Twee documenten
In de loop van het grote aantal jaren waarin de opdracht is ontstaan is uiteindelijk gekozen
voor verslaggeving met een tweetal documenten.

Het eerste is een verslagboek dat je, als de opdracht is afgerond, aan het kind en de ouders
geeft. Daarin staat informatie waar een ieder kennis van kan nemen, tenminste als kind en
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ouders daarin toestemmen. Er is een tweede document dat alleen wordt gelezen door de do-
cent die je begeleidt, omdat daarin je persoonlijke reflecties centraal staan.

In de opleiding waar de opdracht is ontwikkeld maken studenten vier jaar lang logboeken tij-
dens de stages die een persoonlijk karakter hebben. Ze worden niet door de mentor in de sta-
geschool gelezen. Alleen dan is een student vrij om gedachten en opvattingen aan het papier toe
te vertrouwen. Een voorbeeld:

De manier waarop Els bij het leesonderwijs rekening houdt met kinderen die een erg
laag tempo hebben vind ik heel knap. Vorig jaar zag ik zulke kinderen in de loop van de
stageperiode steeds meer gedemotiveerd raken. Bij een jongen liep dat zelfs uit op
ernstige vormen van agressie. Ik heb nu gezien dat het ook anders kan, maar ik vraag
me wel af hoeveel jaar ervaring ikzelf moet hebben om het ook zo te kunnen!

Voor de beleving van je stage zijn zulke opmerkingen van groot belang. Het opschrijven heeft
betekenis voor het verwerken van ervaringen, het stimuleert reflectie, enzovoort. De begeleidende
docent die er kennis van neemt kan op die manier beschikken over belangrijke informatie en
je waar nodig helpen.

Woensday 13 jur 2008
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Ook bij de opdracht kindbiografie kun je ervaringen opdoen die zich niet of minder goed lenen
voor vermelding in het (meer) openbare verslag. In de opdracht maken notities met dat karak-
ter deel uit van wat heet 'de eindopdracht’, waarin je terugblikt op de betekenis van de opdracht
en een vergelijking maakt tussen je eigen opvoeding en die van het biografiekind, zoals je die hebt
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waargenomen en beleefd. Ook dat onderdeel is vanzelfsprekend vertrouwelijk van aard.
Enkele voorbeelden:

- Ik ben blij dat mijn vader vroeger meer tijd voor me had dan ik in dit gezin zie'.

- Ik voelde me één keer toen ik op bezoek kwam te veel. Het bericht dat moeder haar
werk om gezondheidsredenen niet langer zou mogen uitoefenen kwam die dag niet
onverwacht, maar toch... |k kon het verdriet voelen en vroeg me af wat er door het
hoofd van T. ging. Ik dacht te zien dat ze gehuild had. Pas weken daarna heeft ze er
met mij over gesproken. Het bleek dat moeder goed met haar had gepraat. |k was
blij dat te horen'.

- 'lk ben het niet eens met de taakverdeling tussen vader en moeder. Moeder zit erg
achter vader aan om het huis nog mooier te maken. Ze heeft het naar verhouding
gemakkelijk met het huishouden, terwijl vader vaak laat thuis komt omdat hij ver
van zijn werk woont'.

- 'In een vertrouwelijk gesprek heb ik gemerkt dat K. bang is voor zijn vader. Ik ben er
erg van geschrokken en had het niet verwacht. Vader gaf mij aanvankelijk een
andere indruk, wat heb ik me daarin vergist!'

- Ik ben jaloers op de opvoeding van M. Hadden mijn ouders maar zo met mij
gesproken als ik moeilijkheden had. Zij merkten dat niet eens. Over problemen werd
bij ons thuis niet gesproken'.

Het spreekt vanzelf dat het tweede document met extra zorg moet worden omgeven. Je bent vrij
om er al eerder dan in het laatste jaar van de opdracht mee te beginnen, maar de meeste stu-
denten beschouwen het tweede document als een afsluiting en beginnen er pas mee nadat de
laatste inlevering van de map in orde is bevinden.

Literatuur waarover je als student dient te beschikken

Zoals (in het bijzonder uit hoofdstuk 4) blijkt, speelt de serie Kleine ontwikkelingspsychologie
van Rita Kohnstamm in de opdracht een hoofdrol. Als een of meer boeken daarvan op de boe-
kenlijst van je pabo staan - deel twee is voor de periode dat het kind op de basisschool zit de
belangrijkste -, is daarin vanzelf voorzien. Zo niet, dan is het verstandig om deel 2 aan te
aanschaffen. Je hebt het boek zo vaak nodig, dat je waarschijnlijk niet met lenen bij een bi-
bliotheek kunt volstaan.

Het eerste deel van de serie gaat over kinderen tot de leeftijd van ongeveer vier jaar. Het
tweede deel heeft betrekking op de basisschoolleeftijd en het derde deel gaat over kinderen van
twaalf jaar en ouder. Een en ander betekent, gezien de spreiding in de leeftijden van de kin-
deren bij deze opdracht, dat iedere student met deel 2 te maken krijgt en een soms ook met
deel 1 of deel 3.

Gegevens over de boeken:

R. Kohnstamm, Kleine ontwikkelingspsychologie, deel 1, vijfde herziene druk,

Bohn Stafleu Van Loghum, Houten, 2002, ISBN 90 31334 52 9.

R. Kohnstamm, Kleine ontwikkelingspsychologie, deel 11, derde herziene druk,

Bohn Stafleu Van Loghum, Houten, 2002, ISBN 90 31337 79 X.

R. Kohnstamm, Kleine ontwikkelingspsychologie, deel 111, tweede druk,

Bohn Stafleu Van Loghum, Houten, 1997, ISBN 90 31337 80 3.

De uitgave is ook compleet in een cassette verkrijgbaar (ISBN 90 31339 07 5).
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Je kunt voor de aanschaf en het raadplegen van meer literatuur ook groepen vormen en ze
dan onderling uitwisselen. We denken onder meer aan publicaties van Martine Delfos:
M. Delfos, Luister je wel naar mij?, SWP, Amsterdam, 2000, ISBN 90 66653 40 X.
>¢/L Delfos, Ontwikkeling in vogelviucht, Swets & Zeitlinger, Lisse, 1999, ISBN 90 26515 67 7.
e zult van deze boeken veel plezier hebben!

Daarnaast zijn er boeken - vaak voor ouders geschreven - over algemene thema's op het gebied
van de opvoeding die voor deze opdracht van belang zijn. In elke goede boekhandel en biblio-
theek kun je ze vinden. Het komt regelmatig voor dat studenten ouders adviseren een boek of
artikel te lezen. Schat de mogelijkheden van ouders daarbij goed in.

Deze opdracht in het curriculum

De opleiding moet er voor zorgen dat de opdracht past bij de overige onderdelen van het curri-
culum. Aan de opdracht ligt een opleidings- en onderwijsfilosofie ten grondslag die je ook in
andere onderdelen moet herkennen. Je kunt daarbij denken aan het volgende:

In een opleiding waarin de opdracht kindbiografie past, nemen reflecteren en leren reflecteren
een belangrijke plaats in. Er wordt tijd uitgetrokken om ervaringen te bespreken. In de eerste
plaats betreft dat de stage, maar daar blijft het niet bij. Studenten maken verslagen die het ka-
rakter van een logboek hebben: 'beleving' en 'reflectie’ staan er centraal in.

Onderwijs wordt gezien als een deel van de opvoeding van een kind en kennis van de niet-
schoolse opvoeding hoort bij de basisinformatie waarover een leraar moet beschikken. Studie
van de leefwereld van kinderen is daarbij een essentieel onderdeel. Als je alleen naar de pabo komt
om te leren hoe je kennis aan kinderen overdraagt heb je een te smalle optiek. Dat is je in de
propedeuse al duidelijk gemaakt. Als daarin geen verandering optreedt moet dat ons inziens tot
een negatief studieadvies leiden.

Het onderdeel pedagogiek heeft in veel pabo's in de loop van de jaren 'moeten inleveren', zo-
als dat heet. Soms is dat onderdeel helemaal verdwenen ten gunste van 'onderwijskunde’, dat
het karakter van 'overdrachtskunde' heeft. Door de opdracht kindbiografie kan het vak, waar-
naar de pabo is genoemd opnieuw een plaats krijgen. Daarom is in hoofdstuk 2 veel aandacht
besteed aan de pedagogische en (ontwikkelings-)psychologische achtergrond van de opdracht.
We zijn van mening dat de achtergronden bij de opdracht onmisbaar zijn en dat je als student
aan het eind van je opleiding het verband met de opdracht moet kunnen aangeven.

We spreken ten slotte de hoop uit dat de opdracht kindbiografie je dicht bij de kern van het vak

van leraar basisonderwijs brengt en dat je al tijdens de opleiding ontdekt hoe veelomvattend en
boeiend dat is.

Bijlagen 129



Geraadpleegde en aanbevolen literatuur

Acker, J. van, Zorgenkinderen, Amsterdam, 2001.
Alkema, E. c.s., Meer dan onderwijs, Assen, 1998.

Bakker, C. c.s., Opgroefen in Nederland, Amersfoort, 1993.
Bakker, N. ¢.s., Kind en cultuur, Groningen, 1996.

Bensman, G., Lives of Graduates, New York, 1994.

Beekman, A.]., Dienstbaar inzicht, Groningen, 1972.

Beets, N., De grote jongen, Utrecht, 1954.

Berg, J.H. van den red., Persoon en wereld, Utrecht, 1953.
Bergmann, W., Computerkids, Kampen, 1998.

Beugelsdijk, F. c.s., Pedagogiek in meervoud, Deventer, 1984.
Biesta, G. c.s., Pedagogisch bekeken, Soest, 2002.

Bleeker, H. c.s., Kinderen buiten spel, Meppel, 1978.

Bleeker, H. c.s., Pedagogiek op je knieén, Meppel, 1984.

Boer, J., Een gegeven relatie, Amsterdam, 1994.

Brands, J., Die hoeft nooit meer wat te leren, Nijmegen, 1992.
Breeuwsma, G., Alles over ontwikkeling, Amsterdam, 1993.
Breeuwsma, G., De constructie van de levensloop, Amsterdam, 1994.
Brinkgreve, Chr. c.s., Van huis uit, Amsterdam, 1997.

Carmiggelt, S., Kinderen, Amsterdam, 1983.
Chambers, A., Vertel eens, Amsterdam, 1995 (a).
Chambers, A., De leesomgeving, Amsterdam, 1995 (b).

Damsma, D., Familieband, Utrecht, 1999.

Dasberg, L., Pedagogie in de schaduw van 2000, Meppel, 1980.
Dasberg, L., Menswording, tussen mode, management en moraal, Amersfoort, 1996.
Dekker, J. c.s., Het grote Dasberg-debat, Amsterdam, 2000.

Dekkers, M., De larf, Amsterdam, 2002.

Delfos, M.)., Luister je wel naar mij?, Amsterdam, 2000.

Delfos, M.]., Ontwikkeling in vogelviucht, Lisse, 1999.

Delfos, M.]. red., (Pleeg)kinderen en vreemd gedrag, Amsterdam, 2001.
Dieleman, A.]. c.s., Pedagogiek van de levensloop, Amersfoort, 1992.
Dik, H. c.s., Er mee leven, Bussum, 1977.

Dobrick, B., Lastige ouders, Baarn, 1993.

Donaldson, M., Hoe denkt mijn kind?, Rotterdam, 1983.

Durlacher, J. red., Mijn kind, Amsterdam, 1999.

Durlacher, J. red., Vaders, Amsterdam, 1999.

Forum, De praktijk van de multiculturele school, Utrecht, 2001.

Giphart, R. red., Moeders, Amsterdam, 1999.

Gortzen, R., Weg met de opvoeding, Meppel, 1984.

Graham, R.J., Reading and writing, New York, 1991.
Greenspan, S.1., Kinderen met probleemgedrag, Utrecht, 1996.
Gudjons, H. c.s., Auf meinen Spuren, Reinbek, 1986.

Harris, J.R., Het misverstand opvoeding, Amsterdam, 1999.

Harris, M., Een verlies voor altijd, Amsterdam, 1997.

Hoffmann, E., Kindheitserinnerungen als Quellepddagogischer Kinderkunde, Heidelberg, 1960.
Hoogeveen, K., Het kunnen allemaal je kinderen zijn, Utrecht, 1999.

130 Literatuur



Haagse Post/ SUA, Ouderleed ¢ kindervreugd, Amsterdam, 1993,
Horst, W. ter, Kind en natuur, Den Haag, 1978.
Horst, W. ter, Het herstel van het gewone leven, Houten. 1999.

Janssen-Vos, E., Kindgericht, hoe bedoel je?, Tilburg, 1981.
Jolie, F. van, Valse horizon, Amsterdam, 2001.

Kanter, R. de, Een vader is een mannelijke moeder, eigenlijk, Utrecht, 1996.

Kelchtermans, G., De professionele ontwikkeling van leerkrachten basis-
onderwijs vanuit het biografisch perspectief, Leuven, 1993,

Kelchtermans, G., Reflectief ervaringsleren voor leerkrachten, Leuven, 2001.

Kellmer Pringle, M., Basisbehoeften van kinderen, Rotterdam, 1981,

Klaassen, C. c.s., Partners in opvoeding in het basisonderwijs, Assen, 1998.

Kleinspiel, K., Schule als biografische Erfahrung, Weinheim, 1990,

Kohn, A., The schools our children deserve, Boston, 1999.

Kohn, A., The case against standardized testing, Portsmouth, 2000.

Kohnstamm, R., Kleine ontwikkelingspsychologie, deel 1, 2 en 3, Houten, 2002.

Kook, H. c.s., Quders en school, Den Haag, 1990.

Koops, W., Gemankeerde volwassenheid, Houten, 2000.

Kooy, G.A., Gezinsgeschiedenis, Assen, 1985.

Kuyper, E. de, Kinders, Nijmegen, 1998.

Laevers, F. c.s., Werkboek voor een ervaringsgerichte kleuterklaspraktijk, Leuven, 1989.
Langeveld, M.]., Verkenning en verdieping, Purmerend, 1950.

Langeveld, M.]., Studien zur Anthropologie des Kindes, Tiibingen, 1964.

Langeveld, M.]., Scholen maken mensen, Purmerend, 1967.

Langeveld, M.]., Oniwikkelingspsychologie, Groningen, 1972.

Langeveld, M.]., Elk kind is er een, Nijkerk, 1974.

Langeveld, M.]., Beknopte theoretische pedagogiek, Groningen, 1979.

Leeflang, E., Op Pennewips plek, Amsterdam, 1982.

Levering, B. c.s., Opvoeding en onderwijs leren zien, Amsterdam, 1999.

McNeil, Linda M., Contradictions of Schoolreform, New York, 2000.

Meer, B. van de, Pesten op school, Assen, 1997.

Meesters, G. c.s., Kind en echtscheiding, Lisse, 1994.

Meyer, P., Die biografische Schule, Bern, 1994.

Miller, A., De gemeden sleutel, Houten, 1989.

Miller, A., Zelfkennis in ballingschap, Houten, 1989.

Miller, A., In den beginne was er opvoeding, Bussum, 1983.

Miller, A., Levenspaden, Houten, 1998.

Ministerie van O, C en W, Kerndoelen basisonderwijs 1998, Den Haag, 1998.
Molen, IJ. van der, Opvoedingstheorie en opvoedingspraktijk, Groningen, 1994.
Mulderij, K. c.s., Kinderen wonen ook, Meppel, 1982.

Mulderij, K. c.s., Wat heb jij aan je benen?, Amersfoort, 1990.

Nieuwenbroek, A., Help, faalangst, Nijmegen, 1991.
Nieuwenbroek, A. c.s., Omgaan met faalangst, Nijmegen, 1991.
Novella, U.M., Vaderschap is meesterschap, Amersfoort, 1989.
Nijhof, G., Levensverhalen, Amsterdam, 2000.

Oberski, A. red., Zonen, Amsterdam, 1999.

Literatuur

131



Ohanian, S., One size fits few, Portsmouth, 1999.
Ohanian, S., Caught in the middle, Portsmouth, 2001.
Overbeeke, E. red., Ik mis jullie nu al, Utrecht, 1994.

Parreren, C.F. van, Ontwikkelend onderwijs, Amersfoort, 1988.

Petersen, E., Die Grundkrifte kindlicher Entwicklung und Ihre Beriick-sichtiging im
Schulunterricht, Paderborn, 1965.

Petrie, P. c.s., red., Communiceren met kinderen en hun ouders, Nijkerk, 1992.

Ploeg, ]. van der, Had me dat eerder verteld, Utrecht, 1998. Procesmanagement Primair Onderwijs

(PMPO), Omgaan met verschillen tussen leerlingen, Veghel, 1998.

Postman, N., Het verdwijnende kind, Weesp, 1984.

Postman, N., Wij voeden op tot niets, Amsterdam, 1996.

Postman, N., Denken voor de spiegel, Amsterdam, 2000.

Raad voor de Maatschappelijke Ontwikkeling (RMO), Aansprekend opvoeden, Den Haag, 2001.
Richardson, R.-W. c.s., Jij en je plaats in het gezin, Den Haag, 1998.
Ruigrok, J., Praten met je kind, Kampen, 1999.

Schaapman, K., Schoolstrijd, Amsterdam, 2002.

Schén, D., The reflective practitioner, Londen, 1983,

Schoorl, PM., Opvoeding en opvoedingsproblemen in her gezinsleven, Amsterdam, 1993.
Schulz. W., Lebensgeschichte und Lernwege, Hohengehren, 1996.

Schuyt, C., Het onderbroken ritme, Amsterdam, 2001.

Shorter, E., De wording van het moderne gezin, Baarn, 1982.

Singer, E. c.s., Beste ouders, Utrecht, 1995.

Smevyers, P. c.s., Grondslagen van de wetenschappelijke pedagogiek, Amsterdam, 2001.
Stichting lezen, Voorlezen in het basisonderwijs, Amsterdam, 1994.

Stichting lezen, Ouders, school en lezen, Amsterdam, 1995.

Stroecken, G., Het miskende kind in onszelf, Houten, 2001,

Sullloway, EJ., De rebel van de familie, Amsterdam, 1998.

Terlouw, M., Kinderen met een raadsel, Zeist, 1998.

Valkenburg, P., Vierkante ogen, Amsterdam, 1997.
Valkenburg, P., Beeldschermkinderen, Amsterdam, 2002.
Veer, R. Van der, Cultuur en cognitie, Groningen, 1985.
Verrips, M., De taal van je kind, Utrecht, 1999.

Waal, M. de c.s., Gezinnen gezien, Assen, 1998.

Weisfelt, P., Nestgeuren, Baarn, 1996.

Werkman, H., Nog één keer door die hoge gang, Amsterdam, 2000.
Wilmink, W. red., Kinderen, Amsterdam, 1997.

Wittrock, M.C. red., Handbook of research on teaching, New York, 1986.

Zirkzee, ., Lief en leed, Den Haag, 1986.

132 Literatuur



