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1

Aantekeningen

L Inleiditg

Zíe voor meer nauwkeurige gegevens over titel en tijdstip van verschijnen
hoofdstuk 7.

Petersen noemde zelf het boek kortweg Ftihrungslehre. Die gewoonte
wordt hier overgenomen.

Respectievelijk Petersen: AEW 1924, UdP 1931a, Pádagogik 1932a en Jena-
ptan I 1930a, fenaplan II 1930b, Jenaplan lll1934a.
Zíe de bibliografie voor afkortingen.

Cursiveringen zijn steeds van de geciteerde auteur, tenzij anders vermeld.

Brieven van Petersen waaruit in deze studie geciteerd wordt, zijn alle af-
komstig uit het Jena-Plan Zentralarchiv'van het 'Peter Petersen Nachlass

Gesellschaft GBR', Romstr asse 24, Vechta/Duitsland.

Mondelinge mededeling van Suus Freudenthal-Lutter. Zij richtte in 1959

met enkele anderen de werkgroep Jenaplan op binnen de WVO (Werkge-

meenschap voor Vernieuwing van Opvoeding en Onderwijs). In 1969 nam
zij het initiatief tot een onafhankelijke Stichting |enaplan. Daarvan was zij
secretaresse tot aan haar dood in 1986. Zij onderhield een intensief persoon-
lijk contact met Else Miiller-Petersen.

Zie Klassen,/Skiera 1,984, p.99 e.v.

Volgens gestencilde mededelingen:
- Barbara Mergner: Eine Schulgrtindung in Thtiringen (23-9-7991)

- Teamderlenaplan-Schule:Einladung;
(voor de officiële opening 1.2-"10-1991).

Mondelinge mededeling van Barbara Mergner (Pàdagogische Werkstatt

Jena) tijdens de beleidsconferentie van het Thiiringer Kultusministerium
31-1, -1,992 en 1,-2-1992 in Reinhard sbrunn /Thtiringen.

Zie bijvoorbeeld de ABOP-uitgave 'De bedrijvige school' (Langeveld e.a.,

Amsterdam 1989). Ook in het werk van het Algemeen Pedagogisch Studie-
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centrum in Amsterdam, een van de drie landelijke centra voor ondersteu-
ning van het onderwijs, blijkt een toegenomen vraag naar overzicht, naar
een samenhangende visie in het woud van invloeden, mogelijkheden en
problemen waar scholen mee te maken hebben.

Die oproep heeft inmiddels een eerste beraad van deskundigen opgeleverd
in een mini-seminar van MOW Zie: Uitleg 7elg., nr. 17 (26 juní 1991), p.3-9.
Eerder al sneed Prof. Dr. Lea Dasberg deze kwestie aan in een lezing in
Utrecht op 17 april 1991. Zie: Dasberg 1991.

Zie o.a. Brosch (1939): "die Darlegungen des Ftihrers in 'Mein Kampf' be-
zeugen eindeutig, class cler Fiihrer selbst von jeder Belehrung erzieherische
Wirkungen verlangt" (p. 59).

Mondelinge mededeling van de beheerder van het 'Jena-Plan Zentral-
archiy' (zie: noot 5), mevrouw E. Remmert-Petersen.

Bijvoorbeeld in het cursusmateriaal van de nascholingsdocent Dick Scher-
mer (Seminarium voor fenaplanpedagogiek):
- ]cnaplan en pedagogische of situatieve didactiek. 1981.
- Leidinggeven in het onderwijs. 1981.
- Basisgrammatica en natuurlijk leren, 1982.

Peter Peels/Cor Vernooy: Verslag van 'Operatie Injektie'. Hoevelaken,
maart 1979, p.84.

De enquete werd op 15-2-1989 uitgereikt aan de 52 cursisten in de nascho-
lingscursus 1988-1989. De cursus was toen halverwege. Veertig cursisten
leverden de enquete weer in. De vraag die hier van toepassing is, luidde:
"Wat vind je het moeilijkst te begrijpen in de'Onderwijspedagogiek'?" (: de
vertaalde Ftihrungslehre).

Het betreft hier cursisten die vrijwel alle in Jenaplanscholen werkzaam
ziin als leraar. In het verolichte blok 'Achtersrondên van het Tenanlan', | -- '--o- ------- r -"--r'-" ,
dat door mij sinds 1980 wordt verzorgd, is elk studiejaar met een schrifte-
lijke evaluatie afgesloten. Daaruit blijkt dat ca.95% van alle cursisten zeer
geïnteresseerd is (geraakt) in het onderwijsconcept achter het Jenaplan.
Cruciaal is echter dat conceptuele zaken op een dusdanige manier worden
behandeld, dat de leraren-cursisten kunnen 'pendelen' tussen hun eigen
dagelifks handelen en theoretische inzichten. Anders gezegd: men moet
hen leren conceptualiseren vanuit hun praxis naar theoretische inzichten
en weer terug.
Het behandelen van een omvattend onderwijsconcept als dat van het Jena-
plan of het laten lezen van de Ftihrungslehre heeft dan ook bij de meesten
zonder die conceptualisering vermoedelijk nauwelijks of geen effect.
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18. Die uitspraak slaat weliswaar op de vergelijking die Prior maakt tussen
Frihrungslehre en 'Schaffendes Schulvolk' van Adolf Reichwein, maar bete-
kent ook dat hij het bij een beperkt aantal opmerkingen laat wat betreft de
Frihrungslehre.

Zie o.a.: Link 1980'z, p. 15; Segers 1980, p. 58,64 e.v.;Eco 1972, p. 47 e.v.

De Groot (19713) noemt als voorwaarden voor de toegankelijkheid van een
zakelijke tekst o.a.: doel (p. 56); logische organisatie (p. 56-59), zoals een
heldere presentatie van de belangrijkste gedachten, logische indeling van
hoofdstukken en paragrafen, duidelijk verschil tussen hoofd- en bijzaken
(dit zijn belangrijke aspecten van 'opbouu/); belangstellingsbasis, gericht
op de lezer (p. 59-61), zodat de lezer, mede vanuit zijn eigen ervaringen en
inzichten, makkelijk mee kan denken; zinsbouw, zinslengte, leestekens en
woordgebruik (p. 17-54), als belangrijke vormaspecten. De Groot besteedt
daarbij ruime aandacht aan het gebruik van 'moeilijke woorden', in de zin
van vakterminologie (p. 47-54). Daarmee raken we aan de inhoud van het
boek en de daarin aanwezige kernbegrippen.

In een apart hoofdstuk (9) zal deze aanpak verder worden uitgewerkt en
toegelicht. Daarin zal ook nader worden ingegaan op het schema van Link.
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2 Maatschappelijke context van
Petersens werk

Zie zijn AEW van 7924, díe de schriftelijke neerslag vormde van zijn colle-
ges aan de universiteit van Hambwgin7920/1921. Voor een samenvatting
van AEW en de daarin ontwikkelde gedachten over de gewenste staat, zie:
Vreugdenhil 1984.

Hoe die beïnvloeding verliep, is niet scherp aan te geven. Causale verbin-
dingslijnen zijn daarbij al nauwelijks te verwachten (zie: hoofdstuk 9). Niet-
temin vormen de gebeurtenissen in de aangegeven periode ongetwijfeld
een soort decor voor de inhoud van de Fiihrungslehre. Wanneer dat decor
bekend is, kan mede tegen die achtergrond een aantal aspecten van de Fiih-
rungslehre beter worden belicht.

Bij het uitwerken van de maatschappelijke context zal voornamelijk gebruik
gemaakt worden van het werk van Thamer (1986). In zijn werk spreekt
vooral de toepassing van het principe van 'gelijktijdigheid van het ongelijk-
tijdige'aan. Voor een structurering van opvoeding en onderwijs wordt het
werk van Flessau (7977) en dat van Scholtz (1985) gebruikt. In het werk van
Scholtz is de grondslag van 'Kontinuitát und Veránderungen im Bildungs-
system' aantrekkelijk. Ook zal gebruik worden gemaakt van berichten uit
het dagelijks leven tussen 1934 en 1939 via de Sopade-uitgaven 'Deutsch-
land-Berichte' 7934 l/m 1939 (1980ï en de SD-berichten 'Meldungen aus
dem Reich' (Boberach 1984).

Zieo.a.: Peter Gay 1968,p.151 e.v.; Thamer 1986,p.111,166.
Voor het nu volgende overzicht is vooral gebruik gemaakt van Gay (1968).

In tegenstelling tot de rooms-katholieken, die via de 'Zentrumpartei' aan de
politieke machtsverdeling deelnamen, waren de protestanten politiek min
of meer ontheemd, Hun vanzelfsprekende machtspositie in het keizerrijk
was in de republiek van Weimar verloren gegaan. Zie: Neurohr 7957,p.161,.

Thamer (1'986, p.172 e.v.) analyseert de herkomst van kiezers en leden van
de NSDAP tussen 1930 en 1933 en komt tot ondermeer de volgende bevin-
dingen:
- De ledenkern bestond voornamelijk uit de oude en nieuwe midden-

stand: kleine zelfstandigen, lagere ambtenaren en administratief perso-
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neel, winkeliers, kleine boeren; maar ook arbeiders die op het platte-
land leefden of in bedrijven werkten, die patriarchaal werden geleid;
onder de leden een relatief hoog percentage jongeren; verder meer pro-
testanten dan katholieken, meer Noord- dan Zuidduitsers, meer men-
sen uit kleine dan uit grote steden; zeer weinig vrouwelijke leden;

- wat de verkiezingen betreft behoorden van de arbeiders vooral de
ongebondenen, de thuiswerkers en de landarbeiders in Saksen en
Thiiringen tot de kiezers. Verder bleef het percentage vrouwelijke
kiezers relatief laag.

Volgens Thamer speelde de sociaal-economische problematiek niet de
dominante rol bij de keuze voor de NSDAP. Ook was sociale ontworteling
niet beslissend, maar veeleer de traumatische ervaring van het verlies van
nationaal zelfrespect. De 'Ftihrermythos' en de idee van de volksgemeen-
schap bleken de grootste trekpleisters, naast de organisatorische daad-
kracht van de partij. Dat laatste sprak vooral de jeugd aan door de koppe-
ling van een zich afzetten tegen overleefde vormen en enthousiasme voor
een krachtige ideologie.
Thamer constateert dat hier het mengsel van traditie en vernieuwing uit de
begintijd opnieuw duidelijk zichtbaar is in het ambivalente verlangen naar
enerzijds'Bewahrung', anderzijds verandering en modernisering.

Hoewel hij duidelijk aangeeft dat zo'n indeling gevaren oplevert, omdat de
culturele avant-garde en de politiek-revolutionairen geenszins identiek
waren/ kan hij de intellectuele uitingen toch niet los zien van de tweedeling
die 'Weimar' zozeer kenmerkte (p. 41).

Zo'n'1,0% van de SPD-afgevaardigden in de 'Reichstag' was joods en van de
100 KPD-afgevaardigden in 1932 niet één. Zelfs onder de 500 kandidaten
van de KPD voor die functie was geen enkele joodse brrrger te vinden,
aldus Laqueur (1,975, p.72).

De nationaal-socialisten namen, zoals bekend, deze term over. Het eerste
rijk was dat van Heinrich I, een Saksische koning die regeerde van919-936.
Ffol furoar{a riilz rrrrc rlr} rnn Flicmrralz an }rat lian rrrn 1R71-101R 7ió. Th---.

1986,p.150,151.

Neurohr ('1957, p.73) meldt dat in de derde periode van 'Weimar' beiden
weer in de aandacht kwamen, maar nu in een klimaat waarin een nationale
revolutie veel meer gemeengoed was geworden.

Zievoor het volgende overzicht: cay 1968, Laqueur 1975, Neurohr'1.957.

Amtsblatt, lelg. 1,921, nr. 1/ p. 1, geciteerd bij Liedloff 1936.

De communistische 'Oberlehrer' aan de Realschule in Ruhla/Thiiringen,
Dr. Theodor Neubauer, schreef in 'Sozialistischer Erzieher' 22e Ig., nr. 1

10.
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1.4.

(7927), p.75-19 (herdruk in Mitzenheim z.j.) een artikel 'Aus der Praxis
einer Einheitsschule'. Daarin geeft hij uit eigen ervaring de volgende ken-
merken van de Ginheitsschule'aan:
- een systeem van diverse schoolsoorten (Grundschule, obere Volksschu-

le, Realschule, Fortbildungsschule) dat een eenheid vormt, in Ruhla
onder leiding van een 1/olksschullehrer', aan wie ook de universitair
geschoolde'Oberlehrer' ondergeschikt zijn;

- gebaseerd op het werk van Tews en het 'Arbeitsunterricht';
- werken met de methode van de 'Arbeitsschule': veelzijdige ontwikke-

ling van kinderen;
- geen selectie naar begaafdheid voor het zestiende jaar;
- de 'organische Erziehungsarbeit' moet door gevestigde leraren op-

nieuw geleerd worden;
- het werken volgens de 'Arbeitsmethode' verandert leraren en onder-

wijs: geen banken maar werktafels; geen 'ieder voor zich' maar 'help
elkaar'; opheffing van het juk van de leerstofplanning: alleen nog werk-
doelen; doorbreking van de jaarklassen; vernietiging van de oude leer-
boeken; boeken alleen als 'onbewerkte grondstof' gebruiken.

Thamer citeert daarbij uit een brief van Hitler: "IJnseÍe Aufgabe in Thiirin-
gen erstreckt sich damit auf zwei Aufgaben. Als Innenminister wird Dr.
Frick eine langsame Sáuberung des Verwaltungs- und Beamtenkórpers von
den roten Revolutionserscheinungen vornehmen. Dr. Frick wird hier mit
nicksichtsloser Entschlossenheit eine Nationalisierung einleiten, die den
anderen biirgerlichen Regierungen zeigen kann, was wir National-sozialis-
ten unteÍ diesem Worte verstehen. Vor allem auf dem Gebiete des Polizei-
wesens gibt es sehr viel zu tun. Die zweite grosse Aufgabe wird Dr. Frick
als Volksbildungsminister in der Nationalisierung des Schulwesens erblic-
ken. Wir werden in Thiiringen nunmehr das gesamte Schulwesen in den
Dienst der Erziehung des Deutschen zum fanatischen Nationalisten stellen.
Wir werden ebensosehr den Lehrkórper von den marxistischen-demokrati-
schen Erscheinungen sáubern, wie umgekehrt den Lehrplan unseren natio-
nalsozialistischen Tendenzen und Gedanken anpassen. Der erste Schritt
wird die Errichtung eines Lehrstuhls ftir Rassenfragen und Rassenkunde an
der Universitàt jena sein" (1986, p. 1'67,168). Hitler had voor die leerstoel
Hans Giinther op het oog. Deze werd inderdaad in mei 1930 door Frick be-
noemd, maar dat stuitte op verzet van faculteit, senaat en leiding van de
universiteit. Het bleek ook tegen het statuut van de universiteit te zijn. Van
buitenaf kwamen protesten van o.a. het 'Verband proletarischer Freiden-
ker', de 'Allgemeinen Freien Lehrergewerkschaft' en de 'Deutsche Liga fr.ir

Menschenrechte'.
De rector van de universiteit kreeg te maken met aanslagen van nationaal-
socialistische studenten. Die leidden er mede toe dat de universiteit over-
stag ging. Giinther hield zijn inaugurele rede in november 1930 in de aula
van de universiteit, in het bijzijn van Hitler, Góring en Darré. Schaxel hield
uit protest colleges over 'de onwetenschappelijkheid en de ideologische
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functie van de fascistische rassentheorie' (Schmidt 1983, p. 285). Van de
hoogleraren protesteerden uiteindelijk alleen Anna Siemsen en de psycho-
loog Peters.

15 Die splitsing is geregeld in de 'Richtlinien' van maart 1929. Daarin werd
ook 'Gesamtunterricht'verplicht gesteld voor de twee laagste klassen van
de 'Grundschule'. Deze vorm van onderwijs mocht in de hogere jaren ech-
ter ook worden doorgevoerd. "Er knripft an ein gemeinsames Erleben,
eine gemeinsame Arbeit, ein Sachgebiet an oder fasst durch eine Betrach-
tung unter einheitlichem Gesichtspunkt verschiedene Arbeitsreihen
zusammen. Kernpunkt der Sachfácher ist die Heimat. Geschichte, Erd-
kunde, Naturkunde sollen sich zur Kulturkunde vereinigen, die ihre
Ergánzung in Deutschkunde und Kunsterziehung findet. Leibestibungen,
Lesen, Schreiben, Rechnen, Raumlehre, Werktàtigkeit, Zeichnen, weib-
liche Handarbeit sollen ihre besondere Bedeutung durch die Anwendung
im Leben des Kindes und der Klassengemeinschaft, der Schule und Ge-
meinde erhalten. Fiir die einzelnen Unterrichtsfácher bietet der Lehrplan
knappe Zielangaben und eingehende Weisungen sowie Beispiele fiir die
Verteilung der Lehraufgaben auf die einzelnen Jahrgànge" (Kurfess
1932/1"933, p.608).

16 In de hogere leerjaren moest de behandeling van het artikel over de Duitse
schuld aan de oorlog worden afgesloten door een gezamenlijk door de klas
uitgesproken antwoord: "Die deutsche Schande soll brennen in unseren
Seelen bis zum Tage der Ehre und Freiheit" (Liedloff 1936, p.82).

17 Dat gebeurde o.a. door acties als het reserveren van de vier voorste rijen
in collegezalen voor arische studenten, en door in colleges het recht op
sociale ongelijkheid en antisemitisme te beklemtonen. Studenten werden
opgeroepen zich bij militaire verenigingen aan te sluiten. Vooral na de
bezetting van het Roergebied was het grootste deel van de studentenpo-
pulatie nationalistisch gericht, met sympathieën voor fascistische bewe-
gingen. De linkse studentengroepen werden tegengewerkt, o.a. met cen-
suur op hun aanplakbiljetten en een verbod van hun bijeenkomsten. Greil
hief deze maatregelen in mei 1923 weer op. Linkse studenten provoceer-
den door o.a. de Sovjetvlag te hijsen aan het universiteitsgebouw (zie:
Schmidt 1983).

77a. Voor Petersen zelf was Friedrich Naumann de belangrijkste gids (AEW,
p.265,266). Over Naumann en Stócker schrijft Wenck (7920, p.74): "Es sei
hier gestattet, abschliessend das ganze Verhàltnis Naumanns zu Stócker
noch einmal kurz zusammenzufassen. Naumann hat sich dariiber selbst
nach Stóckers Tod im fahre 1909 in der 'Hilfe' ausgesprochen. Er weist
darauf hin, dass das, was ihm mit Stócker gemeinsam war, oor Stóckers
Antisemitismus, 7)or dessen konservativen Politik und uor seÍner Kirchen-
politik, in dem gelegen habe, was ihm Stócker als ein Nachfolger Wicherns,
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des Vaters der Inneren Mission, gewesen war und dann unbertihrt von sei-

ner politischen Tàtigkeit stets geblieben ist. Nur in dieser christlichsozialen
Gesamt-stimmung lag fiir beide das Gemeinsame, das Verwandte."

"LJeber die thiiringischen Schulgebete soll man hier in diesem Kreise nur,
sorgsamst die Worte wáhlend, sprechen. Ist es doch an sich schwer, inmit-
ten des wirren politischen Kampfes iiberhaupt vom Gespràch des Herzens
mit Gott - und das ist das Gebet - zu reden.
Wenn aus dem grossen niederlàndischen Freiheitskampf heraus eine Ge-

bets-stimmung wie in den Gebetsliedern von Marnix van Adelgonde
erwuchs, wenn wir unsere Kinder im Kriege und nach dem Kriege diesen
Notschrei 'Herr, mach' uns frei' gelehrt haben, handeln wir recht. Aber es

ist ftir einen Christen unmóglich, in wirklichen Gebetsgeiste zu sprechen:
Tater im Himmel, ich glaube an Deine allmàchtige Hand. Ich glaube an
Volkstum und Vaterland. Ich glaube an der Ahnen Kraft und Ehr', wo
hier der Glaube an den allmàchtigen Gott dem 'Glauben' an ein noch so

hochstehendes irdisches Gut vóllig gleichgestellt wird? Ich muss es

grundsàtzlich sagen: Christliche Religion kann sich nie und nimmer in
den Dienst irdischer Zwecke stellen" (afgevaardigde Mumm in: Behrens

e.a. 1930, p. 6,7).

Zie bijvoorbeeld Inge Scholl: (Jber die Zugehórigkeit zur Hitlerjugend (in:

Kan2 1,984, p. 89,90): "Wir hórten viel vom Vaterland reden, von Kamerad-
schaft, Volksgemeinschaft und Heimatliebe. Das imponierte uns, und wir
hórten begeistert zu, wenn wir in der Schule oder auf der Strasse davon
sprechen hórten. Denn unsere Heimat liebten wir sehr, die Wálder, den
Fluss und die alten, grauen Steinriegel. (...) Wir hatten den Geruch von
Moos, von feuchter Erde und duftenden Àpfeln im Sinn, wenn wir an unse-
re Heimat dachten. (...) Das Vaterland, was war es anderes als die gróssere

Heimat all derer, die die gleiche Sprache sprachen und zum selben Volke
gehórten. Wir liebten es und konnten kaum sagen, warum. (...)

So war es kein Wunder, dass wir alle, Hans und Sophie (Geschwister Scholl
van de latere studentenverzetsgroep 'Weisse Rose', C.V.) und wir anderen,
uns in die Hitlerjugend einreihten. Wir war€n mit Leib und Seele dabei,
und wir konnten es nicht verstehen, dass unser Vater nicht glticklich und
stolz fa dazu sagte. (...)

Wir gingen mit den Kameraden der Hitlerjugend auf Fahrt und durchstreif-
ten in weiten Wanderungen unsere neue Heimat, die Schwàbische Alb. Wir
liefen lange und anstrengend, aber es machte uns nichts aus; wir waren zu
begeistert, um unsere Mtidigkeit einzugestehen. (...)
Wir hórten, dass wir ftir eine grosse Sache leben sollten. Wir wurden ernst-
genommen, in einer merkwiirdigen Weise ernstgenommen, und das gab uns
einen besonderen Auftrieb. Wir glaubten, Mitglieder einer grossen, wohlge-
gliederten Organisation zu sein, die alle umfasste und jeden wiirdigte vom
zehnjàhrigen Jungen bis zum erwachsenen Mann. Wir fiihlten uns beteiligt
an einem Prozess, an einer Bewegung, die aus der Masse Volk schuf."
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Tot 1940 werd Engels gegeven door Engelse docenten. (Deze informatie en
de overige gegevens over de 'Adolf-Hitler-Schule' zijn vooral ontleend aan
Sopade 1.938, Scholtz 1,973 en Thamer '1986.)

In de internaatsopvoeding stond voor Ley en Von Schírach de fezuieten-
opvoeding model. Hitler daarentegen was meer gepoÍteerd van het Engelse
Public-School-model met zelfleiding.

Thamer (1986, p. 411) vermeldt 20 april 1934, Flessau (1977, p.75) 1.933,
evenals Scholtz (1985, p. 59). Flessau merkt daarbij op dat ze onder toezicht
stonden van hun stichter Rust, de rijksminister voor onderwijs. Maar diens
ministerie is pas in mei 1934 ingericht. Rust moet het dus gedaan hebben in
zijn functie van Pruisisch minister van onderwijs.

Kesselring (7937, p.172) noemt voor de grondslag van het onderwijsbeleid
achter deze vier gebieden het werk van Krieck, Voigtlánder, Giese en
Albrecht.

Sopade (1,937, p.1055 e.v.) bericht over de 'Gemeinschaftsschule', dat deze
uitsluitend naar de uiterlijke vorm lijkt op die uit de wetgeving van de
republiek 'Weimar'. De n.s. 'Gemeinschaftsschule' is een "eenzijdige partij-
en wereldbeschouwingsschool, die met alle middelen van uiterlijke dwang
en ideologische beïnvloeding alle Duitse kinderen tot nationaal-socialisten
moet opvoeden" (p. 1055).
Voorts maakt Sopade gewag van dwang en terreur bij de invoering van
deze school ten koste van kerkelijke scholen. Vooral in katholieke kring, tot
dan toe beschermd door het concordaat van 20 juli 1933, wordt zware pres-
sie uitgeoefend om ouders voor de nieuwe school te laten kiezen.

Flessau (1977, p. 13) noemt o.a.: Gruppenunterricht, Unterrichtsgespràch,
partnerschaftliche Arbeits- und Aktionsformen.

Flessau (1977, p.53-55) commentarieert deze doelen als volgt:
- Het eerste doel laat zien dat de school een van de vier 'Bildungsmàch.-

te' is naast de geledingen van de partij (waaronder de HJ en BMD), de
'Arbeitsdienst' en het leger. Kerken worden hier niet genoemd. (We
kunnen hier aan toevoegen: gezinnen ook niet. C.V.) Bovendien blijkt
uit dit doel dat de volksgemeenschap over de individuele persoonlijk-
heid heerst. Er is geen sprake van 2edelijke persoonlijkheid', wel van
bruikbare staatsburgers, maar dan in de zin van mensen die voor die
gemeenschap en voor de staat willen vechten, "'Zur Volksgemein-
schaft erziehen' meint mehr, als nur den fugendlichen auf seine Auf-
gaben in der menschlichen Gesellschaft vorzubereiten. Nicht das
Bewusstsein, zoon politikon im aristotelischen Sinne zu sein, sondern
das Gefrihl ist zu wecken, Glied einer Gruppe zu sein, deren Zusam-
menleben auf tleicher Abstammung, auÍ àhnlicher Gesinnung, auf
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gemeinsamen Schicksalen und Bestrebungen' beruht" (p. 541.
Voor de betekenis van 'volle inzet voor 'Fiihrer' en natie'verwijst Fles-
sau naar het leerplan van de NSLB Sachsen uit 1934. Daarin vindt men
de invulling: lichamelijke opvoeding tot jeugd, die plezier beleeft aan
actie en strijd, sterk van wil is en bereid het vaderland te verdedigen
tegen vijanden; vÍouwen die gezonde moeders zijn.
Het tweede doel laat een nadere invulling van inhouden weg. Daaruit
bliikt de geringschatting voor 'Bildung' van de jeugd. Tegelijkertijd gaf
het de leraren ruimte om zelf stof te kiezen, zijhet onder zeer beperkte
condities. Aldus Flessau.

Sopade 1,934-1,939 bevat vrijwel geen berichten uit 'Mitteldeutschland' en
helemaal geen uit Thriringen.

Thriringisches Hauptstaatsarchiv Weimar (THW), C "192/3 en C 1,29 /24.

Dit document en de volgende komen uit het Universitàtsarchiv Jena (UI), in
'Bestand U. Abt. IV Nr.8'.

"De opleiding van nationaal-socialistische leraren is niet gegarandeerd,
omdat:
a. de instituutsleider de heer Prof. Dr. Weiss geen nationaal-socialist is,
b. de heer Prof. Dr. Weiss geen praktische ervaring heeft als leraar in een

I/olksschule'.
c. De heer Prof. Dr. Weiss heeft bewezen, dat hij het beeld van de natio-

naal-socialistische opvoeder niet in zich meedraagt en ook de toekom-
stige nationaal-socialistische lerarengeneratie niet kan meegeven. Daar-
om is ook het team van docenten niet gericht op een gemeenschappelijk
nationaal-socialistisch doel; daarom bestaat er geen begrip voor de na-
tionaal-socialistische inzet van de studenten en de leraren.
De studenten verlaten het Pedagogische Instituut zonder politieke
oriëntatie en zonder een gemeenschappelijk doel voor hun werk" (p. 2).
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3 Leven en werk van Petersen

De biografie van Petersen zal hier vooral worden toegespitst op de jaren
1,923-1938, hoewel een schets van de tijd ervoor en erna niet zal ontbreken.
Bij het afsluiten van dit hoofdstuk is de dissertatie van Barbara Klug (Uni-
versiteit Giessen/BRD), die een biografie van Petersen behelst, nog niet
verschenen. Het was uiteraard ook niet mogelijk voor haar promotiedatum
een werkexemplaar in handen te hebben.
Voor dit hoofdstuk is, tenzij anders vermeld, gebruik gemaakt van Vreug-
denhil 1984 en de daarin onder noot 7 (p.207) opgegeven literatuur. Verder
van documenten uit de archieven van:
- het'Peter Petersen Nachlass Gesellschaft GBR/fena-Plan-Zentralar-

chiv' in Vechta/BRD afgekort JPZ;
- 'dem Thiiringischen Hauptstaatsarchiv Weimar', afgekort THW;
- het 'Universitàtsarchiv )ena', afgekort Uf .

Verder is o.a. geraadpleegd: Kassner/Scheuerl 1984; Becker 1984; Kassner
1.989; Jórg 1989.

Dat blijkt uit een niet gepubliceerd manuscript uit 1912:
"Es ist der Grundfehler der materialistischen Geschichtsanschauung eines
Marx und der orthodoxen Nachfolger, dass sie die Macht der geistigen Fak-
toren iibersieht! Die Produktionsweisen sollen die einzigen Bedingungen
aller iibrigen Lebensprocesse sein, alle Verànderungen im Volksleben, die
sozialen Verschiebungen wie das geistige Schaffen der Gemeinschaft sollen
auf wirtschaftliche Zustànde in ihrer Abwandlung hervorgehen. Das heisst
schon den Einfluss des physischen Lebens auf das geistige nicht beachten,
vorallem aber die Riickwirkung des geistigen Lebens auf die Wirtschaft
verkennen oder iibersehen. Der Fortschritt der ókonomischen Technik ist
ein Werk des Geistes, und es wáre fast verzeihlicher gewesen, wenn der
Marxismus in Verfolgung der positiven Seite der Hegelschen Philosophie
die Allgegegenwart des verniinftigen Denkens auch im ókonomischen Ge-
triebe nachgewiesen hàtte, anstatt das Verniinítige ihm zu unterwerfen."
Uit de lezing 'Der Zusammenhang und ethische Wert staatsbtirgerlicher,
sozialer und wirtschaftlicher Fra gen' (p. 20 ; JPZ).

In een aantal plaatsen treedt hij twee keer op. De 37 lezingen worden ge-
houden tussen 1925 en 1935, waarvan 15 tussen 1933 en 1935 (BestandlPZ,
typoscript van Petersen uit 1935).

2.
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6

Dat gebeurt o.a. in een aantal wetenschappelijke series, die alle onder lei-
ding van Petersen staan:
- 'Forschungen und Werke zur Erziehungswissenschaft'. Daarin komen

alle rapporten voor over het experimentele onderwijsprogratnura in
Jena, beginnend met het dagboek van de eerste leraar aan die school
Hans Wolff over het schooljaar 1924-1925 tot aan het onderzoek van
Willi Schneider over leiding in het 'Gruppenuntericht' in 1936. Maar
ook andere experimenten krijgen aandacht, zoals de Odenwaldschule
en onderwijsvernieuwing in China. Er verschijnen in totaal 23 titels tus-
sen 1925 en 1935.

- 'Pádagogische Studien und Kritiken', 14 titels tussen 7927 en 1939, met
uiteenlopende onderwerpen als cle opvoedingstheorieën van Kant en

Fichte, rekenen, de grondslagen van de Sowjetpedagogiek (Popovitsch

1934) en de SA-student (1936).

- 'Pàdagogik des Auslands' met 8 titels tussen 1928 en 1935, waarin we
o.a. tweemaal |an Ligthart aantreffen en verder het werk van Hamaïde
over Decroly, Ferrière, Padellaro (over de fascistische school in Italië
1934) en Dewey/Kilpatrick over projectonderwijs (1935).

- 'Neue Forschungen zur Erziehungswissenschaft' met onderzoeksver-
slagen over kinderen in het speciaal onderwijs en in de Kindergarten
(respectievelijk 1939 en 1940).

- 'Pàdagogische Studienhilfen', een serie van 19 titcls vanaf 1950.

Dat blijkt uit een brief van Cl. Blomeyer aan Petersen, d.d. 29-6-7926 (Be-

stand JPZ) waarin hij meldt dat Reichwein plotseling verhinderd is aan-
wezig te zijn bij een voordracht die Petersen in deze volkshogeschool zal
houden, waarbij Reichwein de discussie zou leiden.

De onderwerpen lopen zeer uiteen, van kindertekeningen (Hans Wolf0 tot
de Chinese opvoedingstheorieën in het licht van de Europese hervormin-
gen, van opvoedingsgedachten bij Rilke tot veranderingen in de joodse 'Bil-
dung' in Polen (Versuch einer Darstellung der Entwicklung von Cheder zur
jiidisch-weltlichen Volksschule; áoor Tonja Lewít).
I- l^ --^^r--L-:rr^* .l:^ r"..^* lOlA ^- 1O/í( r'óíc-laii^-^ íí-q.+"Izc\ lznmonrrl uL PrvLroLrrrlllLr] uls turJcrr Jrrvrr \vv rrur\u/,\v"r!rr

op titel de volgende dissertaties voor die in relatie staan tot nationaal-socia-
listische thema's:
- Der SA-Student im Kampf um die Hochschule. Ein Beitrag zur Geschich-

te der deutschen Universitàt im 20. Jahrhundert (Hans-Ioachim Dtining,
met een voorwoord van de rector Meyer-Erlach uitgegeven; 1936);

- Die Anfánge der Schulungsarbeit in der national-sozialistischen Bewe-
gung bis September 1935 (Kurt Saberschinsky 1937);

- Das Dietwesen des Reichsbundes fiir Leibesribungen. AuÍbau, Stellung
und Sinngehalt der Leibesiibungen innerhalb der Volkskultur des

neuen Deutschlands (Hans-Ioachim Benecke 1938);

- Die Bedeutung der Jugendbewegung ftir die Erziehung des deutschen
Màdchens (Erika Trepte 1942).
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7 Volgens een rondzendbrief (advent 1985) van het 'Peter Petersen Nachlass
Gesellschaft GBR' in Vechta, getekend door de oudste zoon van Petersen
Uwe-Karsten Petersen, sloot Petersen zich aan bij de Zuidduitse tak van
'dem Christlich Sozialen Volksdienst' (Wtirttemberg), die een piëtistische
inslag had en een variant was van de CSVD.
"...meine Tàtigkeit 7932 im evangl. Volksdienst war ein besonderer Dienst
an... in Seelennot befindlichen Christen, die es mit dem Christentum ernst
nahmen, weil hier in Thtiringen frir diese Christen eine ganz àhnliche Lage
bestand, und besteht wie in Wrirttemberg. Ich will damit sagen, dass wir
uns von den sogenannten 'Christlich-Sozialen' abgrenzen." (Citaat uit een
brief van Petersen van1,2-7-1,933 in de genoemde rondzendbrief.)
In een brief aan zijn vriend Paul Geheeb van de Odenwaldschule schrijft
hij: "Ausserdem bin ich in die Politik gegangen und habe zugestimmt, dass
mich der Volksdienst auf seine Landtagsliste ftir Thiiringen setzt. Ich finde
die Oeffentlichkeit ist so tief gesunken, dass wir, wer es nur verantworten
kann, hinausgehen mtissen, um die ernsten Stimme der Sittlichkeit wieder
hóren zu lassen in einem so verlotterten óffentlichen Leben wie es die herr-
schenden politischen Parteien entwickelt haben" {PZ, bríef 19-7 -7932).

"Es miissen ja in einer revolutionáren Zeit unrechte und sehr unschóne,
auch ganz ungerechte Dinge geschehen. Wann war es anders und wie kónn-
te es unter Menschen anders sein? Aber war es nicht 1918-20 noch àrger?
Erlebten wir schon einmal all dieses und mindestens so arg. (...)
Ich bin in diesen Monaten hundertmal erschrittert und fast angewidert von
der Parallelitàt so vieler Erscheinungen. Andererseits hat mich die àltere
Erfahrung getróstet mit dem: So ist der Mensch! Er kann nur wertvoll wer-
den, wenn er es wagt, ernst und hart vor Gott zu leben, Dann verstehen wir
ja doch erst allein auch, warum Menschen uns quálen miissen. Gerade uns,
die wir so leicht durch das Ubermass an Denkarbeit dazu verfÉhrt werden,
Mitmenschen und die Wirklichkeit zu tibersehen, die doch an uns als Men-
schen auch einen vollen Anspruch haben."

Geheeb schrijft: "Sie haben wohl keinen nàheren Zugang zu Prof . Krieck?
Sonst kónnte Ihre Empfehlung mir jetzt nritzlich sein."
Petersen onderneemt inderdaad stappen om het werk van Geheeb te red-
den. Dat blijkt uit een brief van 4-1-1934 |JPZ): "lch las, wie Sie es verstehen
werdery mit tiefer Trauer von dem Ausgang Ihrer Bestrebungen. Seinerzeit
hatte ich einen sehr sehr langen Ihr Werk begriindenden Aufsatz einge-
sandt und praktische Vorschláge gemacht. Sie scheinen leider nicht gewirkt
zu haben. Auch stellte ich mich zur miindlichen Rricksprache zur Verfti-
gung. Man hat darauf nicht zurtickgegriffen und mein Anerbieten nicht ge-
nutzt. Es sind lediglich die Eingánge meiner Schreiben bestátigt worden."
Maar Petersen blijft zich beschikbaar stellen voor verdere pogingen om de
Odenwaldschule te behouden: "Ich bin (...) auch heute noch tiberzeugt,
dass sich in Ihrem Werke zo viele Ansàtze finden der Kultur zu dienen, die
heute von den Besten, den eigentlichen Frihrern angestrebt wird, dass es
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11.

sich ermóglichen lassen sollte Ihre ganze Gemeinde auch einzuordnen und
zugleich der Grundidee nicht untreu zu werden."
Petersen biedt zich dan aan om mee te denken en voorbereidingen te tref-
fen voor dezc aanvraag bij dc autoriteiten.

Freinet bezocht Petersen in7922 in Hamburg. Beiden waren ook lid van de
NEF. Er ontstond tussen hen een uitgebreide, vriendschappelijke corresPon-
dentie tot aan Petersens dood in 1952 (órg 1989, p.6).

De bron voor het bericht over de 'open avonden' is Heft 6 (1934d) van 'Mit-
teilungen aus der "Erziehungswissenschaftlichen Universitáts-Anstalt" zu

Jena', onder redactie van Petersen (UI V Abt. II, nr. 3). Deze bron vermeldt
niet hoe de onderwerpen op deze avonden werden behandeld.

Kade hield zich al een aantal jaren bezig met de ontwikkeling van 'Land-
schulen' vanuit zijn hoogleraarschap aan 'der Pádagogischen Akademie' in
Frankfurt am Main. Zo gaf hij een serie uit getiteld 'Beitráge zur Landschul-
reform'. In deel 3 ervan (1932) publiceert Petersen een artikel 'Der Jena-
Plan" und die Landschule'. Petersen blijkt daarin de 'Landschule' te zien
als een waardevol middel 'zur Pflege volkhaftcr Kultur und Ccsinnung'
(Petersen 1,932b, p. 263).

In 1931 komt het boek 'Die neue Dorfsschule' van Kade en Kaufmann uit.
In 1932 publiceert Kade de verzamelbundel I/ersuchsarbeit in deutschen
Landschulen', waarin gerapporteerd wordt over 18 experimenteerscholen.
Kade nam zelf als schoolleider/leraar daadwerkelijk deel aan de experi-
menten. Vanaf 1 november 1932 is hij als zodanig in de tweeklassige school
in Wórsdorf werkzaam geweest. Petersen schrijft daar o.a. over: "Die grosse
nationale Umwálzung und die mit ihr, besonders fiir Kade selber daraus
folgenden neuen Aufgaben, ftihrten Ende Juni d.i. (1933) zu einer óffentli-
chen Vorfiihrung dieses Versuches noch wàhrend der ja bei jeder Versuchs-
arbeit unvermeidlichen Ubergangszeit vor einem Kreise hochinteressierter
Teilnehmer aus ganz Deutschland, gegen 150 an der Zahl" (Petersen 1933,

p. 389). Kade presenteert daar zijn werk en geeft bovendien de opvoe-
dinsswetenschanneliike verantwoordins ervan. samen met Krieck en---'o- ,, -'---- - --*r r - --r--- -- 'o
Dietz, auteur van 'Das Dorf als Erziehungsgemeinde'. Spoedig daarna
wordt Kade hoogleraar/directeur van de nieuwe 'Hochschule ftir Lehrer-
bildung' in Lauenburg/Pommeren. (Gegevens ontleend aan Petersen 1933.)

In dezelfde uitgave van 'Mitteilungen' (zie: noot 11) krijgt het werk van
deze 'Arbeitskreis'veel aandacht, vooral door twee artikelen:
- Seiler (1934) schrijft over het werk van de 'Arbeitskreis' en noemt daar-

in Petersen, Krieck en llórdt als degenen die deze werkgroep een

'bepaalde grondhouding' verschaften. Het werk van de groep moet
juist ook voor de dorpsschool relevant zijn: "FOr die praktische Schul-
arbeit bedeutet das aber, das rassisches und bodengebundenes Denken
die Voraussetzungen aller Arbeit sein miissen, d,h. dass es durch alle
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Stoffgebiete als begriindender Faktor hindurchgreifen muss, nicht als
auch ein Wissensstoff angehàngt werden darf' (p.19). Bedoeling is ook
een groep aankomende leraren voor te bereiden voor hun werk in de
dorpsschool, "die damit eine breite Basis fiir Fragen der Erwachsenen-
bildung, der Volkstumarbeit, der Schulung, der fugendfiihrung in HJ.
und |ungvolk usw. bekommt" (p. 20).
Seiler wijst erop dat de ontwikkelde gedachten van bijzondere beteke-
nis kunnen zijn voor 'Grenzlandschaften'. Ook meldt hij dat door het
bestaan van de E.A. de voortgang van de 'Arbeitskreis' verzekerd is.
"Uns scheint, dass sie in ihrem Aufbau und Wesen wirklich dem Sinn
der Fachschaftsarbeit entspricht, námlich eine Liicke auszuftillery die
noch zwischen Universitàt und vólkischer Wirklichkeit klafft, und die
Berufsausbildung auf das Politische auszurichten. Sie ist eine Selbsthilfe-
organisation der jungen Studentengeneration und hat zugleich das
Glnck, mit dem Lehrer ihrer Wissenschaft in einer Front stehen zu kón-
nen, weil die neue Ërziehungswissenschaft durch Krieck und Petersen
politische Wissenschaft geworden ist" (p. 21).
Bescherer (1934) schrijft een opstel over 'Volk und Volkstum, Volkskun-
de und Volkstumkunde'. Daarin grenst hij de ï/olkstumkunde' af van
de I/olkskunde' die zich met het verleden bezighoudt, folkloristisch
van aard is. l/olkstumkunde'daarentegen is gericht op heden en toe-
komst en heeft met de ontwikkeling van het 'nordische' ras te maken.
Het raszuivere {y'olkstum' is nog in het dorp te vinden. Daar is het
onderzoek op gericht. "Es wird der Kórper gemessen, die Rassenzu-
gehórigkeit der Menschen dieser Gemeinde und Landschaft bestimmt
und mit anderen verglichen, ihre seelischen Eigenschaften erforscht,
ihre Kultur, ihre Lebenshaltung, ihr Lebensraum (ihre Heimat, Umwelt)
geschildert und mit der Rasse in Beziehung gebracht" (p. 9).
Bescherer citeert dan Petersen (UdR p. 67) en verbindt diens uitspraak
met l/olkstumkunde' (hoewel Petersen de l/olkskunde' noemde;
C.V.), gericht op 'Betrachtung des Menschen und seine kulturschaffen-
de Arbeit'.
Voor Bescherer geeft 'Volkskunde'echter niet het antwoord op de ui-
terst belangrijke vragen van volk en 'Volkstum'. '\y'olkstumkunde' als
'Deutschkunde' en 'Dorfkunde' is voor hem "der feste Baugrund zum
Neubau des deutschen Volkstums. Und das irregegangene Volk in die-
ses sein wahres Nationalheiligtum zurickzufiihren, ist die Aufgabe des
Nationalsozialismus", zo stelt hij (p. 11), daarbij vervolgens refererend
aan een uitspraak van Hitler in 'Mein Kampf'.

In de 'Mitteilungen' van de E.A. (zie: noot ll) wordt gemeld dat in Rahden
bijna alle scholen het Jenaplan hebben ingevoerd. In Minden telt men 80

Jenagruppen' en in Kreis Liibboden zijn eind juni 1934 27 scholen op |ena-
planonderwijs overgegaan. Ook de Stadtheider Schule in Bielefeld met 650
leerlingen heeft het groepensysteem ingevoerd.
Er wordt dan ook geconcludeerd: "Es erwies hier der fena-Plan seine
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Fruchtbarkeit im Sinne der neuen Landschulpàdagogik und der Schuler-
neuerung des 3. Reiches" (p. 25).

"Auch sonst findet man endlich meine Pàdagogik brauchbar, Theorie wie
Praxis. Mich freut das alles umsomehr, als ich ja nicht dabei Parteilob erhal-
te. Nun, wir werden sehen, was kommt. (...) Sie wissen, dass auch ich nie
dem Tage dienen wollte und stattdessen meinem Volke schlechthin. Wann
und wo sich konkrete geschichtliche Situationen ergeben, in denen man das

gebrauchen kann und will, das darf nicht meine hóchste Sorge sein, wenn
es auch naturgemàss und menschlich schwach ist, sich zu freuen, wenn
man zu Lebzeiten auch etwas gebraucht worden ist."

In navolging van Beieren (Hans Schemm) werd ook in Thiiringen al spoe-
dig na de machtsovername van hogerhand ingegrepen in de onderwijs-
programma's. Daarbij was o.a. de behandeling van treroischen Gestalten
der vergangenen 18 fahre', zoals Horst Wessel en Schlageter, verplicht
(Ottweiler 1980, p. 196,197).27 November 1933 gccft hct Thiiringer minis-
terie van 

^/olksbildung' 
ook een verordening uit over godsdienstonderwijs

op de scholen. Het evangelische godsdienstonderwijs moet een 'neue Schau

und Deutung der Gestalt Christi als eines helciischen Kámpfers' veÍzorgÊn
Verder worden voorgeschreven: de verbinding van christendom en

'Deutschtum' en kerkgeschiedenis als 'Gcschichtc dcs dcutschcn Clarrbens
und der deutschen Frómmigkeit' (Wenke 7934, p.293).

Deze films werden overigens na de 'Róhm-Putsch' door het ministerie van
Propaganda weer uit de roulatie genomen, omdat men meer indirect wilde
werken (Schiitz 1989, p.381).

Petersen ondersteunde zijn verzoek met een notitie van 10 pagina's waarin
hij motieven geeft voor de aanvraag en de mogelijke financiering uitwerkt.
Uit deze notitie blijkt o.a. dat het hem ging om een nauwe samenwerking
met in fena aI lang bestaande inrichtingen voor gehandicapten:
- het Karl Brauckmann-Instituut voor kinderen met gehoorstoornissen en

rlnnfctnmmo Izinrlcrpn Dp daar nntwikkelde 'lenaer mpthode' WOfdt
volgens Petersen in tal van landen toegePast;

- de opvoedingsinrichtingen van Johannes Trtiper.
Verder wil hij in de omgeving van Jena gelegen inrichtingen voor blinden
en voor kinderen met spraakstoornissen naar lena halen.
Met deze voorzieningen kan een lerarenopleiding voor het speciaal onder-
wijs gestalte krijgen en er kan via onderzoek in de praktijk aan theorie-
ontwikkeling worden gedaan op het gebied van 'Heilpàdagogik'.
En passant wijst hij op het belang van de academische lerarenopleiding
tegenover de 'Hochschule fiir Lehrerbildung' (HfL.): "Selbst fiir den Fall,
dass die HfL. im grossen und ganzen die Form deutscher Lehrerbildung
werden sollte - (wovor die Jenaer Erfahrungen nicht genug warnen kón-
nen), wiirde das Studium der Erziehungswissenschaft nach TheoÁe und
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Praxis (...) keineswegs hinfàllig, im Gegenteil auch dann muss eine Státte
vorhanden sein, um die Dozenten fiir die HfL. auszubilden und um die
erziehungswissenschaftliche Fortbildung riber das, was die HÍL. leisten
kónnen, hinaus in Deutschland zu ermóglichen" (p. 2).

Voor een beschrijving van de inhoud en/of analyse en bespreking van deze
artikelen zie Vreugdenhil 1984 (p.1.69-791), Maschmann/Oelkers 1985, Kass-
ner 1989.

Petersen vult vervolgens deze opvatting met citaten uit UdP (1931a), o.a.
met de definitie van 'Geist' en de daaruit voortvloeiende geestelijke deug-
den en hun herkomst uit de drie bindingen (zie: hoofdstuk 4). Ze zullen
later door hem in de Fiihrungslehre herhaald worden.

Hitler wordt instemmend aangehaald die zich "met recht en reden tegen de
'intellectuelen' keert en hem prijst, die uit de 'vólkische' oergrond zijn
daden en plannen veel sneller put en de Fuhrer volgt, dan de intellectueel"
(p.2).

In een voetnoot wijst Petersen erop dat alleen vanuit deze houding alle
standpunten in zijn AEW (1924) te begrijpen zijn. '1lor allem die Forderung
eines Gilden- oder stándischen Staates, eines innigst dem Volke verbunde-
nen Staates, ferner die der Selbstverwaltung, der Schulgemeinde verbun-
den mit der Ablehnung allen Pazifismus und mit schàrfster Kampfansage
gegen die dem deutschen Wesen ganz und gar zuwiderlaufende Ueber-
fremdung mit den Formen der parlamentarischen Demokratie" (p. 3).
Petersen verwijst daarbij naar eerdere passages in zijn werk van 1925b en
1.926b.

Petersen adstrueert zijn stellingen voor een flink deel met uitspraken van
Darué, Frick en Hitler.

Petersen refereert hierbij aan beschouwingen van Eschmann en Dr. v. Leers
en concludeert dan: "Wir arbeiten an der Tolkwerdung', jener an der
Staats-allmacht. (...) Dazu kommt aber noch, dass der Faschismus keine
Rassefragen kennt, auch nicht die Anerkennung einer schópferischen Rasse
und damit die Bedeutung und den einmaligen Wert und die Verpflichtung
einer schópferischen Rasse vor der Welt" (p. 4).

"Das gilt fiir Lehrer wie Schriler, und hier ist eine Stelle, wo die im Alten
doch und dennoch so stark gruindende Lehrerschaft scheinbar weder mit-
machen noch tiberhaupt hinhóren kann. Es wird aber nichts anderes iibrig
bleiben, als die Schule als erziehenden Kreis aufzugeben und die Aufgabe
also den Jugendbiinden ganz zu tiberlassery und selber Lernschule zu bleiben,
oder eine vóllige innere Umstellung vorzunehmen", aldus Petersen (p. 5).
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"Klar ist es auch, dass die Lehrer hier vorangehen miissen, dass sie klar
und deutlich bekennen mtissen, ob sie die vor der Klasse stehende oder
thronende, von aussen her gebietende Autoritàt bleiben wollen, oder ob sie

aus allem, was sie fiir SA-Dienst und fiir Lagerarbeit und Lagerleben be-
jahen, was sie aus den Reden des F0hrers, eines Hans Schemm, eines Lutze,
eines Will Decker und vieler, vieler andere fiihrender Persónlichkeiten fort-
gesetzt entnehemen kónnen, die Folgen auch fiir die Schule, den Schiilern
und den Eltern wie der ganzen Schulgemeinde gegentiber, ziehen wollen,
oder nicht", aldus Petersen (p. 5).

In een verklaring, die hij op 2 december 1948 |JPZ) uitgaf, voert hij ter ont-
lasting van beschuldigingen nazi Seweest te ziin o.a. dit punt aan' Het is ge-

zien de opstelling van de CSVD (zie: hoofdstuk 2) inderdaad aannemelijk
dat hij als kandidaat voor de Evangelische Volksdienst niet de NSDAP
steunde, maar integendeel zijn op de volksgemeenschap gerichte overtui-
ging juist ter onderscheiding van de nationaal-socialisten uitdroeg.

Ook Petersen vult een formulier van inschrijving in (THW C 755/47),
waarop hij aangeeft dat hij beschikbaar is voor reizen naar'den nordischen
Làndern', Engeland, Nederland, U.S.A., Polen, Bulgarije en Spaanssprekende

landen. Zijn werkgebieden zijn: opvoedingswetenschappelijke theorie en

praxis; Duitse filosofie, in het bijzonder van de huidige tijd. In het buiten-
land wil hij spreken over de actuele problemen van zijn werkgebied (THW,

C 155 / 47). Rector Meyer van de universiteit stuurt vervolgens een lijst met
34 namen van hoogleraren die in aanmerking willen komen naar de minis-
ter voor Tolksbildung' in Thtiringen. Op de lijst die de minister uiteindelijk
naar Berlijn stuurt (THW, C 155/54;14-6'1935), staan nog 18 hoogleraren,
die hij voor voordrachten in het buitenland geschikt acht' Petersen wordt
niet vermeld.
In de jaren daarna wordt de regeling regelmatig aangePast, verscherpt of
versoepeld. Juni 1936 (THW C 755/226) schrijft Rust, de rijksminister voor
onderwijs, dat voor buitenlandse reizen die strikt privé zijn, geen toestem-

ming nodig is. In maart 1937 (THW C 155/253) wordt de regeling veÍeen-
voudigd. Er is nu slechts toestemming nodig van de rector van de univer-
siteit. De goedkeuring moet doorgegeven worden aan Berlijn en aan de

buitenlandse afdelingen van de NSDAP, waar men zich ook moet melden.
Die melding wordt echter door vrijwel iedereen ontdoken (THW C
155/285). Vanaf 1938 worden de voorwaarden steeds stringenter en de reis-
doelen beperkter. In 1939 is beslissing door de 'Ftihrer' nodig.

Daarna is hij alleen ïn 1942 nog in Bulgarije en Roemenië, maar die landen
waren inmiddels gecn 'buitcnland' meer.

Petersen schrijft zelf de uitnodigingsbrief (THW, C374/23) van 6-7-"1934 en

groet met 'Heil Hitler'. Deze groet gebruikt Petersen vanaf 1934 steeds in
zijn regelmatige correspondentie met het ministerie en andere instanties.
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De antwoordbrieven van het ministerie aan hem zijn zelden van deze groet
voorzien.

Rust schrijft aan de rector van de universiteit in Jena: "Mir ist zur Kenntnis
gekommen dass zur Abfassung von Gutachten aufgeforderte Hochschul-
lehrer durch unzustándige Personen oder Stellen bei der Erstattung beein-
flusst oder daran sogar gehindert worden sind" (THW, C755/25).

De brief van Rust van 17-9-7935 (THW, C 356-I, p. 150) Iuidt: "An der Er-
ziehungswissenschaftlichen Universitàtsanstalt in |ena ist eine Versuchs-
schule eingerichtet. Ich habe meinen Referenten Regierungs- und Schulrat
Thies beauftragt, diese Versuchsschule zu besichtigen und mir dartiber zu
berichten..."
De brief van Rust van 3-2-7936 (THW, C 356-I, p.752) luidt: "Ich habe fest-
gestellt, dass die Versuchsschule an der Erziehungswissenschaftlichen Uni-
versitàtsanstalt in Jena sich bemiiht, die pàdagogischen Arbeitsformen: Das
Unterrichtsgesprách, das Gruppenunterrichtsverfahren, die Niveaukurse,
die Pausen- und Feiergestaltung u.a.m. anzuwenden und die Schtiler und
Schtilerinnen dadurch besonders anfordern.
Wie ich dem Bericht meines Sacharbeiters entnehme, der die Schule mit
Ihrem Referent Herrn Ministerialrat Dr. Arnold besucht hat, haben die
Bemtihungen noch nicht zu durchweg befriedigenden Erfolgen geftihrt.
Unter diesen Umstànden halte ich es nicht ftir richtig dass die Arbeitsweise
der Versuchsschule tiber den Kreis der bisher beteiligten Schulen hinaus
noch in weiteren Volksschulen angewendet wird.
Ich bitte, dies zu beachten und behalte mir vor, die nach dem Jenaplan ar-
beitenden Schulen zu gegebener Zeit erneut besichtigen zu lassen.
Im Auftrage, gez. Frank."

"Wo ich in meiner Entscheidung frei war, wie in meinen Vorlesungen, habe
ich niemals die Vorlesung mit dem Hitlergruss begonnen oder geschlossery
auch nicht mit einer Andeutung des Grusses."
Verder meldt Petersen in deze verklaring (IPZ) o.a. dat hij met een proces
werd bedreigd in 1933 omdat hij aan het begin van het schooljaar in april
de vlag niet gehesen heeft. En in 1934 stond de oefenschool onder toezicht
van de SS. Na 1936 krijgt hij geen toestemming meer om nieuw werk te
laten drukken of om een omvangrijke nieuwe druk aan te laten maken van
bestaande werken. Daarbij verwijst Petersen naar de Tteichsstelle fiir das
Schul- und Unterrichts-Schrifttum'. Voor deze instelling "waren meine
Schriften nicht vom NS-Geist erfiillt, und sie erkannte - sehr richtig - die ihr
entgegengesetzte politische und weltanschauliche Grundlage meiner Erzie-
hungswissenschaft (s. auch beglaubigte Abschrift aus einem Briefe von
Emil Saupe vom 14.3.1943)."

In 1935 had hij al een verzoek ingediend om onderzoeksresultaten te
mogen publiceren door een bedrag uit de lopende begroting van de E.A.
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daarvoor te bestemmen (UL Bestand C, nr. 872,73-10'1935). Een antwoord
is niet in de archieven teruggevonden. Het gaat hier zeer waarschijnlijk om
zijn 'Pádagogische Tatsachenforschung'. Er is inderdaad in de periode
1935-'1945 geen werk van deze strekking verschenen, zodat aangenomen
mag worden dat toestemmlng steeds geweigerd is. In een notitie '100 Jahre
Pádagogisches Seminar und Universitátsschule in Jena 7844-1944' wordt
gemeld: "Der fubilàumsband des Jahres 1944 wird im besonderen die
Methodenlehre der'Pádagogischen Tatsachenforschung' darlegen und an

einer grósseren Anzahl von Untersuchungen zeigen, wie vielseitig und wie
fruchtbar sie im Dienst der Sch0lerkunde wie der Unterrichts- und Erzie-
hungspraxis geniitzt werden kann" (UJ, Bestand V Abt. II, nr. 2). Een der-
gelijke publicatie verschijnt uiteindelijk posthuum, in 1965.

Dat blijkt uit een brief van 4-5-1'941' aan Dópp-Vorwald (PZ), waarin Peter-

sen ook aangeeft wat volgens hem de oorzaak van dat isolement is: "Es
rácht sich eben ein System, das im Grunde doch insinnig ist und ohne das

Gefolge f0hrt, statt vom Gefolge her sich bestimmt und sich in eigenen

Fiihrungsanspruch immer wieder stárken und bewáhren miissen."

Deze acadcmic bcstond sinds fcbruari 1938 en was bedoeld als opleiding
voor topfuncties in de jeugdbeweging. Scholtz (1985, p. 97) meldt hierover,
dat er in oorlogstijd cursussen van vijf maanden werden gegeven aan 'Leis-
tungsmotivierte und flexibel einsetzbare "Parteigànger der Diktatur"'.
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4 De grondslag en inhoud van de
Fiihrungslehre

Voor een verantwoording van deze aanpak, zie: hoofdstuk 9 'Methodolo-
gische verantwoording'.
Daarin zal tevens het belang van het type tekstonderzoek dat hier is aange-
duid, worden aangegeven. Ook zaken als interpretatie en kritiek als metho-
dische momenten in zo'n onderzoek, worden daarin behandeld.

Julius Ziehen schreef o.a. in zijn Volkserzieher (1911): "Der Gedanke einer
Volkserziehung, die - iiber die Kreise des schulmássigen Betriebes hinaus-
gehend - alle Klassen und Altersstufen der Bevólkerung umfasst, ist noch
keineswegs zu allgemeiner Erkennung gelangt".
Nadat hii gesteld heeft, dat de belangrijkste hindernis daarvoor het ontbre-
ken van een overzicht over het totale gebied is, pleit hij voor een "weit iiber
den Kreis der Pádagogik im gewóhnlichen Sinne des Wortes hinaus-grei-
fenden Volkserziehungswissenschaft " (III).
"Diese Wissenschaft ist noch in ihren ersten Anfàngen und noch ziemlich
weit davon entfernt, als eine besondere, in sich abgeschlossene Disziplin
anerkannt zu sein. Sehe ich recht, so begegnet man ihr vielfach mit Miss-
trauen, und das kann an sich kaum wundernehmen; denn die grosse Zahl
der verschiedensten Lebensgebiete, mit denen sie sich auseinanderzuseÍzen
hat, làsst leicht Zweifel daran auftauchen, ob sich diese Fiille der dispara-
testen Erscheinungen wirklich der einheitlichen Betrachtung eines ordnen-
den Geistes fiigen kann; Heerwesen und Kirche, Rechtspflege und Volks-
erholung, Familienleben und Berufsdasein unter einem und demselben
Gesichtspunkt ihrer Beziehung zu Volkskultur und Volkswohlfahrt zu
durchforschery erscheint als unmóglich oder wenigstens nur auf Kosten der
Griindlichkeit erreichbar, und die Wissenschaften die die Erforschung jedes
einzelnen dieser Lebenskreise zur Aufgabe haben, sind bei dem heutigen
Zustande der weitgehendsten Spezialisierung der Wissenschaft natur-
gemáss verháltnismàssig wenig dazu geneigt, die gemeinsame Orientie-
rung nach dem einen obenerwàhnten Gesichtspunkt oder gar die Existenz-
berechtigung einer auf ihren Ergebnissen fussenden zentralen Wissenschaft
der Volkserziehung anzuerkennen" ([I, IV).
Mettemin is zo'n wetenschap volgens Ziehen een dringende behoefte. Ze
kan samengaan met de wetenschap van de cultuurgeschiedenis. In zijn
boek 'Volkserzieher' geeft hij slechts biografische schetsen die inleiden in
de verschillende gebieden van volksopvoedend werk. We treffen daar 25
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portretten aan: van Lycurgus tot Henri Dunant en van Hugo de Groot tot
Benjamin Franklin, bekende en onbekende figuren.

We zullen een aantal kerntregrippen bij Petersen onvertaald laten. Dat geldt
voor die begrippen, die in onze Nederlandse traditie een andere inhoud
kennen dan wel niet makkelijk plaatsbaar zijn.

Zie bijvoorbeeld Petersen (1926a, p. 96; ook in UdR p. 1,64): "Nun handelt
es sich bei uns um 'Ftihrung' im pàdagogischen Sinne". Ook: '{y'ielmehr ist
der Erwachsene konstitutiv ftir das Gemeinschaftsleben seiner Gruppe. Ja,
im Gegensatz zur iiberlieferten Schule muss er hier Fuhrer sein, oder alles
bricht zusammen, (...) Darum sprechen wir in den neuen Schulen nicht
mehr vom Lehrer, sondern vom Leiter der Gruppe oder vom Erzieher
slechthin, zu dem sich der Lehrer fortentwicklen soll" (7925, p.237). En
verder in de Ftihrungslehre (1937a, p. 15) zelf: "Der Pádagoge muss ein
Wissen darum und ein Geftihl dafiir entwicklen, was jeweils anders wird
und wie man sich demgemáss als Pàdagoge, d.i. ja als Fiihrer der Schiiler,
zu verhalten hat."

Cursiveringen in de citaten zijn steeds van de aangehaalde auteur, tenzij
anders vermeld.

De term 'Umbruch' is vermoedelijk gekoppeld aan de machtsovername
door de nazi's in 1933. Hans Schemm bijvoorbeeld, de eerste leider van de
NSLB, begint zijn 'Weiherede an die Mi.inchener Lehrerschaft' (3 april 1933)

aldus: "Es ist notwendig, dass man in einer solchen Umbruchzeit, wie wir
sie gerade erleben..."

Het gaat Petersen om een metafysica, die "iiber die Wissenschaft fi.ihrt". Ze
zoekt en bepaalt de zin van al wat is en wat er gebeurt. Daarbij heeft ze de
voortdurende, kritische 'begeleiding' van de wetenschappen nodlg btj het
ontwerpen van haar gedachte. (UdP, p. 14). Petersen beroept zich daarbij op
Kant en Wundt en op die Chinese pedagogiek, die berust op de Tao-fi
losofie (1.929, p.24). Ook Aristoteles wordt aangehaald. Deze meende dat
metafysica 'scientia contemplatrix' was en dat haar object het zijnde zelf
vormde (UdP, p. 35).

Het gaat Petersen om een beschouwing over de 'metafysische strijdvraag
(aporie) van de opvoedingswetenschap', namelijk de vraag naar de relatie
tussen opvoeding en de zin van de werkelijkheicl. "In eíner schauenden
Betrachtung, wie sie die reine, einzig wahre metaphysische Haltung ist,
vertieft sich der Erziehungswissenschaftler in diese Wirklichkeit, um die
gegebenen Fragen der Erziehungswirklichkeit zu kláren und zu vertiefen
und ebentalls dte brugen ernzuordnen, welche stch uberhaupt erst ergeben,
wenn man in einer solchen schauenden Haltung mit diesen Problemen sich
auseinandersetzt" (7926a, p. 7 4, 7 5).

De metafysica vormt vervolgens de basis voor de opvoedingswetenschap in
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dezelfde omvang als Heidegger voor elke wetenschap eist. Alleen dan kan
de wetenschap volgens Heidegger haar wezenlijke taak vervullen: die
"immer vollzogene Erschliessung des ganzen Raumes der Wahrheit von Natur
und Geschichte" (geciteerd bij Petersen: UdP, p. 22).

Voor deze reconstructie werd vooral gebruik gemaakt van de 'Ursprung der
Pàdagogik' (1931a). Daarbij is getracht zo dicht mogelijk bij de tekst zelf te
blijven. Om de draad van het betoog van Petersen niet kwijt te raken, wor-
den toelichtingen in soms uitvoerige noten opgenomen.
Om de niet makkelijk leesbare metafysica van Petersen enigszins te structu-
reren zijn door mij tussenkopjes aangebracht in de beschrijving. Ze zijn niet
bij Petersen te vinden.

'Trotz mancher Verschiedenheiten waren die gemeinsamen Grundideen
unverkennbar. Hinter allem steht die neue psychologische Wissenschaft
vom Kinde und ]ugendlichen, eine humane Ethik, eine neue Anschauung
von Mensch und Welt, die fiir das neue Schulleben allerorten bestimmend
wird, ja fiir alle erziehenden Kráfte innerhalb der Kulturen; denn gerade
diese neue Bewegung óffnet die Augen dafiir, dass wir die Erziehung als
eine Funktion erkennen, die sich iiber alle Einrichtungen einer Kulturgesell-
schaft hin auswirkt" (1926b, p.5).

'Jede hat ilen Tendenzen, den Ideen gentigt, die zu ihrer Zeit aufkamen
und nach Form und Harmonie verlangten. Aber warum treten unaufhór-
lich neue Tendenzen hervor, errungene Einheiten zu zersetze und die
Kràfte der Zeiten zur mrihevollen Arbeit an einer neuen Harmonie aller
Kráfte herauszufordern? Das ist ein unauflósbares Geheimnis des Lebens"
(1.926b, p.27).

Petersen gebruikt de term 'Hingabe'. Dat begrip past in zijn opvattingen
over de juiste metafysische houding: voorrationeel, niet redenerend, maar
"das der Wirklichkeit und ihren Erscheinungen ganz hingegebene und ein-
fach darin eintauchende, in dieser Totalitàt von Beziehungen und Zusam-
menhàngen handelnde, dahin lebende lch, das dabei wohl auch rásonnie-
rende Akte vollzieht, aber als Akte des Lebens, nicht als Akte des Rásonne-
ments oder um der Ergebnisse des Ràsonnements willen" (UdR p. 53).
"Leben ergreift und versteht nur, wen es als ganzen Menschen packte, so

dass er zur Umkehr oder zur Wandlung, zu einer neuen Lebenshaltung und
Anschauung von Welt und Leben genótigt wurde (...) aus einem Erlebnis
heraus, das den ganzen Menschen ergriff und ihn nie loslassen wird"
(7926b, p.29).
De metafysische houding kenmerkt zich door een diep nadenken van de
mens oveÍ zichzelf en de wereld, haar zijn en haar toestand. Aan het begin
ervan staat een affectl de verwondering, de 'bewondering in verbazing'.
(UdP, p. 56) Er ontstaat vervolgens 'onmiddellijke kennis' in de zin van:
direct gewonnen zonder logische operaties. Deze kennis is volgens Petersen
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de rijkste en meest ware kennis. Ze heeÍt namelijk van haar object nog niets
weggelaten. In termen van Wundt: 'een oorspronkelijk voorstellingsobject',
een object waaraan nog geen clenkwerk is verricht, dat "noch naar stof en
vorm, noch als object en subject, noch naar welke eigenschappen dan ook
uiteen is gelegd, een 'nur angeschautes Objekt"' (UdR p. 50, 51).
Voor een aanduiding van het schouwen doet Petersen o.a. een beroep op
Husserl die sprak over een onmiddellijk zien, over een 'originár gebende
Erfahrung' en 'Sehen' (UdP, p. 32,33). Petersen spreekt daar ook over een
'scientia intuitiva' en geeft er een aantal voorbeelden bij van grote denkers
en wetenschappers, die in een flits een nieuw, omvattend idee of een nieu-
we samenhang zagen.
We kunnen in de benadering van de werkelijkheid een aantal stappen on-
derscheiden (UdR p. 51-56):
- levcnd en haudeleud in de werkelijkheid in affectieve betrukkenheid:

verwondering; een onmiddellijk aanschouwen (perceptie) waarin zich
de werkelijkheid onthult;

- opmerkzaamheid als een eerste ingreep in de eenheid tussen object en
subject, uit de affectieve betrokkenheid ontstaan. Hier vindt de aan-
schouwing plaats als een bewust zien. 'Ruimte' begint daarbij een rol te
spelen: van blikveld naar blikpunt en terug (Wundt). Hier ook begint
het reflecteren in de zin van: aan het oorspronkelijke voorstellings-
object gedachten verbinden om de werkelijkheid te begrijpen en te dui-
den, of er conclusies uit te trekken. Op die manier ontstaat uit het naïe-
ve wereldbeeld dat van de reflectie, een 'denkwerK (p. 51);

- apperceptie: "elke actieve, denkende bewerking van het gegevene"
(p. 55); ze is synthetisch-analytisch van aard en bestaat uit 'primaire
oordelen'. Daarin berust het creatieve denken van het nieuwe;

- toepassing van de in de apperceptie gewonnen kennis met gebruik-
making van het secundaire denken, de vormen van de traditionele logi-
ca of de moderne logistiek, ter ordening van de gedachten. Hier speelt
ook het tijdselement een Íol: de begripsmatige ordening van de waar-
genomen inhouden via tijdsaanduidingen.

En niet tot de buitenwereld, want we kunnen ons nooit helemaal losmaken
uit onze bindingen aan de werkelijkheid (zie: o.a. UdR p. 45,46,80).

Petersen verwijst hiervoor naar de betekenis van het Duitse woord 'Wirk-
lichkeit' en naar het filosofisch spraakgebruik. Werkelijkheid is dan de uit-
drukking voor "die Gesamtheit des Seienden, die Totalitàt des Weltinhalts,
des Weltgeschehens und Seins. In diesem Sinne ist die Wirklichkeit auch
das Absolute." Werkelijkheden, zoals de opvoedingswerkelijkheid, "sind
frir uns Ausschnitte aus dem Absoluten oder Seiten, Formen des Absoluten,
der Wirklichkeit, wie sie von uns erlebt, begriffen, wissenschaftlich alsdann
bearbeitet, realisiert, aber auch gelebt, bewertet und im praktischen Han-
deln beherrscht, gestaltet werden kónnen" (UdR p. 2a).

30



15

1.6

1.4. Hierbij is vooral gebruik gemaakt van UdP. Daar vetwiizen de paginanum-
mers ook naar.

Petersen kan zich in dit verband dan ook niets voorstellen bij de uitspraak:

'de werkelijkheid is zinloos, heeft geen zin'. Aan de werkelijkheid 'zin' toe-
kennen, haar als kosmos aanspreken, berust oP een zgn. 'esthetische evi-
dentie': haar toetssteen is de evidente absurditeit van haar tegendeel, dat

een contradictie is (UdP, P. 26).

Petersen schermt de betekenis van dit begrip 'zin' af tegen gangbare oPvat-
tingen: "Die Aussage, sie habe einen Sinn, ist darum nicht zu verwechseln
mit ethischer oder asthetischer Wertung oder Bewertung, sondern liegt
ganz und gar jenseits von gut und bóse wie von schón und hàsslich. Von
der Wirklichkeit gibt es demnach nur eine Aussage ohne wertende Pràdi-
kate. Das schliesst nicht aus, dass man die Wirklichkeit bewerten kann"
(UdP, p. 77). Onder Zin' kan ook niet worden verstaan wat de wetenschap
bedoelt met de uitspraak: het atoom, de ontwikkelingstheorie heeft die of
die zin. "Sinn-haben ist hier nicht = bedeuten, meinen" (UdP, p. 26).

1.7 Om aan te geven dat er sprake is van een kracht, verwijst Petersen hier naar

een oude kenregel, dat alleen het gelijke het gelijke kennen kan, hetzelfde
hetzelfde, dat geest tegenover Seest staat, geest oP geest inwerkt. Onze

affectief gestuurde opmerkzaamheid als fase in de metafysische benadering
van de werkelijkheid, komt voort uit een biopsychische kracht in de mens.

Het psychische is het affect, het biologische het overlevingsinstinct. Deze

kracht veronderstelt een andere die tot de werkelijkheid behoort. De affec-
tieve kant leidt tot kennis, is dus geestelijk van aard. De instinctieve kant
teidt tot levensbehoud, is dus een levenskracht.

18 Het begrip 'geest', 'geestelijK wordt hier anders gebruikt dan gangbaar is'
Petersen heeft dan ook aangegeven wat het allemaal niet betekent: ziel,
bewustzijnsinhoud, objectieve geest (Hegel), de ideale plaats voor het

begrijpen van de zin (Spranger), intelligentie.

1.9 "Das Geistige verk0ndet sich in den sog. stummen Formen der unbelebten
Natur, sofern sie Form sind; in den Bewegungen des in seinem kÓrperlichen
Rhythmus befreiten Menschen, insofern er Harmonie offenbart; im indi-
viduellen wie volklichen Handeln, soweit sie Stil, Eigenart bekunden"
(UdP,p.7).

In deze opvattingen van Petersen moeten we de invloed van Aristoteles
aannemen. Petersen wijst daar ook zelf op, bijvoorbeeld door het gebruik
van het begrip 'entelechie'binnen zijn metafysica, o,a. in zijn 'Aufgaben der

Pádagogik' uit. 1949 (in: Dietrich 7973'). Maar Petersen is al veel eerder met
dit begrip en met Aristoteles bezig geweest. Zie daarvoor: zijn 'Goethe und
Aristoteles' uit 1914 en zijn Habilitationsschrift uit 1921.

20.
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De Vos (1,978, p. 149) wijst erop, dat Aristoteles o.a. zocht naar de relatie
tussen ziel en lichaam. Voor een lichaam geldt dat er leven, dus beweging
is. Daarom moet er ook een beweger zijn. Om dit probleem op te lossery
zocht Aristoteles naar een analogie. Hij vond die in de verhouding tussen
stof en vorm. De materie (stof) bezit geen werkelijkheid, kan echter wel
realiteit worden. Die komt van de vormen/ die volgens Aristoteles eeuwig
zijn en tegelijk ook kracht zijn om het doel van de vorm te realiseren. Die
kracht noemt hij 'energeia', de vorm die uiteindelijk wordt bereikt de 'ente-
lecheia'. De Vos (p. M7) gebruikt de metafoor van een blok marmer, dat
door bewerking tot een standbeeld wordt. Die vorm weerspiegelt wat de
beeldhouwer aan voorstelling in zijn hoofd had. Die voorstelling drijft de
bewerking van het marmer. Ze is geestelijk van aard, zou Petersen zeggen.
In 'Goethe und Aristoteles' noemt Petersen 'entelechie' een hoofdbegrip bij
Aristoteles Q. aD. Nadat hij de verschillende invullingcn dic Gocthc aan
het begrip gaf, behandeld heeft (variërend tussen de Aristotelische begrip-
pen 'energie', 'entelechie' en Ternunft'), ziet Petersen toch ook een gemeen-
schappelijke kern in het gebruik van het begrip 'entelechie' bij Aristoteles
en Goethe: "ein Geistiges, relativ Selbstàndiges im Gegensatz zlrm Weltgan-
zen, (...) als Zweck und Ziel der Entwicklung. (...) Beiden ist die Welt ein
einheitlicher, zielstrebiger Organismus (...) in jeder Bewegung und Gestal-
tung von innen her bedingt; (...) so ruht jede Stufe der Entfaltung dieses
Ganzen in einem geistigen Prinzip verankert" (p. 52). Verder wijst Petersen
erop dat zowel Goethe als Leibniz de begrippen 'entelechie' en 'monade'
als synoniemen gebruikten. Hij vermeldt ook dat entelechie voor Goethe
'de scheppende kracht in de mens' is, "geprágte Form, die lebend sich ent-
wickelt" en daarmee "an ihrem Teile Tràgerin einer Bestimmung, die Zwec-
ken des Weltgeistes dient oder in zweckhafter Verbindung mit der Einen
ewigen Idee steht" (p.53).
In een laatste vergelijking tussen Goethe en Aristoteles concludeert Peter-
sen dat beiden, de kunstenaar en de filosoof, de intuïtie delen als 'Prinzip
der Gestaltung'. "Goethe und Aristotclcs gchcn bcidc - in Ccgcnsatz zu
Kant! - vom Sein zum Denken" (p. 55, 561.

Uit deze tekst van Petersen blijkt ook dat hij pantheïsme en wat hij noemt
een 'rohe Popular-Teleologie'afwijst, die via de natuur een Godsbewijs wil-
den leveren (p.52).
In het voorgaande is Leibniz genoemd met het begrip 'monade'. Leibniz
beschouwde de werkelijkheid "als bestaande uit individuele dynamische
eenheden (monaden) die onderling grote verschillen in niveau van activi-
teit vertonen." Za "is bijv. een mens een veel actievere monade dan een
plant en is deze op zijn beurt weer veel actiever dan een steen." (Sanders
e.a. 19772, p. 143 e.v,, ook voor de volgende kenmerken.) Kenmerken van
monaden zijn volgens Leibniz:
- ze bezitten alle een zekere mate van activiteit;
- ze streven alle voortdurend naar perceptie (voorstelling), die een

samenvatting en representatie van een veelheid in een eenheid (de
monade) isi
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- elke monade is een zelfstandige totaliteit of eenheid;
- een actieve monade rePresenteert meer dan minder actieve monaden;

- alle monaden streven continu naar steeds duidelijker perceptie of
steeds hogere graden van bewustzijn.

Petersen (7921, p.374 e.v.) stelt dat Leibniz bewust aansloot bii het entele-

chie-begrip van Aristoteles. "Die allgemeinen Naturkràfte sind fiir ihn wie
ftir Aristoteles Energien, die Kràfte, die sich in Lebenserscheinungen àus-

sern, Entelechien." Leibniz paste vervolgens het begrip entelechie toe op

monade: "Man kónnte allen einfachen Substanzen oder geschaffenen

Monaden den Namen Entelechien geben; denn sie tragen alle eine bestimm-
te Vollkommenheit in sich; sie haben eine Art Selbstgeniigsamkeit die sie

zum Quell ihrer inneren Tátigkeiten und sozusagen zu unkÓrperlichen
Automaten macht" (in: Monadologie, geciteerd bij Petersen 7921,p'375)'
In zijn monografie over Wundt (1925il stelt Petersen, dat Wundt het dualis-
tische in het monadebegrip (substantie en handeling) bij Leibniz heeft ver-
wijderd door tenslotte de activiteit als absoluut laatste eenheid aan te mer-
ken (p. 190,191). Dat heeft ook consequenties voor het begrip 'geest/het
geestelijke' bij Wundt. Deze is volgens Petersen in staat gebleken het raad-

sel van de verhouding tussen natuur en Seest op te lossen: "Das Geistige ist
die hóchste Entwicklungsform und der vorauszusetzende Zweck des orga-

nischen Lebens, der lebende Kórper, das Werkzeug zur Verwirklichung
aller geistigen Schópfungen und die Natur Vorstufe des Geistes und darum
in ihrem eigenen Sein Selbstentwicklung des Geistes. Demnach: keine Me-

chnnisierung des Geistígen, keine Allbeseelung der Natur, kein unilbetbtilckbarer
Gegensatz, sondern: eine einheitlichc, ilberall ineínandet eingteífende geistige Ent-

zaicklung, alles Tdtigkeít, alles dem Geístígen dienende Aktualitiit" (p' 207). Bij
deze opvatting sluit Petersen zich geheel aan (zie: zijn AEW, p. 58-61, waar-
in hij overigens de term 'Mechanisierung' vervangt door 'der Geist darf
nicht materialisiert werden').
Deze monistische stellingname blijkt Erote consequenties te hebben voor
het bepalen van begrippen als individu, persoonlijkheid en gemeenschap'
In dit verband duikt ook het begrip 'entelechie' op in 'Entelechie des leben-

den Kórpers' die voor Wundt gelijk staat aan het begrip 'Seele': "die Seele

ist der gesamte Zweckzusammenhang geistigen Werdens und Geschehens,

der uns in der àusseren Beobachtung als das objektive zweckmàssige Ganze

eines lebenden Kórpers gegeben ist. Leben und Beseelung sind Wechsel-

begriffe", aldus Wundt (p. 209). Petersen vervolgt: "Nirgends finden wir
solche Entelechien, solche Einzelpersónlichkeiten isoliert ('..). Zunàchst ste-

hen sie unter dem Einfluss der Naturbedingungen, die hemmend oder Íór-
dernd auf sie einwirken. Sodann tritt der Individualwille in Wechselbezie-

hung mit anderen gleich ihm selbstbewussten Persónlichkeiten, und aus

der sich so erhebenden Wechselwirkung gleichgearteter Einzelwillen ent-
steht der 'Gesamtwille"' (p. 270). De verhouding tussen die twee laatste

wilsvormen wordt getypeerd door die tussen organisme en persoonlijk-
heid. Daarvoor geldt o.a.: "Es entwickelt sich (...) eine Stufenreihe immer
selbstàndigerer, vor allem wahlfáhigerer organischer Einheiten von Pflan-
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zenreich iiber das Tierreich bis hinauf zu den ungemein vielgestaltigen For-
men der menschlichen GemeinschaÍt" (p.213). En: "Alle Beweggninde des
Handelns einer Gesamtheit miissen in den ihr angehórigen Einzelnen vor-
gebildet sein" (p. 213). Petersen concludeert dan: "Wundt lehrt damit kei-
nen Gesamtgeist oder Gesamtwillen ausserhalb der Einzelnen wie ein mys-
tisches Wesen, sondern (...) dass 'der Einzelne tatsàchlich nicht friiher ist als
die Gemeinschaft, sondern dass er als selbstbewusste geistige Persónlich-
keit nur mit und in dieser móglich ist"' (p. 215).
De voorgaande ruwe schets van een beïnvloedingslijn naar Petersen, die
begint bij Aristoteles en dan via Leibniz en ten dele ook langs Goethe bij
Wundt uitkomt, wil niet zeggen dat er een directe afleiding van kernbegrip-
pen in Petersens metafysica uit af te lezen valt. Het vraagt nadere studie
hoe de posities van elk op deze lijn liggen.
Wel kunnen we vaststellen dat het denken vanuit de werkelijkheid (en niet
vanuit eeuwige ideeên bijvoorbeeld) bij alle genoemden terug te vinden is.
Begrippen als monade (Leibniz), Tateinheit'(Wundt) en individueel geheel
(Petersen) vertonen onmiskenbaar verwantschap. Dat geldt ook voor de
entelechie-gedachte en de relatie leven-geest. Petersen sluit in de monade-
discussie overigens aan bij Wundt (de laatste eenheden als 'Willenseinhe!
ten'; zie: AEW p. 50,51).
Het dualtsme dat Petersen bij Leibniz nog aanwezig achtte, ziet hij in mo-
nisme veranderd bij Wundt. Het lijkt niet al te gewaagd te veronderstellen
dat Petersen zelf dit monistische weer enigszins relativeert door de invoe-
ring van zijn ur-Polaritàt Leben-Geist', hem ingegeven door de veranderde
plaats van de mens in de kosmos (UdP, p.36).
We gaan hier verder voorbij aan begrippen als reflectie en perceptie, die al
bij Leibniz aanwezig zijn en vervolgens ook bij Wundt en Petersen een rol
spelen. Slechts één voorbeeld uit het denken van Leibniz, om aan te tonen
hoe ook hier de verbindingslijnen tot nader onderzoek nopen: "Auch die
menschliche Monade ist sich nicht aller ihrer Vorstellungen bewusst. Sin-
nesvorstellungen z.B. entwickelt sie dunkel und verworren, bildct sic um,
und nimmt sie dann als Begriffe ins Bewusstsein. Monaden, die deutlich
perzipieren und iiber Gedáchtnis verftigen, haben 'Seelen' (wie z.B. die
Tiere). Geist ('esprit') heisst eine jede Monade, die zur Apperzeption fàhig
ist. Der Mensch ist eine solche Monade" (Wiater 7985, p.227).

Het 'Blut-und-Boden'-motief bij Petersen komen we op verscheidene plaat-
sen in zijn werk tegen. In UdP (p. 66) wil'st hij erop dat ruimte een sociolo-
gisch oerfenomeen is. Het is terecht dat staatsrecht en politiek steeds aan de
verbondenheid aan de ruimte aanhaken.
In AEW (p, 239) wordt benadrukt dat "der Mensch mit der Natur von
Urbeginn auf Gemeinschaft steht". Het gaat hier om een natuurlijke afhan-
kelijkheid, zoals die ook voor dicrcn cn plantcn geldt. Een landschap met
de kenmerken van bodem en klimaat vormt na eeuwen een bepaald volks-
type. Ook al blijft men in verschillende gebieden dezelfde taal spreken,
zoals Engelsen en Amerikanen, dan nog ontstaat er op den duur een ver-
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schillend volk. Petersen wiist in dit verband politieke neigingen om al die

gebieden onder één noemer te verenigen, als imperialisme van de hand. In
àit verband bestrijdt hij tevens de pogingen om te bewijzen dat de ene

volksgemeenschap waardevoller zou zíin dan de andere en om daaraan

vervolgens rechten te ontlenen. "In ihrem letzten und hóchsten geistigen

Gehalte sind sie alle gleichwertig" (AEW, p.256). Ook hier geldt voor Peter-

sen dat de een de ander nodig heeft om tot volledige ontwikkeling te

komen (p.256).
Dit werkt ook door in zijn waardeoordeel over het schouwen van de kern

van de werkelijkheid. De metafysische duiding van de werkelijkheid zou

ook weleens van klimaat en natuurlijke omgeving kunnen afhangen. "Der
Mensch muss das Sein so deuten, wie er im Seienden steht, d'h' fiir den

Nordlánder wirkend, fiir den Inder in ihm aufgehend, fi.ir den Griechen

ruhend" (UdR p. 57). Petersen haalt instemmend Keyserling aan: "Keine
Formel ist die hóchste im metaphysischen sinn, jede stellt einen móglichen
Ausdruck des Absoluten dar, jeder Sonderausdruck bedingt spezifische

Grenzen" (p.57,58). Petersen concludeert dan: "Der wahrhaft metaphy-
sische Mensch wird sich darum gesinnungstrtissíg als duldsam-verstehend,

versóhnlich-weltiiberlegen erweisen" (p. 58).

In AEW (p. 244) treffen we de term 'Blutzusammenhang' verbonden met

Tererbung' aan. "Denn alles, was Vererbung vermag, kommt dabei auch

einem Volk zugute. Aber wie der Blutzusammenhang allein nicht gentigt,

sahen wir bereits. Ist auch Blut ein besonderer Saft, so nicht seiner phy-

sischen Substanz halber, sondern weil Blut ein Tràger und Mittler ganzbe-
sonderer geistiger werte ist. Im Blut wohnt das Leben, im Blut wohnt alles,

was zur Urmacht des Lebens gehórt: alles vom dunklen Trieb bis zur heftig-
sten Leidenschaft und dem klarsten Gefiihl. Es ist die Liebe, die Blut zu Blut
treibt, und die Liebe íst die KraÍt zu allem Guten unter Mensch und Tier,

aber dann ist aus der geschlechtlichen Liebe die versittlichte und ins Reli-

gióse gewandte Liebe geworden, und aus dem Trieb ist das geklàrte und
vom Willen getriebene und beherrschte Gefiihl der bewussten Zuneigung
und der Hingebung geworden."
Het behoort volgens Petersen tot 'de grote wonderen van de macht van het

bloed' dat volkeren taai aan hun taal vasthouden. "Diese Zàhigkeit, mit der

Vólker an ihrer Eigenart festhalten, solange sie auf ihrem Lande wohnen,
berechtigt zu behaupten, dass ein Volk verschwinden miisse, wenn man

ihm sein Land nimmt und es zur Auswanderung in eine ganz andere Natur
zwíngt" (AEW p.239).
Hoe belangrijk voor Petersen het Blut-und-Boden motief was, bliikt tenslot-
te nog uit de volgende uitspraken: "Erziehung und Filhrung zur Humanitiit

mrissen sich bewáhren und stàhlen zuerst im Dienst an dem Volke, aus des-

sen Blut und Boden man entsPrang; diese beiden tragen im Grunde alle

philosophischen Systeme und alle erzieherischen Gedanken und Massnah-

men gleichermassen, und sie vereinen sie" (1929, P' 32). "Zusammenfas-
send sind also Heimatget'iihl und Blutget'iihl, die ràumlich-zeitliche urbezie-
hung fiir jeden Menschen, die beiden Urkràfte, aus denen alle Beziehungen
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22.

23.

und Gebilde der Menschenwelt hervorgehen und auf die alle zurtickzu-
leiten sind. sie bilden insonderheit die Quellen allen emotionalen Erlebens;
sie bedingen und begri.inden es, und damit sind sie nun auch die untersten
Quellen aller wertenden Stellungnahme" (UdQ p. 72).

Petersen beroept zich hierbij zonder nadere aanduiding op 'de recente erfe-
lijkheidstheorie'.

De levens-'omstandigheden' zijn volgens Petersen "Material-Stoff fr.ir den
Menschen (...), sein Leben zu erhalten, und Material-Ausdrucksmittel, sich
selber als Persónlichkeit, als Tráger einer 'Gesinnung,, darzustellen. In-
sofern sind sie Objektivationen, sind sie Menschenwerk, und darum auch
immer das Vergàngliche, das, was wert ist zu vergehen, und das, was nur
wert hat, wenn es von ,lrrs verlebendigt wird. wir brauchen frir azser Geist-
leben, und erst recht fiir unser moralisches Handeln, heute nichts von dem,
was die alten Griechen und Rómer oder was die alten Germanen, was Inder
und Àgypter objektiviert haben" (UdP, p. 99).

Petersen neemt hierbij afstand van de evolutiegedachte. "Heute ist die alÍe
Entwicklungslehre mit ihrem Kampf ums Dasein, ihrer Anpassrrng des Le-
bensti.ichtigsten, ihrem Auswahlprinzip, also in ihren ersten prinzipien
lángst wissenschaftlich zusammengebrochen und fristet nur noch im po-
pulàren Schrifttum ihr Leben weiter" (UdP, p. 102).

strikt genomen kunnen de hierna volgende opvattingen van petersen over
cultuur niet gerekend worden tot zijn metafysica. De meeste gedachten die
hier bijeen zijn gebracht, komen dan ook uit AEW en niet uit Udp. Niet-
temin lijken de uiteenzettingen over cultuur op deze plaats functioneel,
omdat Petersen het in deze context van zijn metafysica wel heeft over
'soziale Gebilde' en hun relatie tot de natuur. Ook het bcgrip ,Heimat, en
dc door Pctcrscn ondermeer daaraan gekoppelde zeden en gebruiken en de
l/olkskunde' wí)zen in de richting van een grensoverschrijding tussen
natuur en cultuur.
we hebben hier bij de weergave van Petersens opvattingen over cultuur
vooral de nadruk gelegd op de relatie tussen cultuur en de werkelijkheid
als levende, geestelijke kracht.

Petersen neemt afstand van die 'volkskunde', die zich beklaagt over verlo-
ren schoonheid, over verguisde volksfeesten, gebruiken, enz. Dit folkloristi-
sche doet hij af als sentimentaliteit (UdR p.67,68). Ook het verzamelen van
antiek om de eigen woning mee op te sieren, het zo echt mogelijk namaken
van antieke voorwerpen en het blootleggen van oude ruihes midden in een
stad keuÉ hij af. Mensen moeten vertrouwen in zichzelf hebben en in de
cultuur van hun eigen tijd (p. 69).
Hij ziet het als een belangrijke taak voor pedagogen en volksopvoeders
"der Heimat- und Volkskunde gegeniiber kritisch Stellung zu nehmen und

24.
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26.
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den Mut zu besitzen, zu sagen, wie es wirklich steht" (UdP, P. 70)' Het Saat
om het juiste zelfbewustzijn, om het wekken van 'Gegenwartskráfte': "zo

leefden, handelden, vierden, eerdery geloofden de ouden en - wij?" (p' 70)'

27. Petersen spreekt over 'anbauen', ook 'Anbau' (cultura) (AEW, p' 66)'

2g. Het begrip Ternunft, houdt bij Petersen meer in dan 'verstand': "sie ist

Organ ói.,us r/"tn"hmens', und zwar Organ zum Vernehmen der Wirkun-
g"r, a"r ,Geistes an sich" des seinsgrundes, genauer zu umschreiben als

áas Organ zur Wahrnehmung des In-sich-selber-Schwingens, des Atmens

aer wiiklichkeit, sowie zum Ftihlen, Gestimmtsein und wollen im Erfiillt-
oder Durchdrungensein vom Absoluten. Der Akt solchen Vernehmens ist

das Einordnen von Teilhaften in ein Ganzes in einem schauend hingege-

benen Verhalten" (Udl P' 89).

29. En geen T'orstufe des Geistes', zegt Petersen hier (UdR p. 70), dit in tegen-

stelling met AEW p. 60 (zie: noot 16). Het is de vraag of we hier met tegen-

rp.uak t" maken hebben. Het gaat in het eerste geval om de zelfpresentatie,

in het geval van AEW om de zelfontwikkeling van de geest. Aannemelijk is

dat Peiersen beide bedoeld: de geest ontwikkelt zich voortdurend in de

natuuÍ, maar Presenteert er zich ook'

30. Petersen wil dan ook niet juist in de steden de ontwortelden zien. Die

komen ook onder de boeren voor die op hun geboortegrond blijven. Ook zij
kunnen in een toestand komen waarin ze de voeling met de natuur verlie-
zen, net als in kunst en wetenschap gebeurt, of in scholen en in het dage-

lijks leven van enkelingen.

31. Petersen volgt in zijn uiteenzeting over het waarderen en de waarden vrij-
wel geheel de inzichten van Max Scheler daarover in 'Der Formalismus in
der Èthik' (7921), die volgens Petersen gewonnen zijn via de fenomenologi-
sche methode (UdR p. 72).

92. ,Gesinnung' vinden we o.a. in de Fiihrungslehre als volgt omschreven:

"das, was er (de mens) im Grunde seines Wesens ist und was ganz allein

Menschsein zu einem allem auf Erden iiberlegenen sein macht" (p. 259) en
,,Gesinnung, d.h., dass das Gute durch diesen Menschen einfach geschieht"
(p.259,260). Dat betekent dat de juiste'Gesinnung'die is, die 'aus dem

Crund des Seienden heraus', uit de 'zin' van de werkelijkheid handelt'

Petersen volgt hier grotendeels zijn uiteenzettingen over 'Der Einzelne und

das lch; Individualitàt und Persónlichkeit' in AEW (p. 31-56). Voor een

goed begrip van de sterk ingedikte tekst in udP over individu en Semeen-
schap is de weergave van een aantal hoofdgedachten uit de bewuste Para-
graaf in AEW onontbeerlijk, Die volgt hier.
Petersen gaat van drie vragen uit die volgens hem ten grondslag liggen aan
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iedere ethiek en maatschappijleer: "Was ist das erste, das Ursprringlichste:
der Einzelne oder die Gemeinschaft? und: beruhen die sozialen Formen
und das Gemeinschaftsleben auf den Individuen oder die Einzclncn auf
ihnen? Ferner: sind die sozialen und die Gemeinschaftsformen rein mecha-
nische Bildungen aus Eineeln oder sind sie etwas Eigcncs, das nicht nur in
seinem realen Einfluss, sondern in seiner metaphysischen wesenheit etwas
iiber den Einzelnen und ausserhalb der Einzelnen bildet?,, (p. B2).
Vervolgens geeft hij aan een weg te kiezen tussen twee uitersten:
- het pure individualisme. Dat ziet in sociale of gemeenschapsvormen

geen structuren die zelfstandig op de enkeling inwerken. Die vormen
zijn louter "nuttige, mechanisch tot stand gekomen resultaten van het
zelfstandig handelen van enkeling"tr' (p. 33). Een ,Gesamtwille, leidt
geen eigen leven, is slechts de optelsom van 'Einzelwillen,;

- als individu geheel opgaan in een collectief (,Gesamtheit,).
Om de tussenweg te schetsen gebruikt Petersen samenhangende geclach-
tengangen:
- de wording van de menselijke soort. "Am Anfang steht die Horde, jene

primitive Kultur, in der das gemeinsame Wollen, Frihlen und Denken
vorherrscht, mit ihrem Mangel an Individualitàten, die tiber den
Durchschnitt hinausragen. Es ist das ein Zustand einer gewissen Indif-
ferenz zwischen Einzelnen und Liemeinsamen,' (p. a1). Individuele ver-
antwoordelijkheid ontbrak.
De cultuur ontwikkelde zich en werd steeds gedifferentieerder, waar-
door ook het individuele steeds meer zelfstandigheid kreeg;

- het enkele kind doorloopt deze 'Werdegang der Gattung,. Het leeft
eerst geheel in anderen: zijn Umwelt, ouders, familie. ,Das eigene liegt
umhiillt, oft ganz verdeckt von den Ideen und Gefrihlen der Umwelt
und blitzt nur mehr gelegentlich auf,' (p. 39). Langzaam groeit het
bewustzijn van het eigen 'ik', "das Kind (...) wàchst (...) aus seiner Um-
gebung heraus und wird zu einer Individualitàt unter andern Individua-
litàten, und d.h. zuglcich cs wtichst die Gegensàtzlichkeit, die u^ter-
schiedlichkeit in dem Masse, wie sich die Eigenart ausprágt,, (p. 41).
Er komen stadia van ik-gerichtheid, zelfgenoegzaamheid en van be-
hoefte aan de ander. Pas laat ontwikkelt zich het ,sympathetisch ge-
voel', "ein Leiden am Leid oder ein Sich-Freuen an der Freude des
andern als eínes andern, nicht Ubertragung meiner Geftihle auf den
andern" (p.  0). Daarin ziet men af van reflectie en tiberhaupt van zijn
eigen ik. "Ich nehme also den andern im vollen Unterschied zum eige-
nen Selbst, und nun erÍolgt die Tat der Hingabe an Freude oder Leid
dieses andern, bewusst und absichtlich mit dem ganzen Gefiihl, im vól-
ligen Verleugnen des lch, ohne irgendwelche Gefrihlsduselei, ohne
Geftihlsansteckung und schwàrmerei, und erst damit ist dem wahren
Altruismus der Boden bereitet" (p. a0).

Nu zijn volgens Petersen alle sociale en gemeenschapsvormen uiteindelijk
ooit ontstaan uit motieven en doelen van enkelingen. wat het individua-
lisme over het hoofd zag, was dat deze vormen intussen, in zoverre ze
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scheppingen van de '\y'olksgeist' zijn, hun eigen leven zijn gaan leiden, duur
hebben gekregen. Petersen volgt hier Wundt en doelt op laal, zede, recht enz'

De enkeling is daarom ook altijd een produkt van deze vormen, van de
{y'olksseele', "weil der Einzelne mit allen seinen geistigen Kráften inmitten
des Zusammenhanges der Wirkungen steht, welche die Gemeinschaft in ihren

verschiedenen Gliederungen auf ihn ausiibt", aldus wordt Wundt geciteerd.

Er is sprake van een wisselwerking: "es gibt Zwecke, welche von vorn-
herein nur eine Gesamtheit sich stellen und durchfiihren kann, und diese

setzt sie alsdann um in individuelle, um ihre Zwecke zu erreichen. Das

Recht ist hierfiir der schlagendste Beweis. Und so kann sich auch erst in
jedem Einzelleben das individuelle Wollen aus dem Egoistischen und Uti-
litaristischen zum selbstlosen Handeln emporheben" (p. 43)'

Door zijn groeiende zelfstandigheid ontwerpt de enkeling een eigen 'Ge-
dankenkreis', een geestelijk bezit. Maar "was sich das selbstándig werden-
de Individuum erwirbt an eigenem geistigen Besitz, an besonderen Gedan-
kenkreis, das stellt sich immer dar als eigentiimlich in der RickÍzzg, in der
ein gemeinsamer geistiger Besitz angeeignet und verwertet wird. So ist iede
indioiduelte Kraft eine Richtungsuaríante der Gemeinschaft, jede Individualitàt
eine besonders geschliffene Linse, in der sich Gemeinsames bricht, ein und
dasselbe Licht" (p. 44).

De enkeling ontneemt dan ook niets uit het gemeenschappelijk bezit om het

voortaan voor zichzelf te houden, net zo min als hij zich blijvend van de ge-

meenschap kan losmaken. "Er kehrt ja vielmehr stándig von neuem zu ihr
zuriick. Innerhalb der Allgemeinheit erfasst mit wachsendem Bewusstsein
und Selbstbewusstsein jeder Einzelne seine Stelle, den Platz, der ihm zu-
kommt, und es bildet gerade eine Aufgabe des Einzelnen nach erfolgter
Freiwerdung und mit zunehmender Bewusstheit, sich diesen Platz zu
suchen. Denn sobald die individuellen Kràfte zu quellendem Wachstum
entwickelt sind, wird es die Aufgabe, den MittelPunt dieser Kràfte inner-
halb der sozialen und GemeinschaÍtsformen zu finden, von dem aus die
Entfaltung zu einer besonderen Form erfolgen kann" Q. a$.
Vanuit die gevonden plaats vindt de 'Lebenskampf' plaats "mit den
Abhángigkeitsverháltnissen natr.irlicher, physischer, persÓnlicher und sozia-
ler Art" Q. aQ.
In deze strijd wordt de nemende "zum Gebenden, der Befreite zum Befrei-
enden, der Erlóste wirkt Erlósung" (P. 44). Kortom, het individu wordt per-
soonlijkheid.
Dat is een proces dat noch individualistisch, noch universalistisch (indivi-
dualiteit louter als aanleg, vermogen/ potentie) mag worden opgevat. Het
gaat om een proces van alle individualiteiten met en tegen elkaar, Daaruit
ontstaan alle vormen van samenleven. Daarin ligt ook "die grósste aller or-
ganischen Tatsachen" (p. 46), dat de een voorwaarde is voor de ontwikke-
ling van de ander, aldus Petersen in navolging van Lorenz von Stein'
Dat moet nader gepreciseerd worden, want op deze uitspraak berusten ook
verlammende aÍhankelijkheids- en machtsverhoudingen. Daar hoort het
begrip dienst bij als de onderwerping aan de doelen van een ander. Zo
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worden mensen uitgebuit, worden ze slaven. Onvrijheid is het kenmerk
van deze verhoudingen.
Die verdwijnt alleen als "die Bedingungen, unter denen der eine den andcrn
frir seine Selbstentfaltung gebraucht, andere wiirden" (p. a8), als "jedes
verniinftige Wesen zugleich Zweck an sich sei und nicht bloss als Mittcl
gebraucht werden diirfe" (p. 48) volgens Kant en Petersen, als macht plaats-
maakt voor een systeem van georganiseerde, sociale hulp.
Daartoe moet het ik erkennen, "dass seine Individualitát von einer Idee
beherrscht wird" (p. 49), maar geen oneindig idee. "Das ins Auge gefasste
Ziel ist erreichbar. Es mag nicht immer erreicht werden, (...) es gibt Ver-
wicklungen, Stórungen, gewaltsame Verhinderungen, allein das alles hin-
dert nicht das Recht der Behauptung, dass jeder Einzelne innerhalb der
Gemeinschaft, aus der er aufsteigt und zum Schaffen entlassen wird, mit
gerade seiner Begabung, seiner Anlage bestimmt ist ftir eine Aufgabe, die
nuÍ er leisten kann und die er leisten soll. Und je reiner die sozialen
Zustànde zu einem Ausdruck der sie erzeugenden Gemeinschaft, des Geis-
tigen, werden, desto leichter wird es jedem, sein Ziel zu erreichen, die Tat
seinesLebens zu vollbringut " (p. 49,50),
Het doel, de idee, de taak ligt in de mens zelf, "und es ist genug, wenn er
dieser dient" (p. 50).
Die taak is dat hij voorwaarde voor de ontwikkeling van de ander is.- niet
om zichzelf maar uitsluitend vanwege en ten behoeve van de ander.
Petersen verwijst hier voor die taak, die innerlijke roeping naar de mona-
denleer, vooral in de versie van Wundt. Er is sprake van een "Autarkie des
Einzelnen und eine Vollkommenheit, frir die er angelegt ist in einem
eigentiimlichen Sinne. Allein damit ist er nicht abgeschlossen von den an-
dern" (p. 50). Als laatste wils- of daadeenheid staat de enkeling tussen alle
andere enkelingen en "in allen wirkt das eine, einende Gesetz der Bestim-
mung fiir einander" (p. 51). Vandaaruit blijft 'dienst' in zekere zin een
duurzame onderwerping aan het doel van de ander. Maar "aus der Herr-
schaft individueller Zwecke wird die Herrschaft vun Gerneinschaftszwec-
ken" (p. 52). Die doelen van de gemeenschap worden gevormd door de
waarden. De mens als dienaar in het rijk van de waarden is een persoonlijk-
heid. "Individualitát war nur Einheit von selbtbewussten Vorstellen, Wol-
Ien und Handeln im psychologischen Sinne, durch ihre Richtungs- und
Kraftvariante von jeder anderen verschieden. Nun ergreift das Ich auch
diese seine Individualitát als eine zu einer hóheren Einheit bestimmte Ein-
heit" (p.52). Als monade (individualiteit) ontwikkelt hij zich tot iemand die
behoort tot een hogere eenheid, die van alle monaden, die onder de idee
van de gemeenschap (als drager van de waarden) voor elkaar werken.
Als 'de ander' wordt opgevat als de eigen individualiteit, dan ontstaat
egoïsme. Als mensen zich geheel en al in dienst stellen van economie, staat
uí kerk als huugste duelen, worden ze er slaaf van.
Om te begrijpen wat Petersen uiteindelijk bedoelt met 'gemeenschap', moe-
ten we teruggrijpen naar haar ontstaan uit de 'Volksgeist'. Volk is kennelijk
een hogere ordening van monaden en kent een meer blijvende verschij-
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34.

J5.

36.

ningsvorm. Vandaar deze uitspraken: 'Jedes Individuum innerhalb eines

Volkes ist eine Tateinheit, eine vortibergehende substanziierte Aktualitát
und organische Einheit. Ebenso wàre dann jedes Volk eine solche Tateinheit
und eine organische Einheit, und der Zusammenhang zwischen allen indi-
viduierten Tateinheiten wiirde hergestellt durch die Gefiille der Zuneigung,
der Liebe, welche mit Blutesgewalt alle Einheiten gegeneinander triebe.
Auf Verstand und Wille allein liesse sich nie und nimmer diese Gemein-
samkeit, dieser Zusammenhang griinden. (...) nur das Gefiihl tiberbraust
beide und sagt: ich erkenne klar, dieses ist schlecht und ienes ist schlecht,

und das muss ich hassen und dies verwerfen" (p. 2a5).

Alleen wie zijn volk lieÍheeft, behooÍ ertoe. De anderen behoren er slechts

uiterlijk toe. Als definitie van volk geeft Petersen dan ook tenslotte:
"Volk ist die oberste Besonderung der geistigen Gemeinschaften, deren
Glieder ihre, auf dem Grunde einer gemeinsamen Natur und Sprache und
einer gemeinsamen Kulturarbeit vieler Geschlechte in Vergangenheit und
Gegenwart erlebten idealen Giiter und Werte mit allen Liebeskràften um-
spannen und tàglich neu erwerben, um sie dem zukunftigen Geschlechte

zur Arbeit an ihnen zu iiberliefern" (p.246). Overigens is de allerhoogste en

laatste gemeenschap de mensheid (p. 251).

Zoals elk organisme bestaat ook het volk uit cellen. Dat ziin de gezinnen.
En een gezin "heisst die Gemeinschaft von Mann und Weib und Kindern'
Ohne Kinder besteht keine wahre Familiengemeinschaft" (p.247).

Wat de waardering van moeder en vader aangaat, geldt: "die Mutter steht
unter allen Menschen der Urgemeinschaft am náchsten, der wir alle entstie-
gen, aus der sich unser Geistleben erhob und zur Erkenntnis seiner selbst

und seiner Herkunft gelangte. fedes Menschenkind wird von eine Mutter
aus dieser Urgemeinschaft herausgetragen, und darum ist allen Vólkern
(...) die Mutter heilig, und ist allen Mànnern, welche die Grundlage aller
Tugenden besitzen, nàmlich die Ehrfurcht, das Weib heilig, weil es zur Mut-
terschaft bestimmt ist. Wehe dem Volk, dessen Mànner diese Ehrfurcht
nicht mehr besitzen, aber doppelt wehe, wenn seine Frauen die letzte Scheu

verlieren und nicht mehr fàhig sind, Ehrfurcht zu gebietenl" (P. 249,250).

Die begrenzing heeft te maken met de 'Bildungs'wet. Zie hierna onder:
'Bildung'.

Het begrip 'Sendung' ontleent Petersen aan Goethe. Bij deze wordt 'Sen-
dung'gebruikt als de bestemming van de monade (zie: noot 20).

Petersen verwijst naar zijn AEW (p. 44 e.v.) waarin hij de gevolgen van de
strijd en de wording tot persoonlijkheid als volgt aangeeft: "Der Nehmende
wird zum Gebenden, der Befreite zum Befreienden, der Erlóste wirkt Erló-
sun, . Das ist das letzte Geheimnis, das zwischen Individuum und Gemein-
schaft raunt. Und in diesem Schaffen ist es, wo sich die Individualitàt erst
vollenden kann zu dem, was wir die Persdnlichkeit nennen wollen." Zie ook:
noot 33.
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Petersen heeft deze omschrijving van 'geest' meermalen in zijn werk ge-
bruikt. Zo vinden we haar in: UdP (T931, p.89,797); Pàdagogik (1932a,
p.44, 45);FdU (1,937a, p.257). En ook later in Dietrich (79733, p. 101; oor-
spronkelijk 1949). De deugden heeft hij ontleend aan Pestalozzi: "Das
sind jene Tugenden, die Pestalozzi als die 'ersten Angelegenheiten' des
Menschengeschlechts bezeichnet hat" (Petersen 7942, p. 13).

Het gaat Petersen in de passage over de irrationele krachten die 'Im Grund-
wesen und Blut der Menschen' liggen, om vriendschap en om de liefde tus-
sen man en vrouw (1932a, p. 154, 155).
Petersen wenst voorrang te geven aan het gezin. Hij plaatst zich daarmee
naar eigen zeggen in een traditie van pedagogen als Dórpfeld en Stoy:
"Darum suchen diese Pádagogen (Petersen incluis) der Erziehungspraxis
einen direkten idealen Bezug auf das Volk selbst zu geben und sehen die
wahrc und dauernde Zelle allen Volkslebens, den Tráger und besten Reprá-
sentanten der Volkheit in der Familie" (7932a, p. 154). Voor de school geldt:
"Die Schule wtirde dann ruhen auf den Familien und den in einer 'Gilde
der Erzieher' vereinigten Berufserziehern, unterhalten und geschiitzt vom
Staate" (1932a, p. 154).
In dezelfde tekst neemt hij daarom afstand van de opvattingen van Kricck
en de ltaliaanse, fascistische onderwijshervormer Gentile die met een
staatspedagogiek aansloten bij de gedachte van een 'Kultrrrstaat' volgens
Hegel: "einen vergotteten Staat, in dem das Edelste des Volkstums nicht
nur geschtitzt, verteidigt, organisiert, sondern mithervorgebracht, ja nach
einigen allein erzeugt wird: Das hóchste Gut des Mannes ist sein Staat"
(1932a, p.152,153).
In 'Pádagogik der Gegenwart'(\937b), een uitgebreide versie van 'Pàdago-
Eik' (1932a), behandelt Petersen uitvoeriger het werk van Krieck. Aan het
begrip 'Kulturstaat' verbindt hij dan "Auffassungen vom 'totalen Staate,,,
(p. 165). Zijn eigen stellingname blijft ongewijzigd.

Bij deze geestelijke gemeenschappen refereert Petersen aan Wundt: ,'Wie mit
dem gróssten Einfluss vor allem WiIheIm Wundt ín Ethik und Vólkerpsycho-
logie ausgeftihrt hat, offenbart sich darin ein Gesamtwille ebenso real wie
der individuelle Wille, námlich die Eigenttimlichkeit allen Menschenlebens,
dass es eine tatsàchliche Ubereinstimmung und eine tatsàchliche Wechsel-
wirkung zwischen den Individuen einer Gemeinschaft gibt. So ruhen die
gesonderten Bewusstseinsinhalte der einzelnen Persónlichkeiten in einer
umfassenderen Einheit, 'in welcher sich der individuelle willen selbst als Be-
standteil eines Gesamtwillens wiederfindet, von dem er in seinen Motiven
und Zwecken getragen ist..."' (1932a, p.755; het tussencitaat is van Wundt).

Het begrip 'sociale vorm' staat bij Petersen in een polaire verhouding tot
gemeenschap. Sociale vormen hebben te maken met leven, de gedreven
neiging tot het mechanische, met verval. Gemeenschap hoort bij geest
(AEW, p.28).
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41. Vorm is volgens Petersen gelijk aan het Aristotelische begrip 'Eidos' = '8e-

pràgte Form, die lebend sich entwickelt' (Goethe) (Udl p' 91)'

42. Geest is volgens Petersen eerder dat, wat bewustzijn produceert (UdR p. 92).

43. Petersen gebruikt de begrippen 'werkelijkheid/Welt' en 'natuur' in een

metafysische schouw. Eugen Rosenstock-Huessy, de Duits-Amerikaanse
socioloog die vóór 1933 o.a. met Wilhelm Flitner samenwerkte in de Hohen-
rodter Bund voor l/olksbildun 8', Baf in zijn boek 'Der Atem des Geistes'

een beschouwing over de titel van een boek van Eddington: 'Die Natur der
physischen Welt'. Hij wijst erop dat hier driemaal hetzelfde staat, maar

steeds vanuit een andere taaltraditie: Latijn, Grieks, Duits. Dat geldt voor
de begrippen bij Petersen ook. De vraag daarbij is of de begrippen ook wer-
kelijk hetzelfde inhouden, dan wel consequent van drie verschillende
standpunten steeds het ene belichten in wisselende facetten'

44. Petersen verwijst hierbij naar zijn AEW P. 1.08-276, waarin hij 'die Reiche

der Lebensnot' behandelt: economie, staat, kerk en volk. Zie voor een sa-

menvatting van zijn opvattingen over deze gebieden: Vreugdenhil (1984,

p.56-76).

45. Petersen tekent hierbij aan: "fJnter 'Gemeinschaft' verstehe ich einmal im
metaphysischen Sinne die Wirklichkeit, das Seiende Oberhaupt, insofern
es Geist ist, und sodann die sichtbaren Gemeinschaften, insofern sie die
Formen der Darstellung, Erzeugung und Erhaltung des Geistigen in der
Menschenwelt sind. Gesellschaft oder das Soziale ist darum der Gemein-

schaft gegeniiber das zweite, ein Erzeugnis auch der Gemeinschaft, ebenso

wie Staat und Kirche" (UdR p' 6).
Petersen zet de problematiek van wat hij noemt de civilisatievorm die
'school' heet, af tegen de situatie in meer eenvoudige culturen: "Die Erzie-

hungsformen der sogenannten primitiven Vólker zeigen demgegentiber

vielfach eine gróssere Lebenserftilltheit und Naturwahrheit in den Bezie-

hungen zwischen Kind und Erwachsenen, ebenso in den erzieherischen

Einflossen der Erwachsenenverbánde aller Art, ihrer sozialen und ihrer
Kultureinrichtungen" (UdP, p. 6).

In deze culturen voltrekt zich het grootbrengen van kinderen ook bijna zon-
der wrijvingen.

46. Als toelichting op 'Erziehung' geeft Petersen een beeld: "Um sich die Be-

deutung der Erziehungsfunktion innerhalb der Menschheit in ihrer Eigen-

art und Besonderheit anschaulich zu machen, móge man sich einmal aus-

denken, sie wiirde aus irgendeinem Grunde ausser Wirksamkeit sein,

gewissermassen aus der Menschenwelt zurtickgezogen sein. Was wiirde
dann eintreten? Die Menschenwelt brauchte als Welt der so und so sich

nàhrenden, wohnenden, sich bewegenden und aussehenden Lebewesen

keineswegs zu verschwinden, und sie wtirde auch durchaus, verglichen mit
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Pflanzen- und Tierwelt, unterscheidende Merkmale aufweisen. Aber diese
Unterschiede làgen einzig und allein in ihrer Form des Kórpers und des
Bcwusstseins und folgten aus ihren eigenttimlichen kórperlichen und see-
lischen Fàhigkeiten. Vor allem besássen sie hóhere praktische Intelligenz
und darum eine raffiniertere Technik; nur gábe es auch hietin nichts von
dem, was man 'Fortschritt' nennt, sondern alles bliebe gleichsam erstarrt
und dasselbe im gerade erreichten Zustande. Ihr wirtschaftliches und
soziales Leben in Handel, Wandel und Technik, ihr Schmuck, ihre arbeits-
teiligen Verfahren wtirden genau so weiter gefrihrt werden: aber rein me-
chanisch immer dasselbe. Es wiirde sich nichts 'àndern', es wiirde nichts
hinzukommen, so wenig wie etwas fortgenommen wiirde. Alle inneren
Bewegungen wáren fort, alles 'Freiheitliche'. Die Sprachen der Menschen
blieben genau so, wie es die der Lówen und die der Nachtigallen seit dem
Tage sind, wo es zum ersten Male Lówen und Nachtigallen gab. Es gábe
eine Menschengesellschaft in eben dem Sinne, wie wir von Tiergesellschaft
reden, und es gábe in dieser Menschengesellschaft Aufzucht des Nach-
wuchses wie in der Tiergesellschaft. Und die Menschen waren ftir ihnen
geistig i.iberlegene andere Wesen ebenso wie die Tlere nur der Dressur
fáhig, wàhrend sie heute auch der Dressur fàhig sind, aber ausserdem noch
der Erziehung, der bewussten wie der unbewussten, Darum: wer nur die
bildenden Kràfte im Kinde aufruft, dressiert" (UdR p. 94,95).

Petersen geeft daarbij aan dat de wonderwerken van de moderne techniek
nergens "vergeistigend und innerlich befreiend und den Menschen erhe-
bend gewirkt haben. (...) alle diese Werke sind Zweckwerke, sind ókonomi-
schen Ursprungs. (...) Keine technische Vervollkommnung wird Segen brin-
gen und Freiheit bewirken, das kónnen allein die innere Haltung und die
Gesinnung der im Arbeitsprozess umschlossenen Menschen zueinander,
und damit dann zur Arbeit, vollbringen" (UdP, p. 8). En: "Die Werke des
Menschen (...) sind der Natur, als einem Gegcnstand und Stoff mensch-
licher Betátigung, abgerungen: Haus, Maschine, Deich, Buch, Denkmal,
und wir nennen sie Erzeugnisse der Kultur. Als solche haben sie nur eine
geringe in ihnen selber ruhende geistige Wirkung, obwohl sie gern als Geistes-
erzeugnisse geriihmt werden, und mit Recht" (p. 10).
Niettemin zijn de cultuurprodukten van de mens in de ogen van Petersen
belangrijker dan de taal: "Verglichen mit dem Werk ist alles Reden und Re-
dewerk zweiten und dritten Ranges. Den ersten beanspruchen das Tun und
seine Stufen: die Taten und Werke. Damit wird etwas Grundlegendes ftir
alle Formen und Àusserungen von Erziehung bertihrt. Diese Funktion der
Wirklichkeit ist in keiner Weise urbedingt durch die Sprache; sie war da vor
allen Worten und wird sein, wenn kein redendes Wesen mehr lebt. Sprache
und verstand sollen ihre Diener sein und kónnen dann auch Kiinder ihrer
Macht werden. (...) Verglichen mit der schónsten Theorie und der iiberzeu-
gendsten Rede, ist die schlichte Tat eines Erziehers stets das Uberlegene.
(...) Der gegenwàrtige Kampf gegen den Verbalismus in der Schularbeit zu-
gunsten des Tuns und des Lebens miteinander sind Zeugen daftir, dass es
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sich in der neuen Bewegung um eine geistige handelt; dasselbe liesse sich

sagen von dem politischen Kampf gegen parlamentarische Rhetorik und
gegen die Bedeutung des gesprochenen wie des geschriebenen Wortes im
óffentlichen Leben iiberhaupt. Es wat zu allen Zeiten ein Anzeichen des

geistigen Verfalls in den Kulturen, wenn das Wort zu einer 'ftihrenden'
Macht wurde, wenn Menschen Fi.ihrer sein konnten auf Grund ihrer Red-

nerbegabung, heute verstárkt durch Schreibbegabung, Beherrschung der
Presse, der Versammlungstechniken; wie denn auch der Verbalismus der
Schulen Verfallerscheinung war. Das Wort vergiftet allzu leicht das Leben

und seine Kraff" (UdR p. 8,9).
Petersens relativering van de moderne techniek betekent, zoals uit het

voorgaande blijkt, niet dat hij techniek afwijst. Techniek acht hij belangrijk,
mits ze een goede plaats krijgt in het menselijk bestaan. Zie: noot 49- Zíe ook].

AEW, o.a. p. L15: "Blicken wir aber auf die Innenseite des Problems Tech-

nik, so sehen wir einen Kampf der in der Technik wirksamen intellektuellen
Kráfte im Verein mit metaphysischen Sehnsuchten des Menschen gegen die
Fesseln, in denen das Naturgeschehen die, in ihrem geistigen Schaffen zur
Persónlichkeit hinstrebenden, Menschen festhált, ein Kampí in dem ver-
sucht wird, das geistige Leben von der Materie zu befreien."

Hiermee bedoelt Petersen "das Bewusstsein produktiver innerer Tàtigkeit
verbunden mit dem Vermógen, sich selbst die Welt in Wort und Tat zurecht
zu legen, um auch mit dessen Hilfe eine geistige Herrschaft Ober sich und

andere auszuiiben, nicht nur wie Tiere eine physische und vom Instinkt
gesttitzte Beherrschung der Lebenslage zu erreichen" (UdR p. 95).

Dat betekent niet dat er Seen weerstanden zijn. Petersen vermeldt drie
soorten weerstanden:
- "die van de zogenaamde blindg onbewuste dingen en krachten van de

natuur" (UdR p. 132). Onze strijd tegen deze weerstanden speelt zich
af binnen de techniek. De'Ókonomik' dient ordenend, 'fiir- und vor-
sorgend' in te grijpen, om mensen vrijheid te Seven en een juiste be-

schikbaarheid van de technische middelen voor gebruik door iedereen;

- dat "wat ieder mens tegenover het eigen ik plaatst" (p' 133). "Es ist die
Welt der Sinne und Gedanken, der Vorstellungen, Triebe und Geftihle"
(p. 133). Zelfbeheersing, het bedwingen van het innerlijk, de techniek
van zelfoverwinning in de communicatie met zichzelf en anderen en

zelfrespect zijn nodig om deze weerstanden de baas te worden;
- "die uitgaan van de tegenstrevende wil onder mensen" (p. 133)' Het is

de taak van de politiek die uiteenlopende wil van mensen zo te organi-
serery dat ieder de grootst mogelijke vriiheid wordt gelaten, gericht op

"freien Raum zum Leben und freien Raum, um als Menschen zu leben"
(p.133).

48.

49

50. Petersen verwijst hiervoor ondermeer naar Kittel, Ranke en Wundt-
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5J.

51. Petersen verzet zich o.a. tegen:
- de erfzondeleer;
- het filosofisch pessimismc van Schopcnhauer, dat de wereld als zinloos

duidt;
- mythen over dc strijd tusscn licht en duisternis, o.a. in Balder en Loki;
- evolutieleer met zijn selectieprincipe en het recht van de sterkste;
- evolutiegedachten over de vooruitgang van de mensheid naar zedelijke

volmaaktheid (ethische eschatologie met als consequenties dat de mens
zijn leven opoffert voor de toekomst, of een ascetische houding aan-
neemt). Steeds wordt het heden van zijn waarde beroofd terwille van
een 'betere'toekomst. Daaruit komen ook opvattingen voort over de
zedelijke minderwaardigheid van kinderen en wreedheden tegenover
kinderen;

- de opvatting dat de 'Umwelt' de mens maakt, dat deze uitsluitend door
externe factoren wordt bepaald, zoals sociaal-economische.

Petersen geeft aan dat voor de antropoloog de mensheid niet als werkzame
levensvorm bruikbaar is. De volksaard biedt hem wel zo'n vorm (UdR
p.110).

Petersen vermeldt hierbij: "Es diirfte nicht unstatthaft sein, auch der Wirk-
lichkeit die Gtite zuzusprechen, also dem unum das bonum" (UdP, p. 113).
Dat lijkt in tegenspraak meh "Die Wirklichkeit ist schlechthin Position und
Eins. Die Aussage, sie habe einen Sinn, ist darum nicht zu verwechseln mit
ethischer oder asthetischer Wertung oder Bewertung, sondern liegt ganz
und gar jenseits von gut und bóse wie von schón und hàsslich" (UdP, p.77).
Elders stelde hij: "Jeder Mensch muss von Natur, muss von Wesen gut sein.
(...) Unter dem Guten (...) verstehen wir, dass er mit einer Kraf von Natur
ausgestattet sei, die es ihm móglich macht, unteÍ menschenwi.irdigen
Bedingungen ein wohlgehaltenes, wohlgefàlliges, sittlich wertvolles Bild
menschlichen Lebens darzustel len" (19 25b, p. 287 ; oorspronkeli jk 1,924).
En in FdU staat: ...dass die Voraussetzung fr,ir die Fàhigkeit, iiberhaupt um
sich Gemeinschaft werden zu lassen und sie zu leiten, der Glaube an den
Erstrang iles Guten in Menschen ist. Danach Menschen behandeln, sie in vol-
lem Ernste als gut, als doch bestimmt das Gute immer wollende und beja-
hende Wesen nehmen, hat stets Wunder getan, weil der Mensch normaler
Sinne nichts schwerer ertràgt, als ftir gut gehalten zu werden, wo er doch
seine eigenen Kàmpfe kennt und weil jeder darum weiss, wie schwer Gut-
sein ist. Bei solcher Behandlung wird an den Kern des Menschenwesens
gertihrt, wird ihm gesagt, dass er als 'sehr gut' geschaffen sei, darum frir
den Anruf Gottes offen ist. Gott hat den Menschen so geschaffery dass die-
ser ihn hóren und seinen Willen, seinen Plan mit ihm vernehmen kann. Das
heisst es, wenn ein erziehungswissenschaftliches Grundurteil (P. verwijst
naar UdP, p.96-173) aussagt: Von Natur gut!" (p.84).

54. Die kan worden opgevat als een tweede interpretatie. Het beschrevene in
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$ 4.4 is namelijk ook een interpretatig hoe dicht er ook parafraserend bij de
tekst van Petersen is aangesloten. In de tweede die hier volgt, worden alle
verwijzingen weggelaten.

Verwezen wordt naar het rationalisme, naar Descartes en Locke, de vier
'Stufen der Vielseitigkeit' van Herbart en naar de 'Formalstufen' van Ziller,
die het werk van Herbart mechaniseerde (p. 12).

Petersen noemt verder o.a. de schooltuin, bibliotheek- en museumbezoek,
schoolreizen, theater- en bioscoopbezoek, schoolradio, volksdans, maar ook
werkwijzen als leergesprek en Gesamtunterricht' (p. 14).

De man die het denken van de jonge Herbart in praktijk bracht, is volgens
Petersen Carl Volkmar Stoy van de Johann-Friedrich Schule in Jena. Stoy
was Pestalozzi en Herbart ineen. Stoy was in staat de rneest verschillende
pedagogische situaties in zijn school vorm en betekenis te geven. Aldus
Petersen (p.76,17).
De school van Stoy was overigens de voorloper van de oefenschool aan de
universiteit van Jena.

Petersen gebruikt het begrip €elbst', ook 'Selbstsein': "wir suchen alsdann
dery der da reagiert oder handelt, in der Situation seines SelbsÍseins uns zu
erhellen" (p.19).

Karl jaspers was sinds 1,922 hoogleraar filosofie in Heidelberg, waar hij in
1937 ontslagen werd. Jaspers kreeg in 1938 een publicatieverbod. Voor deze
maatregelen zouden zowel zijn 'anti-autoritaire, op openheid en communi-
catie gerichte filosofie' als zijn huwelijk met de joodse Gertrud Mayer rede-
nen zijn geweest. (Zie: Van der Wal 1986.)

faspers, die uit het Noordduitse Oldenburg kwam, werd door Petersen als
volgt geïntroduceerd: "Niemand hat unter uns das existentielle Sein des
Menschen so durchdacht und geschildert wie Karl Jaspers, wiederum aus
dem Grunde und dem Blute norddeutschen, nordischen Denkens, d.i.
realistischen Denkens" (p. 20).
Op het gebruik dat Petersen van het denken van Jaspers maakte voor zijn
Ftihrungslehre zal hier enigszins worden ingegaan via de hierna volgende
noten. Verder komt dit gebruik terug bij de bespreking van de reactie van
Stettner uit 1938 op de Fiihrungslehre in het volgende hoofdstuk.
In zijn uiteenzettingen over existentie verwijst Petersen beurtelings naar
zijn UdP en naar |aspers' Philosophie I-III uit 1932.

Van der Wal (1986) typeert het werk van Iaspers als volgt: "Existeren is niet
eenvoudig bestaan, maar bestaan als subject, als bewust denkend en hande-
lend ik. Menszijn dat die naam waard is, is niet maar leven zoals het komt,
van buitenaf bepaald worden door de situatie waarin men nu eenmaal
verkeert (gewoonten, heersende opinies, enz.), maar als onverwisselbaar
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subject hier en nu mijn bestaan zelf vorm geven door beslissingen die
niemand voor mij kan nemen. Daarom kan Jaspers' filosofie ook getypeerd
worden als een filosofie van het zelt'zijn. (...) Zijn hele uitgebreide oeuvre
beoogt in steeds nieuwe aanlopen slechts dit ene: een ieder te brengen tot
een waarlijk authentiek bestaary tot een leven dat door de betrokkene naar
waarheid zijn eigen leven genoemd kan worden" (p. 3).
Met een aantal karakteristieken van |aspers, die Van der Wal verder nog
geeft, moet Petersen op zijn minst affiniteit hebben gehad:
- zijn verzet tegen positivisme, idealisme (als stroming), marxisme, en

psycho-analyse (p.5);
- zijn opteren voor een filosofie (metafysica) die de werkelijkheid als een-

heid, als absoluut ziet en die werkelijkheid tot op haar 'laatste' funda-
menten wil blootleggen in een totaalvisie (p. 4,5);

- zijn begrip vrijheid als "eindige vrijheid die zichzelf niet volstrekt
machtig is, die dan ook regelmatig van zíchzelf de ervaring opdoet dat
zij uitblijft en daarom door het besef begeleid wordt haar grond buiten
zichzelf te hebben en zichzelf geschonken te zijn. (...) Pas in de relatie
tot het absolute komt (de vrijheid) werkelijk tot zichzelf" (p.7).

Dat hoeft niet te betekenen dat faspers en Petersen onder één noemer zijn te
brengen, De ovcrccnkomsten cn vcrschillcn tusscn bcidcn vallcn buitcn
deze studie.
Vooralsnog kunnen we vaststellen dat het gebruik dat Petersen van faspers
maakt in zijn Fiihrungslehre niet wezenlijk afwijkt van zijn metafysische
stellingname in de UdP. Er is wel sprake van aanscherping en uitbreiding
van al aanwezige gedachten en tendensen:
- leven met de dood voor ogen, het leven in grenssituaties;
- de menselijke mogelijkheid zelf over zijn bestaan te beslissen (moge-

lijke existentie);
- de nuancering van de gemeenschapsgedachte: de medemens als kans

én belemmering;
- het bewust kunnen scheppen van situaties met een bepaalde bedoeling;
- het verkeren in een samenhang van situaties,
We zouden kunnen zeggen dat het begrip 'situatie' van |aspers, Petersens
cigen opvattingen over menselijke relaties tot de werkelijkheid en tot ande-
ren verfijnt en vooral operationaliseert.
Door het begrip 'situatie' als kernbegrip van de Ftihrungslehre te nemen,
raakt Petersen wel in een ander taalveld dan in de UdP gangbaar is.
Ook in de eigen opvatting van Petersen bestaat er geen breuk tussen zijn
'Erziehungsmetaphysik' (zoals uiteengezet in zijn UdP, gezien zijn verwij-
zing daarnaar) en de filosofie van Jaspers: "darin ist sie eins mit der nord-
deutschen realistischen Philosophie unseres Zeitalters" (p.21). In de con-
text van deze uitspraak is het niet aannemelifk dat hij laspers niet tot die
richting rekende.
Het realistische karakter van die filosofie, en ook van Petersens metafysica,
heeft volgens Petersen betrekking op het object van hun filosoferen: de wer-
kelijkheid zoals deze is, niet zoals hij geïdealiseerd wordt.
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(r"l Vanaf de tweede druk van de Fiihrungslehre (1949) zal Petersen hierop de
eigen aard van'seiner Pàdagogischen Tatsachenforschung' baseren.

Het begrip 'grenssituatie' is bij faspers gekoppeld aan het begrip 'existen-
tiële verheldering', Die berust op de "doorleefde existentiêle ervaring. Hier
herken ik mijzelf als niet van de aard van de pure voorwerpelijkheid, maar
als een ik dat weet heeft van zíchzelf in zijn onverwisselbaarheid en zijn
vermogen tot zelfrealisatie in vrijheid. (...) Eén van de wegen daartoe is
(mensen) met grenssituaties van het menselijk bestaan te confronteren, dat
wil zeggen extreme situaties, waarin de dagelijkse versluierende routine
totaal wordt doorbroken en ik in alle duidelijkheid voor mezelf geplaatst
word" (Van der Wal, p. 6).

Jaspers noemde als grenssituaties o.a. dood, toeval, lijden, strijd, schuld en
liefde (p. 6). Steeds gaat het in de ervaring van deze situaties om betrokken-
heid, om beleving dat de ervaring mij zelf als mens ten diepste raakt. Bij-
voorbeeld "voor liefde en communicatie als de ervaring van een niet in ob-
jecttermen te beschrijven directe verstandhouding van een ik en een jij die
van een geheel andere orde is dan de puur uiterlijke relatie tot een object.
Alle concepten die hier gebruikt worden ('vrijheid', 'communicatie',
'schuld' etc.) staan, in tegenstelling tot de begrippen die ter aanduiding van
constateerbare realiteiten in de intersubjectieve ervaring gebruíkt worden,
niet voor iets dat er op objectieve wijze 'is', maar voor existentiële mogelijk-
heden waarvan de realisering juist van mij aÍhangt" (p. 6).

Kijken we naar de omschrijving die Petersen van grenssituaties geeft, dan
kunnen we bij alle overeenkomst met faspers vermoedelijk ook als eigen ac-
cent van Petersen opmerken, dat de mens zich doorlopend in grenssituaties
bevindt: "Bin ich nàmlich immer in Situationen, so als mógliche Existenz im
Dasein stándig in Grenzsituationen" (p. 18). De kern ligt waarschijnlijk in
'mógliche Existenz'. Dat is een houding, een 'Gesinntng', zo kunnen we
binnen zijn metafysica interpreteren, die tot stand komt als mensen bewust
ja hebben gezegd tegen de werking van het geestelijke in zich, tegen 'Erzie-
hung' als geestelijke kracht in en door hen.
Daar kunnen we uit de context van de Fiihrungslehre de volgende aanwij-
zingen voor vinden:
- De verwijzing die Petersen geeft naar zijn UdP en daarin naar de vijf-

tien pagina's waarin hij het begrip 'vrijheid' uitwerkte. Petersen heeft
het daar o.a. over 'die Móglichkeit der Freiheit' die wij als mens bezit-
ten. En hij vervolgt: "Denn in all denjenigen Fállen, wo er unter mehre-
ren Motiven wàhlen, wo er sich entscheiden kann, dort gewinnt er das
Geftihl der Freiheit" (p. 124). En we weten uit zijn metafysica dat
'Geist' en 'Freiheit', toenemende 'Vergeistigung' en sterker wordende
vrijheid tot dé doelen van 'Erziehung'behoren.

- "Gewiss móchte der Mensch in seiner Ichsucht sich zurtickziehen..."
(p.22). Dit verwijst ongetwijfeld naar het eerste basisinzicht (a) dat we
in $ 4.4 optekenden. Daar gaat het over de egoïst die zich tracht terug
te trekken uit de grond van zijn bestaan. Zo kan de mens vluchten uit
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de grenssituatie, trachten die te ontlopen.
De definitie van 'geest' die Petersen op verscheidene plaatsen in zijn
werk gebruikte (zie: noot 37) en waarin we de gevoelens en handelin-
gen tegenkomen die ook bij grenssituaties voorkomen, zoals liefde en
leed (zie: $ 4.4 onder 'Het geestelijke').

We kunnen ongetwijfeld een congruentie aannemen tussen 'bepaalde situ-
aties'en grenssituaties enerzijds, leven en geest in hun oerpolariteit ander-
zijds. Dat blijkt uit de omschrijvingen voor beide groepen begrippen. Met
situaties worden dan de 'Ausschnitte' uit de werkelijkheid bedoeld waarin
de levende en geestelijke krachten werkzaam zijn en waarin de mens zich
uit eigen vrije keuze in de dienst van de geestelijke krachten kan stellen.

Petersen bepaalt deze positie nog wat nader: geen onbezorgde optimist of
iemand die zich illusies maakt, geen idealist. Hij ziet zichzelf niet als een
Godmens. Hij hoedt zichzelf voor farizeïstische zelfgenoegzaamheid. Hij
vlucht niet voor God in haat of spotternij, in romantiek of speculatie. "Der
realistisch bestimmte Mensch ist Zeit seines Lebens auf der Suche nach
Gott, und er weiss sich vóllig in die Hand Gottes gegeben und seinem Wil-
len iiberliefert, aber vertraut auch seiner Fiihrung kindlich fest" (p.24).

De omschrijving van pedagogische situatie wordt hier onvertaald gegeven.
Dan is een directer verbinding met begrippen uit de metafysica mogelijk.

Die toelichting berust op opvoedingswetenschappelijke observatie en on-
derzoek in de reële wereld van de school. "Nichts war vor ihm gering und
unwichtig, im Gegenteil, es bestand von vornherein die Uberzeugung, dass
es auf jede Einzelheit als Teil eines unaufhebbaren, in sich verwobenen
Lebensganzen ankommen mtisse" (p. 24).
Dat onderzoek moet volgens Petersen verder een soort participerende ob-
servatie zijn, geen observaties vanachter een one-way-screen, maar onop-
vallend in de groep zelf (p.26).

Petersen verwijst hiervoor naar zijn UdP en daarin de hoofdstukken over
autoriteit (zie ook: noot 68), discipline en autonomie, macht en dwang. De
desbetreffende passage in de Ftihrungslehre is daar ook bijna volledig uit
geciteerd, o.a. UdR p.749.
Hij geeft daar ook voorbeelden van verkeerde, zelfs verderfelijke autoriteit
('Gegenerziehung'):
- als kinderen het gevoel krijgen dat de verplichting van hen wordt afge-

nomen zichzelf. te 'erziehen'; 'Selbsterziehung is het 'Kernsttick aller
Bildungswirklichkeit' (p. 150, 151);

- als de krachten in het kind die voor zijn menswording bestemd zijn,
worden omgekeerd in krachten van ressentiment, haat en verbittering.
Petersen koppelt hier de oorsprong van alle kwaad aan. "Alles radikal
Bóse in der Welt ist nichts anderes als verkehrte Erziehung" (p. 151);
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- het gebruik van de 'theorie van de algemeengeldige moraal', met zijn in-
deling van het levende in goed en kwaad. Daardoor wordt in de andere
mens niet de broeder gezien, maar een 'unheiliges Du'. In plaats daarvan
moet de wil opgebracht worden stap voor stap te vechten om "den an-
dern zu verstehen, und die Geduld aufzubringen, welche stark genug
sei, auch immer neue Ablehnung und Misstrauen zu ertragen" (p. 153).

Discipline en autonomie hebben beide met ordening te maken. "Sie
bezeichnen dasjenige, wodurch der geistíge Mensch sich, in seinem Schaf-
fen und in seinen Handlungen und in seinen Beziehungen zu anderen
Menschen, bindet, Bindungen - auch Autonomie ist im echten Sinne Bin-
dung! - denen er als Individuum wie als Gemeinschaftswesen unterwor-
fen ist und sein will" (p. 198).
Discipline slaat op "die Formungsverháltnisse des Geistigen in seiner
Beziehung zur Áusserlichkeit, Weltlichkeit, Óffentlichkeit, auf das unter an-
deren und mit-anderen Sein abzielt und von dort her seine Richtung erhàlt.
Autonomie aber geht auf die formenden und ordnenden Verháltnisse und
Kràfte in ihrer Beziehung zum letzten Grunde des Geistigen und somit auf
Innerlichkeit, auf das bei sich-Sein und auf das Schópferische" (p. 198).

"Wie Autonomie, und nur sie, dem Menschen persónliches Leben und Sein
gewàhrleistet, so verbtirgt auch nur sie ihm SittlichkeiÍ. Denn Sittlichkeit
heisst ja nichts anderes als Lebensfiihrung in Harmonie mit dem Grunde
des Seins, Ordnung aller Beziehungen zu sich selber und zu den anderen
nach dem Prinzip der Innerlichkeit" (p. L99).

"Das autonome Schaffen (bedarO auf allen Gebieten disziplinierender
Kràfte zur Gestaltung ihrer Erkenntnisse, Schauungen, Erlebnisse und
Ideen. Wo nun die richtige Synthese gewonnen wurde, dort gelangte von
jeher Menschenwesen zur reinsten Auspràgung, deswegen waren auch alle
Bewegungen, welche die Forderungen der Autonomie erhoben, humanís-
tisch, und lassen sich Disziplin und Autonomie einander gegen0berstellen
wie Rationalismus und Humanismus, wie Regel und ldee" (p. 200).
Petersen vermeldt dan dat het in de nieuwe school om de basisvraag gaat
wat mogelijkheden, omvang en grenzen van autonome 'Lebensfiihrung'
zijn. Humanisme moet in dit verband opgevat worden als 'National-Huma-
nismus', putten uit de eigen bronnen van een bepaald volk.
Dwang is voor Petersen geen 'Erziehungsmittel', straf ook niet. Daarvoor
beroept Petersen zich op Jan Ligthart. Straf hoort, net als beloning, bij de
systemen van'Ziichtung' en'Unterdrtickung' (p. 212).
Macht is: "die im Erwachsenen als dem reiferen Menschen ruhende, von ihm
ausgehende Macht, und diese schafft zugleich zwischen dem Erzieher und
dem Zógling die unbedingt erforderliche und wichtige Distanz" (p. 213).
Het gaat daarbij om een relatie van 'Fiihrer zu seinem Gefolge'. Belangrijke
kenmerken daarvan zijn (p. 21,4 e.v.):
- trouwtussen kind en groepsleider;
- van daaruit als leraar scherpe en straffe eisen stellen;
- kinderen willen en moeten ook hun kracht meten met de 'autoriteit in

functie' om zichzelf omhoog te kunnen steken. Ze hebben daarbij
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scherpe weerstand nodig en zijn uitelndelijk gerust gesteld als er een
harmonie ontstaat tussen de macht van de leraar en hun eigen krach-
ten. Die wordt in de geestelijke strtjcl der krachten opnieuw verstoord,
totdat weer een nieuw evenwicht ontstaat, enz. Dat evenwicht is nodig
voor hun rlrst en veiligheid. De strijd is nodig omdat ze de drijvencle
kracht in de 'Selbsterziehung' is. De leraar mag de rust niet zelf versto-
ren. De jeugd wil, en ze heeft daartoe ook het recht, dat de leraar haar
macht erkent.

Macht wordt gevoed uit twee bronnen: de ene mens heeft de ander nodig;
de macht die van het rijk der waarden uitgaat.
"Die beste Fiihrung ist diejenige, in welcher der Erzieher die Fáhigkeit be-
sitzt, Menschenkinder anzuleiten, sich selber Gesetze zu geben und sich
selbst den besten Gesetzen unterzuordnen, um so zur Autonomie zu gelan-
gen" (p. 215).

Petersen wijst hier op de 'erzieherische Haltung', zoals hij die in UdP
heeft uitgewerkt. De vraag is welke verantwoordelijkheid aan deze houding
ten grondslag ligt. Het antwoord kan uit de metafysica duidelijk zijn: de
verantwoordelijkheid voor de vrije Tergeistigung'van de leerling (p. 135).
Het basisfeit dat de een de ander nodig heeft, moet tot het meest ver-
plichtende motief worden voor opvoeders om "een zuivere, gezonde en
sterkende heil- en zegenbrengende macht uit te oefenen" (p. 138), 'autori-
tativ' werkzaam te zijn. Dat gebeurt als het individu een persoonlijkheid
is geworden. Bovendien moet men 'oorspronkelijkheid' bezitten. Dat be-
tekent: " die von einem Menschen ausstrahlende ganze Lebendigkeit dieses
Menschen, ausstrahlend in die Gesamtheit seiner Ausdrucksbewegungen
vor allem, in denen immer, und mit Recht, die lebendige, lebendurchpulste
Seite des Menschen gefunden wird" (p. 739). Ze is de vitale kant van de
mens die als een organisme is gegroeid. Ze vormt ook de basis voor de
'Schaukraft'. Leraren die deze 'Ursprtinglichkeit' bezitten, ziet men mee-
lcvcn mct dc kindcrcn op schoolreisjcs of met hen meewerken in de school-
tuin. Als men, stelt Petersen, maar niet een 'Wandervogel' blijft tot zijn
veertigste (p. 141, 1.42).

Daarom moet het "unbedingt gefordert und angestrebt werden, dass diese
Urspriinglichkeit hineinverwoben werde in das, was wir die 'Persónlich-
keit' nennen, und dass es demnach zu einer lebensaollen Perstinlichkeít im
vollsten Sinne dieses Begriffes komme" (p. 144). Dan is er sprake van'eínem
aus sich selbst reifenden Menschen' (p. 746), uiteraard binnen de geestelijke
gemeenschap. In deze mens breekt het juiste verantwoordelijkheidsgevoel
voor de ander door. Het gaat hem om de ander als broeder, niet om zichzelf
in de ander te laten gelden.
Dienst aan de Erziehung' en aan de 'Idee der Bruderschaft' vormt dan ook
de kern van'der erzieherischen Haltung'. Zo iemand stelt zich niet op alsof
hij een god zou zijn, die het recht zou hebben mensen naar zijn beeld te
vormen (p. 148).
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Petersen memoreert eerst aan de indeling van kennisgebieden door Herbart
in natuur en mensheid. Die wijst hij af omdat ze een oppervlakkige, we-
reldse, tolkauflósende" opvatting van het religieuze biedt. Hij sluit daar-
om aan bij de christelijk-protestantse traditie van Dórpfeld, die de zaakvak-
ken indeelde in drieën: religie, mensenleven en natuurkunde. Daaromheen
werden de moedertaal met spreken, lezen en schrijven, en de vormvakken
rekenen, tekenen en zingen gegroepeerd in een dienstbare relatie tot de drie
zaakvakken.
In de fenaplanschool zijn dat God, natuur en mensheid geworden. De leer-
lingen kunnen in cursussen de middelen leren kennen, die hen in de gehei-
men van deze drie gebieden invoeren. Vervolgens kunnen ze die middelen
wij gebruiken.

Het 'stofprobleem', de vraag naar de juiste leerstof moet volgens Petersen

in het middelpunt van alle (school)pedagogie staan (UdP, p.773).
In de vroegere stamcultuur was de 'leerstof' voor de nieuwe generatie
organisch verbonden met het dagelijks leven. De jeugd deed ervaring, ken-
nis en vaardigheden op temidden van de dagelijkse levensprocessen en ver-
bonden met daarin actieve volwassenen. Dat zijn volgens Petersen de meest

gunstige voorwaarden voor intensief contact met de wereld van de voor-
werPen,
Nu de cultuur echter gedifferentieerder is geworden, zijn leraren en scholen
volstrekt nodig. Overigens niet vanwege zedelijke vooruitgang van de
mensheid, maar om "een betere aanpassing aan de economische en sociale

wereldstandaard" te krijgen (p. 173).

Vandaar dat pedagogie een leerbare kunst is, gericht op selectie en behan-
deling van de 'Objektwelt'.
Petersen pleit dan voor een "Kanon der wichtigsten und der unumgànglich
heute nótigen Techniken und Handgriffe, die so ókonomisch wie nur móg-
lich (...) zu Obermitteln wáren, also mit dem geringsten Aufwand an Zeit
und Kraft und doch mit dem bestmciglichen Nutzen und Erfolg, gerade
auch in den Schulen. (...) Also ein Kanon des Elementaren im Leistungs-
oder Herrschaftswissen" (p. 17 3, 77 4).

De school zou zich daartoe kunnen beperken en de zorg voor wat men
'geistige Giiter' noemt aan het gezin en aan allerlei publieke instellingen
kunnen overlaten. De school in een dorp kan zich dat veroorloven, omdat
er inderdaad nog een dorpsgemeenschap omheen staat met een sterk
gemeenschapsleven volgens'bodenstándiger Sitte und Weltanschauung'
(p. 174,775).
'Die geistigen Gtiter' zijn rijk voorhanden. Het gaat om cultuurgoederen
waarin "ein Geistiges und Weltanschauliches verknripft war' (p. 175). Dat
betekent dat er naar leerstof gezocht moet worden waarvan de inhoud met
'het levende leven' organisch wordt verbonden.
De aanduiding 'levende leven' moet zeer waarschijnlijk als volgt worden
opgevat: Petersen spreekt regelmatig over dode cultuurgoederen, allerlei
voorweÍpen die ooit een rol speelden in het leven van mensen, maar nu die
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organische verbinding niet meer kennen. Vergelijk bijvoorbeeld zijn uit-
spraak: Am meisten tot steht in einer Landschaft ein Heimatmuseum da
nrit seinen Sammlungen" (p.1761.
Inhouden die met het levende leven verbonden zijn, functioneren dus nog
in een directe gebruikssituatie. Die coherentie kan volgens Petersen "nur
dort erfolgery wo das Individuum den Werdegang des objektivierten Geis-
tes in seinen Hauptphasen wiederholt und diesen aus sich selbst erzeugt"
(p.177).
Leerinhouden dienen erop te worden geselecteerd of ze door de leerlingen
"wertvoll organisch erfasst werden klinnen" (p,177).
We kunnen hieruit concluderen dat het tot de pedagogische kunst van de
leraar behoort de dode inhouden voor zijn leerlingen tot leven te wekken,
onder spanning te zetten.
Het is dan ook niet toevallig dat Petersen in de UdP het hoofdstuk over
lccrstof laat volgen door een over 'die Grundformen der Fiihrung (Pàdago-
gie)'. Daarin onderscheidt Petersen vier stappen waarmee een leraar tussen
leerling en stof treedt (p. 186-190):
1. "Die Darbietung des Stoffes 'rein als solchen"', dus zo dat "die Echt-

heit, Reinheit und Wirklichkeit des Materials rein und unverfálscht zur
Gelttrng kommt";

2. "Die Ubermittlung des Technisch-Meehanischen im Sinne der Elemen-
targrammatik in allen Dingen samt der Ubung und dem Eini,iben",
vooral en eerst door te laten doen, te laten handelen. Waar mogelijk
moet men het technische in verbinding brengen met het vitale, "es auch
kórperlich tun lassen. Das heisst, es verbinden mit dem Spiel, mit der
rhythmischen Bewegung, der direkten Sinnesbeobachtung, so vielseitig
wie nur móglich." (met verwijzing naar Decroly en Steiner);

3. "das Selber-Darstellen und Selber-Leben", door de leraar wel te ver-
staan. Op die manier ontstaat een gevoel van veiligheid bij zijn leer-
lingen;

4. "das rechte Begeistern", dat alleen kan worden uitgevoerd door leraren
die zelf enthousiast zijn over wat ze te bieden hebben, maar dat met
mate doen, anders stompt het af.

Petersen koppelt hier begrippen aan als 'de wetmatigheid der dingen', 'in-
terne logica', maar ook de bij een vak of bij onderwijs passende eigen struc-
tuur. Vermoedelijk moet hier ook het begrip 'Elementargrammatik' (zie:
noot 70) aan worden gekoppeld: "den Kindern wird ftir jedes Fach, jede
Technik die'Elementargrammatik' tibermittelt, durch deren Beherrschung
sich ein Kind, jeder Mensch, den Zugang zu dem betr. Stoffgebiet erarbei-
tenkann" (1927,p.32).

De opvatting van de natuur als schepping stelt Petersen tegenover het
materialisme en het positivisme. Uit literatuur van meer en minder beken-
de natuurwetenschappers als Max Planck, Eddington en Aloys Wenzl
haalt Petersen gedachten die zijn stellingname ondersteunen.

54



/J- Dit is ongetwijfeld een referentie aan wat eerder is opgemerkt over de zich
veranderende situaties en onze kenmogelijkheden daarin: door te onder-
zoeken veranderen we zelf de situatie weer, zodat voorwerpen zich elke
keer weer anders voordoen.

74. We zien in deze drieslag de eerste twee stappen van de metafysische
schouw. Petersen geeft bij deze drieslag nog aan dat mensen daarin vaak op
tegenovergestelde begripsparen uitkomen, zoals licht en schaduw. Voor
literatuur verwijst hij o.a. naar werk van Ludwig Klages, Karl Btihler en
Philipp Lersch. Aan werk van de laatste ontleent hij een citaat waaruit nog
eens de open, onbevangen houding ten opzichte van de te aanschouwen
werkelijkheid wordt benadrukt.

75. Petersen geeft verwijzingen naar andere pedagogen, die enkele of meer van
deze vormen behandelden of toepasten, o.a. Dórpfeld, Kilpatrick, Kurt
Riedel en vooral Philipp Hórdt die, geïnspireerd door zijn bezoek aan de
oefenschool van Petersen in fena tot een eigen indeling kwam: spel + leren,
gesprek, leergang, viering, gepubliceerd in zijn volgens petersen geniale
boek 'Grundformen volkhafter Bildung' (uit 1932).

76 Voor lezen verwijst Petersen naar ontwikkelingen in Denemarken (aparte
Ieesruimtes in de scholen) en de Verenigde Staten (schoolbibliotheken).
In theater en concertzaal ziet hij het verval van de civilisatie, overal waar
deze belangrijke tussenvormen alleen nog maar voor amusement dienen.
Theater is wel belangrijk omdat de mens er zichzelf speelt en zijn relaties
met anderen. De klassieke tragedies zijn daar voorbeelden van. De muziek-
drama's van Wagner laten het verval van dit genre zien: heldendom, kop-
pigheid tegenover de goden, zelfoverschatting, in plaats van het gericht
zíjnop gemeenschap met de medemens (p. a3).

nn Daarbij zet hij zich fel af tegen 'een school van het woord en het praten,,
waarin allerlei vormen van verval dreigen, zoals gezwets, vraag-en-ant-
woord spelletjes, iets doodpraten.
voor de school van het zwijgen en de stilte verwijst hij vooral naar zijn
Udl waarin de volgende standpunten door hem relevant worden geacht:
- daden en hun produkten gaan boven praten (p. 8);
- affectiviteit eerst, dan het redenerende verstand (p. 13);
- als leraar niet met zijn ervaringen pronken, erover praten, maar er zíjn

(p. 155);
- in zedelijke opvoeding niet beleren en moraliseren maar in daden laten

zien hoe men leven moet met zijn medemens (p. 210, 211).
voor een verdediging van de school van het zwijgen en de stilte beroept hij
zich o.a. op Laotse en vooral Buytendijk, die volgens petersen het zwijgen
een van de twee hoogste uitdrukkingsvormen van intelligentie noemde.

78. Hierbij verwijst Petersen naar het hoofdstuk over 'Die erzieherische Hal-
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tung, in de UdP. We moeten deze houding volgens Petersen onderscheiden

,ra., 'Frihtt n g' ."lnder erzieherische Haltung offenbart sich eines Menschen

Bestreben, dem anderen etwas zu sein (...) nur da zu sein. (...) Die erzieheri-

sche Haltung ist dort nicht vorhanden, wo sie einen Anspruch erhebt, wo

sie ihr Sein zu einem Soll umbildet und Formeln gebraucht wie: So ihr nicht

werdet wie ich... nicht handelt wie ich... nicht tut, was ich tue... So darf nur

ein Gott sprechen" (1926a, P.93)'
,,soll die órzieherische Haltung anspruchslos sein, nur da sein, so verbindet

sich nun mit der Fi)hrung irgendwie unvermeidlich der Anspruch, dem

anderen nicht nur etwas zu sein, sondern ihm etwas vorzuschreiben, ihn zu

leiten und zu bestimmen" (7926a, p.95). De rechtsgrond daarvoor ligt in
,der Einsicht, dass der eine des andern bedarf zum Leben wie zu scincr

geistigen vollendung, und dass Menschen, die sich, ergrifÍen von dieser

Éinsicht, in den Dienst des andern stellen, sich unter die Idee der Bruder-

schaÍt stellen mtissen aus eincm inneren Getriebensein und Nichtan-

derskónnen. Dieser Anspruch verliert aber ieden Rechtsgrund, wenn der

Betreffende der steten Pflicht gegen sich selbst nicht folgt, sich selber, sicht-

bar in seiner ganzen Haltung, zu einem wiirdigen verkiinder von Kràften

des Lebens .t-tttd d"r Geistes zu machen. Das bleibt fiir alle Pádagogie der

cinzige untergrund, auf dem sie zum segen fiir andere werden kann; denn

das iÁt in aller Ftihrung diejenige Haltung, die keines anderen Menschen

Freiheit bricht, wenn sie auch mit Recht fiir einen anderen zur Begrenzung

werden kann, vielleicht sogar werden muss, innerhalb welcher sich dieser

andere in Freiheit vollenden kann, sobald er námlich die durch den Erzieher

gesetzte Begrenzung als eine werthafte, fiir seín werterfiilltes Leben gute

und rechte Grenze anerkennt und nun von sich aus sich setzt, sie innerlich

bejaht" (1,926a,p.95,96;ook integraal opgenomen in: UdR p.1'62)'

Zie: noot 68 voór een nadere invulling van'der erzieherischen Haltung'. De

uitwerking van het begrip 'Ftihrung' wordt in de nog volgende samenvat-

ting van de Fiihrungslehre gegeven'

Petersen beroept zich zonder verdere verwijzing op onderzoek naar 'die

Spanne in den Lebensaltern' en naar 'Altersreihe'. Daaruit zou blijken dat

wij als mensen niet zozeer bijeen horen omdat we in het zelfde jaar geboren

zijn, "sondern stehen geschichtlich mit Reihen von vor und nach uns gebo-

renen in einem besonders innigen Lebenszusammenhange" (FdU, p' 61)'

Dat is kennelijk voor Petersen een algemeen principe. Specifiek verwijst hij
vervolgens naar een publicatie uit de school van Btihler, waaruit blijkt dat

daar sprake is van ,fasenspecifieke opvoeding'. Daarmee zijn- ontwikke-
lingsfasen van kinderen bedoeld van gemiddeld drie jaar. "Die Kinder einer

solchen Phase (...) gehóren irgendwie seelisch und (...) allgemeinmenschlich

enger zusammen, d.h. sie beileuten etwas Besonderes /rïr einander, kónnen

sich gegenseitig besonders viel sein und geben" (p. 61). Naast de Biihler-
school noemt Petersen ook het werk van O' Kroh.
In een artikel uít 1924 (zie: 1925b, p. 230 e.v.) geeft Petersen aan dat de sa-

menstelling van de groep in ieder geval niet op basis van testen tot stand
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mag komen. Er moet beslist worden volgens 'die allgemeinen psycholo-
gisch-biologischen Gesichtspunkte'.
In de praktijk van het Jenaplan dienen de leerlingen geordend te worden in
'Untergruppe' (1e-3e schooljaar), 'Mittelgruppe' (4e-6e schooljaar), 'Ober-
gruppe' (6e/7e-8e schooljaar) en Jugendlichengruppe' (8e/9e-10e school-
jaar). "Die gewissen Uberschneidungen im 6. und im 8. Schuljahre hàngen
mit den allbekannten Entwicklungsvorgàngen zusammen" (p. 60).
Elk jaar komt er in een dergelijke groep eenderde bij en gaat er ook onge-
veer eenderde uit. "Es ist gerade, um die Sitte und um die Ordnungen des
Schullebens lebendig und stets frisch bewusst zu erhalten, dafiir gesorgt,
dass alljàhrlich in der Gruppe etwa ein Drittel der Schiiler neu hinzu-
kommt" (p.88).
Bij de samenstelling van de groepen geldt, dat deze "selbstverstándlich mit
beiden Geschlechtern (...) sowie allen Stànden und Begabungen ist" (7927,

P.21).
Petersen zet zich fel af tegen de jaarklas, gaat na welke vervormingen ze
veroorzaakte en meent dat er sprake is van een Bankerott der jahresklasse'
(FdU, p.59,60).

Met 'Unterrichtsleben' voert Petersen een nieuw begrip in, dat volgens hem
karakteristiek is voor Jenaplanonderwijs en dat het volgende betekende:
"die Welt problemhaltiger, Kinder und fugendliche auf nat0rliche Weise
zum Lernen anreizender Situationen" (FdU, p. 59). Het verwijst in zijn bete-
kenis dus onmiddellijk naar de eerder gegeven omschrijving van pedagogi-
sche situatie (zie: S 4.7).

Wat onder een goed gezin verstaan dient te worden, is o.a. beschreven in
1.925b, p.287: "Zum mindesten besitzt die Familie zwei Vorztige oder
Eigenheiten, die gerade als erzieherische Màchte so bedeutsam sind: 1. Das
Umfangensein des ganzen Menschen. Ein jeder Bedarf zu seinem irdischen
Wohlergehen und Gltick eines Ortes, wo man ihn ganz will so wie er ist,
mit seinen guten wie seinen schlechten Seiten, in all seinen Unvollkommen-
heiten ihn auch noch versteht und liebt. Und 2. die Oft'enheít in allen Bezie-
hungen: Nur in dem engsten Kreise der Seinen ist jedes Verháltnis aus-
gebreitet und klar vor allen, soweit ein Mensch den andern erkennen und
zu durchschauen vermag."
Dat dit gezin niet algemeen aanwezíg was in de ogen van Petersen, blijkt
o.a. uit de volgende passage in de FdU over de waarde van vieringen in de
school: "Ihr Zweck ist gleichzeitig, schóne Familiensitte zu pflegen, sie zu
erhalten oder wieder einzuftihren, um in unseren Familien den alten Sinn
fiir das Trauliche und die werte der Innerlichkeit als Quelle familienhaften
Gltickes und Friedens zu wecken" (p. 82, 83).
We zien hierin het eerste punt 'Umfangensein' (intimiteit) terug en via ,In-

nerlichkeit' de innerlijke basisvormen, die bij uitstek leiden tot ervaren van
het leven 'vom Grunde her'.
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Dit laatste wordt verder niet door Petersen toegelicht' Uit ander werk van
hem kan echter de vermoedelijke betekenis worden afgeleid' ln 7927 ' p. 70

treffen we in de paragraaf 'AuÍbau der Gemeinschafts-Gruppe' het volgen-
de aan: "Diese geistige Idee wird durch F0hrer reprásentiert, um die sich

jene Menschen wie eine Art Gefolge freiwillig scharen' Darutn gibt es nun
auch hier keinerlei soziale Rangordnung; denn der Geist treibt nicht in
Menschen, weil sie besonderen 'Klassen', 'Parteien', 'Geschlechtern', 'Na-
tionen', 'Stámmen' usf. angehóren, sondern schlechthin in Menschen (..')

ohne sich um soziale Ordnungen zu ktimmern, die ihm gegeniiber stets Ge-

bilde zweiter Ordnung sind."
In UdP lezen we: "In vielen Schulgemeinden ist es die frei entscheidende

und an der Ordnung ihres Zusammenlebens frei aktiv sich beteiligende

Jugend selber gewesen, welche die (...) Zwecklosigkeit dieser Formen (be-

doeld is schoolparlement e.d,) erkannt und sie darum abgelehnt hat' Es

sollen sich vielmehr die ldeen der Ordnung, des Rcchtcs, dcr Hilfsbereit-
schaft und der Menschlichkeit rein als solche, demnach als autonome
Trie-bkráfte, als Grundideen zur Formung menschlicher Gemeinschaft er-

weisen."
Uit noot 67 weten we dat 'Idee'hoort bij autonomie, bij 'National-Humanis-
mus', dus bij de volksgemeenschap, waarin 'Erziehung' (= humanisering)
zich heeft kunnen manifesteren. We interpreteren 'Ideen' daarom als gees-

telijke principes die tot de goede Semeenschap behoren en zich daarin
bewijzen.

Als gevaren van de school als cultuureiland ziet Petersen: "Die Kinder
haben dort eine Móglichkeit (...) im Sozialen zu verarmen (.") und vor
allem die Gefahr (...) dass das rein Persónliche iiberbetont, das Kind allzu
ernst genommen und zu weich wiirde, sich im spáteren Leben dann immer
'enttàuscht' fiihle und nicht verstanden wáhne, also am Leben und den

Menschen vorbeilebe" (FdU, p. 55).

O.a. 'Landerziehungsheime' ziet Petersen als zulke 'I(ulturinsel': "So

durchzieht solche Heime ein nicht ungefáhrliches Wahnbild vom Leben wie
es ist und wie es die Schi.iler anpacken wird. Und anstatt sich also eine

'Kulturinsel' zu schaffen die ein Traumgebilde bleiben muss, wàre es doch

gerade hier so leicht, Weltanschauung und Schule, Unterricht und Leben in
Einklang zu bringen" (FdU, p. 51).

Petersen- verwijst in deze context naar de paragraaf over vrijheid in ziin
UdP. De belangrijkste gedachten daarin zijn de volgende: het gaat hem om
een 'levend vrijheidsbegrip'. "So suchen wir eine lebendige Anschauung
von dem zu gewinnen, was der Mensch innerhalb seines Lebensraumes als

Freiheit erlebt und in seinem Nachdenken dariiber als Freiheit von etwas
und zu etwas festzuhalten vermag" (p.'12).

Ruimte en tijd zijn belangri jk: "Zu seiner Freiheit bedarf der Mensch inner-
halb der Gesellschnft seiner Zeit des sicheren Geftihls, dass er in del Stellung,
die er einnimmt, die Achtung von so vielen Menschen zum mindesten
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findet, dass er innerhalb der Gesellschaft sich von einem Wirbewusstsein
einer Gruppe seiner Mitmenschen getragen weiss (...). Zur Freiheit aber
gehórt auch unbedingt dies, dass der Mensch in einem trauten Kreise fest
und sicher stehe: einem Freundeskreise, Verwandten- und Familienkreise"
(p.723).
Beperking en vrijheid liggen hier naast elkaar: "was der Mensch Freiheit
nennt, kann in Wirtschaft, Gesellschaft, Ichwelt bedroht sein" (p. 123). Ieder
mens heeft echter een innerlijke maatstaf voor vrijheid , zoda! hij weet wat
hem in zijn vrijheid bedreigt.
"Im seelischen Leben des Einzelmenschen liegt das Moment der Freiheit
besonders an drei Stellen im Willensvorgang. Zunàchst erlebt der Mensch
in der Willenshandlung, dass er die Móglichkeit der Freiheit besitzt. Denn
in all denjenigen Fàllen, wo er unter mehreren Motiven wáhlen, wo er sich
entscheiden kann, dort gewinnt er das Gefiihl der Freiheit. Ganz besonders
in der Willkiirhandlung, wenn er sich dem behaglichen Gefiihl seiner Frei-
heit der Wahl hingeben kann, bis sie sich verengert zur Qual der Wahl. Und
dieses Gefiihl der Freiheit legt sich iiber die menschlichen Handlungen in
jedem Zeitablauf: er bereut eine vergangene Tat, doch weil er sich zurtick-
versetzt in die Lage, wo es ihm móglich war, auch anders zu wáhlen; er
blickt planend in die Zukunft und wirft dem zuktinftigen Geschehen das
Netz seiner Pláne und Absichten iiber, doch weil er von dem Bewusstsein
getragen wird, er kiinne die Zukunft so oder so gestalten, sie seinem Willen
unterwerfen, und zu dieser Ansicht berechtigt ihn auch eine Unzahl friihe-
rer Erfahrungen. fe reicher und stárker gerade diese Erlebnisse sind, desto
stolzer wird sich ein Mensch aufrecken und selbstbewusst werden.
Darum ist es nun auch erstes und unbedingtes Erfordernis, dem jungen
Menschen diese Erlebnisse zu ermóglichen, ihn demnach so fnih als móg-
lich an der Gestaltung seiner Zukunft in den kleinsten Akten und Gescheh-
nissen schon teilnehmen zu lassen, ihm also in der Ausgestaltung des
Zukiinftigen nicht zu viel abzunehmen, sonst entstehen passivg rezeptive
Menschen und nicht aktive, schaffende, frohe. (...) Es ist falsch, fiir ihn alles
zu bestimmen und zu planen, statt ihn wáhlen und entscheidery bestimmen
und mitplanen oder allein oder mit seiner Gruppe entscheiden zu lassen,'
(p.124,725).
De mens ontdekt tenslotte dat vrijheid iets is, wat uiteindelijk alleen door
hemzelf kan worden gecreëerd en zich kan ontvouwen. "Mit der Erkraf-
tung des Denkens und in dem Grade, wie der betreffende Mensch in seinem
Leben das Denken benutzt, erweitert sich im Menschen das Bewusstsein
und das Gefi.ihl einer Freiheit, die schrankenlos ist: die Gedanken sind frei!
Im Gedankenspiel kann der Mensch Zeit und Raum iiberfliegen und alle
Verhàltnisse und im Phantasiedenken Himmel, Hólle und Welt besitzen,
sich alle Móglichkeiten, die seinem Verstande und seiner Phantasie zugàng-
lich sind, vorstellen und seine Entscheidungen - in Gedanken - treffen, wie
er móchte (...).

Der Lebens-umkreis der Freiheit des Einzelnen besteht damit also in seiner
ráumlich-sozialen Bewegungsfreiheit innerhalb des Zeitablaufs, einer
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Bewegung, die im Denken grenzenlos ist, in der praktischen Durchftihrung
dagegen von dem Kónnen, d.h. vom dem aufgespeicherten, frei geworde-
ncn Wollen bestimmt wird" (p. 128,129).
Na gesteld te hebben dat "dieser Lebensumkreis der Freiheit (...) bereits
von ihm auch am andcrn abgcstcckt (ist), als ein Eigenreich" (p.129), behan-
delt Petersen de relatie van de enkeling tot de ander (zie daarvoor: $ 4.4

'Ich und Du') en de weerstanden die de mens ontmoet en die hij moet over-
winnen om voor zichzelf vrijheid te verwerven (zie: noot 49).

In zijn UdP wijdt Petersen een hoofdstuk aan het bewustmaken. Daaruit
blijkt dat voor hem het bewustzijn bestond uit inhouden, die men zich
bewust kon maken om cr icts mcc tc doen, dan wel ze te verwijderen en

nieuwe toe te voegen.
Hij baseert zich daarbij op psycho-analyse, 'Individualpsychologie' en

structuurpsychologie, wat de eerste twee betreft met tegenzin, omdat hij ze

te eenzijdig vindt. De volgende hoofdinzichten zijn aan dit hoofdstuk te

ontlenen:
- Kinderen helpen zich hun 'Umwelt'en zichzelf bewust te worden.
- Kinderen helpen bewustzijnsinhouden, die hun krachten aantasten, te

verwijderen: bepaalde driften en neigingen, bepaalde meningen.
- Kinderen helpen sommige zaken die spontaan in het bewustzijn bin-

nendringen, niet of slechts ten dele toe te laten, opdat kinderen leren
hun "gedachten op het juiste moment te uiten en niet ongeremd, maar
weloverwogen, zinvol, of 'gesittet' en planmatig te handelen, kortom
zich als voelend en denkend wezen te beheersen" (p.791').

- Vooral via school kinderen helpen nieuwe inhouden in het bewustzijn
te brengen, waaronder "een groot aantal dat niet in de Umwelt van het
kind voorhanden is, inhouden die ook niet daaruit voortkomen of daar
crgens hun wortels hebben, dus allerlei zaken, die het naar alle waar-
schijnlijkheid in zijn hele leven nooit zou leren" (p. 191). Onder deze
zaken bevinden er zich vele "welche Deutungen des Lebens und des

Geschehens sind, vom menschlichen Bestreben getragen und geformt,
das Seiende zu verstehery ihm einen Sinn zu geben und so Einzelhaftes
in den hóchsten Bezug einzuordnen. Und dadurch unterscheidet sich

das unmittelbare und absichtsvolle Zuftihren neuer lnhalte von jener

Klárung bzw. Hemmung oder rechten Leitung vorhandener oder frei
auftretender Bewusstseinsinhalte - wiewohl auch hier das 'Kláren' oft
ein Deuten einschliessen wird und muss" (p. 191).

- Het bewustmaken van bestaande inhouden heeft alleen waarde en suc-
ces als de psychische en geestelijke vaardigheden van het kind vol-
doende ontwikkeld zijn: "er moet een primaire kennis aanwezig zijn of
naar aanleg mogelijk zijn" (p.791).

- ln elk onderwijs dient het volgende principe te worden gehanteerd: de
leraar moet de ontvankelijkheid voor het nieuwe inzicht of de nieuwe
kennis beproeven bij het kind door kleine nuances in het bestaande
werk aan te brengen. Kinderen kunnen dan plotseling de nieuwe moge-
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lijkheden zien. De leraar maakt hen daarvoor vrij. Als er tijdens de
proef niets schemert bij het kind, moet er niet verder worden aan-
gedrongen en een volgende gelegenheid worden afgewacht om het
nieuwe voor te bereiden. Daartoe moet de weg tussen leraar en kind
open blijven, opdat een kind die graag kiest en aflegt. Dat is de echte
pedagogie in het onderwijs en niet: kinderen tot 'bewusteloosheid' toe
laten oefenen.
De leraar moet de ontwikkeling van de 'eigengesetzliche Arbeitslinie
im Kinde' bevorderen, opdat de echte activiteit van het kind van bin-
nenuit tot stand komt in zijn eigen stijl; ook opdat de leraar daarmee
"de grootste garantie heeft dat hij niets verstoort, vervormt, of zelfs
geweld aandoet of verkrampt in het kind" (p. 193).
De leiding moet er op gericht zijn "dal de psychische ontwikkeling zich
van totaliteit tot totaliteit voltrekt" (p. 193): dat een regelmatige trans-
formatie van de totale psychische toestand plaatsvindt; dat elke aanlei-
ding tot verandering uit de meest verscheiden sferen van het psychofy-
sische bestaan kan komen, "in een ritmische ontvouwing en omzetting"
(p.194).'
Te vroeg 'Rásonnieren' over zakery waar een kind nog geen psychische
voorwaarden voor bezit, is zeer gevaarlijk voor de ''\y'ergeistigung' van
het kind. Voorbeelden zijn o.a. te vinden bij sexuele 'Aufklàrung', bij
literatuur- en kunstopvoeding en bij godsdienstonderwijs. De leraar
moet beseffen dat hij juist op deze gebieden al te makkelijk met zijn
autoriteit werkt en dwingende oordelen, waarderingen en gedragingen
beoogt. Op die manier kan hij ook inhouden aanbrengen, die het kind
"niet kan verwerkery die in bepaalde omstandigheden tot remmingen
kunnen leiden, die kwellend werken en soms zelfs in uitzonderlijke ge-
vallen voor het hele leven van een mens nadelig kunnen zíjn" (p.795).
De leraar moet niet voor alles en nog wat de deur openzetten in zijn on-
derwijs, zonder plan of begrenzing. Doet hij dat wel dan produceert hij
oppervlakkigheid in plaats van 'vom Grunde her' het geestelijk leven
te voeden. Is dat laatste wel het geval, dan staat aan het begin daarvan
"steeds het verbazen, de verwondering, d.wz. een schouwend gedrag,
met grote ogen de werkelijkheden van de wereld inkijken, zoals van
iemand die wakker wordt, en zulk gedrag is het nu juist waarmee de
mens de samenhang met het zijnde kan bespeuren en waarmee hij uit-
sluitend de rijkdom van zijn geest kan openbaren" (p. 195). Het gaat
hier niet om iets pathetisch, maar om zaken die in het dagelijks leven
gewoon zijn: kinderen die het geheim van de thermometer ontdekken,
of van een rekenoperatie, een techniek, enz.
De leraar moet met de grootste terughoudendheid staan tegenover het
bewustmaken en duiden van wereldbeschouwelijke zaken, zedelijke of
religieuze. Hier ligt het beleren voortdurend als gevaar op de loer. Dat
blijkt uit het feit dat politieke partijen, de staat, de kerk dit wapen heel
planmatig voor hun eigen doelen weten te gebruiken. "Demgegentiber
muss nachdrricklicher denn je díe erziehungswissenschat'tliche Forderung
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erhoben werden, zunàchst dem Menschen im Kinde und im fugend-
lichen zu dienen jenseits der Schablone, der Richtung, des Bekennt-
nissens, rein im Dienst der individuellen Kràfte und ihrer Formung in-
nerhalb der Schulgemeinschaft, also alles zu tun mit dem Ziele der Ver-

geístígung des Menschenkindes vor Augen, nicht seiner politischen
Brauchbarkeit, seiner Gesinnungsttichtigkeit in einem áusserlichen
Sinne. Sonst wird aus der Pàdagogie nur zu leicht Demagogie in der
Schule. Solche erziehungswissenschaftliche Forderung, recht eingesetzt
und dem Volksleben einer Zeit eingeftigt, kann dann wenigstens als
Korrektiv wirken und tiber ihr Mass hinausgehende politische und
kirchliche Machtanspriiche màssigen helfen und zugleich zu sittlicherer
Auffassung der Kindheit und der jugend hinleiten" (p.796, 197).

Petersen onderscheidt de volgende'Bildungsstufen':
"t. - 12./1.3. Lebensjahr: allseitige, harmonische Ausbildung;
1.3.- 1.6. / 17 .: Vorlehrzeit, vorberufl iche Ausbildung;
16./17. - 79./20.: Lehrzeit;
ab 20.: Gesellenzeit;
ab 25.: Meisterzeit" (p. 96).

Petersen gebruikt hier lyrische taal, bijvoorbeeld bij de bewegingsdrang:
"Wie wunderbar ist so ein lebendiges (...) Kind. (...) Das ist wie ein in Friih-
lingssonne herumhi.ipfender, lustiger Vogel, der mit hellen Augen in die
Welt hinein und zu uns schaut" (p. 105).

Om tolk' aan te duiden geeft Petersen een citaat uit zijn AEW: "Volk ist die
oberste..." (zie verder: noot 33).

Petersen spreekt elders in de Ftihrungslehre (p. 105) over cle grote "dem
Kinde von Natur mitgegebenen Lebenskràften, Antriebskráften, Motoren,
die gerade die Schónheit und den Rcichtum kindlichcn wic jugcndlichen
Lebens ausmachen." Die krachten zijn de 'Bewegungsdrang', de Tátig-
keitsdrang', de 'Gesellungstrieb' en de 'I-erntríeb'. Zie: onder $ 4.9, subpara-
graaf 'De pedagogie van het onderwijs als dienst aan het leven'.

Petersen is tegen intelligentietests en het opstellen van psychische profie-
len. Daarin is namelijk het lichamelijke gescheiden van het psychische, ter-
wijl in de 'aandrijÍkrachten' die Petersen onderscheidt nu juist die samen-
hang bewaard bliift (FdU, p. 1a9).

Petersen merki daarbij op dat de bestaande psychologie en sociologie over
vragen als "Welches sind die besten Gruppen ftir Zusammenleben und
Arbeit? (...) Wie arbeiten Schiiler, wenn man sie an den schulischen Auf-
gaben so anders arbeiten làsst als in der tiberlieferten Schule mit jenem
lJbermass an 'aufgegebener' Arbeit, an Schularbeiten?" (FdU, p. 148) geen
informatie heeft. Daarom is er in Jena een 'ganz neue Psychologie und
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Soziologie des Schtilers und der Schularbeit' ontstaan. Daar werkt o.a. Elsa
Kóhler aan.
Petersen verwijst dan naar het hoofdstuk in zijn eerdere publicatie (1930)

'Die Vergesellschaftung der kindlichen Arbeit und ihre Bedeutung f0r die
Schularbeit', Daarin komen de volgende thema's voor:
- de betekenis van vrije groepering door kinderen en het 'Gruppen-

unterricht';
- de'psychophysischeEntwicklung'vanhetkind;
- het kind en het begrip 'werk';
- de activiteitsdrang van het kind;
- de socialisatie van het kind ({y'ergesellschaftung');
- groepsvorming binnen de stamgroep;
- 'Vergesellschaftung' die door de school als een publieke dwanginstel-

ling wordt bepaald: de school als instituut met verplichtingen vanuit
de overheid;

- de organisatie van het schoolwerk;
- vrij werken;
- werktempo;
- kinderen die alleen werken;
- de grote tegenstander van het schoolleven: de massa in al haar vormen,

o.a. ouders die de school net zo willen als overal; communistische
cellen en 'Stahlhelmbiinde'; bendevorming onder de jeugd. De Jung-
stahlhelm' was een onderafdeling van de SA (zie: Lehmann in: Lange-
wiesche/Tenorth 1989, p.  23).

Petersen brengt bij de behandeling van deze thema's ervaringen uit andere
vernieuwingsscholen in, soms resultaten van wetenschappelijke studies en
vaak ervaringen en onderzoeken uit de school in Jena.

Petersen onderscheidt drie stappen in het leerproces:
1,. De inhoud moet duidelijk, helder en krachtig naar voren worden ge-

bracht "um in seinen Einzelheiten, Beziehungen und Zusammenhan-
gen erst einmal erkannt zu werden. Dann erst werden Wiederholungen,
und zwar die richtigen móglich."

2. "Das, was gelernt werden soll, wird in neuen Lehroorgdngez eingetibt,
d.h. der Lernvorgang als solcher wird gleichsam wichtiger als das
Was." Er moet namelijk een 'vaste', hechte relatie ontstaan tussen de
delen van wat geleerd wordt.

3. "Zsletzt geht es um die Bildung der Disposition, des Vermógens, eines
Habitus." Dat houdt een soort garantie in, dat, "wenn ein Teil des Lern-
vorganges auftritt, der nàchste und die náchsten folgen werden" (FdU,

P.1s6).
Deze drie stappen zijn grotendeels herkenbaar in de volgende leergolven:
"4. Sie steigen gewóhnlich zuerst steil an. B. Sie steigen danach nur sehr
allmáhlich, aber sie steigen noch an, und nun C. werden sie fast ganz hori-
zontal." Het maximum is bereikt (p. 156).
Daar sluit Petersen drie onderwijskundige taken op aan:
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94.

"Es gilt die erste Zeit auszunutzen": de eerste herhalingen hebben veel
meer betekenis voor het kind dan latere.
Voor B. moet de leraar al zijn didactische kunde gebruikcn om kindcrcn
over het 'dode punt' heen te helpen.
Vooral C. moet ter harte worden genomen, want voor alles wat een

leerling moet of wil leren, bestaan twee puur individuele maxima: het
maximum van wat hij kan leren en het maximum van hoe hij dat kan
(p. 756, 157). Dat heeft te maken met de hoogte van de begaafdheid en
de soort begaafdheid. Hier moet de leraar dan ook 'Individualdiagnos-
tik' toepassen. Daarmee doet hij "kennis op over de individuele grenzen

van al het leren" (p. 157).

Petersen geeÍt hierbij nadrukkelijk aan dat hij bij de gedachten van Karl
Btihler aansluit.

Petersen ziet juist dit ritmische in zijn tijd weer sterk naar voren komen.
Dat blijkt volgens hem uit publicaties uit o.a. 1927 (ritmische opvoeding
binnen gymnastiek) en 1936 (onderwijs in liplezen). "Dieses Bewegungs-
prinzip (...) wird in unserer Zeit, die endlich wieder dem kórperseelischen
Verstándnis entgegenbringt, ja wie kaum eine friihere in ihrem allgemeinen
Wollen clie Einheit vun Ktirper, Seelc und Geist ver'Íicht, eine Dlrite erlebeu
kónnen" (p.162).

Dat hier wat uitvoeriger op enkele voorbeelden wordt ingegaan, vindt zijn
oorzaak in het gebruik dat de recensent Miiller ervan maakte (Internationale
Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft). Zle: hoofdstuk 5.

In 1930a, p.37 e.v. spreekt Petersen over de 'massa', die in al haar gedaan-
ten binnen de school de grote tegenstander is van de schoolvorm ]enaplan.
Kinderen kunnen massagedrag vertonen, bijvoorbeeld door om huiswerk te
wagen omdat 'ze' dat op alle andere scholen ook hebben. Massa-gedrag
kan ook van buitenaf de school in komen, bijvoorbeeld van ouders die
maar blijven denken en praten vanuit 'oude schoolvoorstellingen'.
In AEW begint Petersen zijn betoog met de slagzin: "Wir leben im Jahrhun-
dert der Masse"' (p. i). Uit het vervoig biijkt dat Petersen 'massa' als een
grote 'hoop mensen' beschouwt, dan wel een enkeling als 'massa' ken-
schetst. Het gaat hem dan ook niet om de kwantiteit, maar om kenmerkend
gedrag. Enkele kenmerken zijn: een grote gevoeligheid voor suggestie; af-
genomen intelligente kracht en bevattingsvermogen; alleen binnen het
eigen kringetje denken; reageren vanuit het onbewuste (p. 1-16).

Petersen bedoelt hier een hulpwetenschap van de opvoedingswetenschap
die hem -voor ogen stond en waaraan hij een brochure wijdde (1928). Bo-
vendien vonden er aan zijn instituut onderzoeken op dit terrein plaats, o.a.

die naar de betekenis van kindertekeningen als weergave van karaktertrek-
ken van kinderen.
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De belangrijkste standpunten van Petersen over de pedagogische karakte-
rologie (p.k.) zijn:
- Het is nog maar een beginnende wetenschap, die met voorzichtigheid

en voorlopigheid zijn basisvragen formuleert en een plaats zoekt bin-
nen het brede veld van antropologisch en psychologisch onderzoek.

- Onderzoek dat ten doel heeft te ontdekken hoe leerlingen het beste
kunnen worden opgeleid tot een bruikbare arbeider in de vrije econo-
mie, een ambtenaar of een onderdanig staatsburger is niet relevant.

- Het gaat er steeds om zicht te krijgen op het wezenlijke van elk kind.
Het gaat om een p.k. "welche das sich entwicklende Individuum, die
werdende Persónlichkeit, sich entfaltende persónliche Eigenart zu er-
fassen strebt" (p. 19). Daardoor kan de leraar "die pádagogische Be-
treuung und lJberwachung (...) und somit die rechte Unterstr.itzung der
werdenden Persónlichkeit" trefzekerder uitvoeren (p. 20). Als de leraar
beter op de hoogte is van wat zich als eigenschappen van het kind aan-
kondigt, kan hij daarnaar zijn gedrag normeren in terughoudendheid
of met ingrijpen.

- Allerlei psychologische onderzoeksvormen van kinderen zoals tests en
observatielijsten, soms uitmondend in een totaaloverzicht van eigen-
schappen (psychogram), zijn in het onderwijs vooral toegepast in
'Hilfsschulen' (speciaal onderwijs) en bij algemeen hoogbegaafde of
zeer getalenteerde kinderen. Onderzoek is in het laatste geval gericht
op Typenbildung', ook "um frir die grósseren Typ"^ gemeinsame Bil-
dungsstàtten zu schaffen" (p.6). ln het gewone onderwijs vindt toepas-
sing van deze onderzoeksvormen veel langzamer plaats, vooral ook
omdat het slechts "Randarbeit am Problem, dass uns brennt" is (p. 6).
Hierbij kan opgemerkt worden dat Petersen voorstander was van 'een
vrije algemene volksschool'. Algemeen slaat dan op kinderen van aller-
lei stand, herkomst, intelligentieniveau; hoogbegaafden naast kinderen
die gewoonlijk naar 'Hilfsschulen' werden verwezen, met één uitzon-
dering: het pathologische kind (1,927, p.15).

- Het gaat steeds om het individuele eigene van het kind zoals dat naar
buiten treedt in bewegingspatroon (meer gymnastieksystemen naast
elkaar aanbieden, omdat bliikt dat achter elk systeem een bepaald type
kind te zetten is), stem en spreken, lievelingskleur, handschrift, compo-
sitie in tekeningen, vrije ontwerpen in de werkplaats, gelaatsuitdruk-
king.

- De onderscheiding van vier niveaus in de persoonlijkheid is bruikbaar:
a. het werkings- of prestatieniveau: terrein voor o.a. geschiedweten-

schap en filologie;
b. de latente vaardigheden of kennis en kunde: psychologisch onderzoek;
c. het persoonlijk zijn, de privémens met zijn aanleg, eigenschappen,

gevoelens, wensen, impulsen, driften, kortom zijn eigen aard, ka-
rakteq, temperament: de zuivere karakterologie;

d. het zuivere algemene zijn, het zelf, het onbewuste, kortom dat wat
dicht bij de oergrond ligt.
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Onderzoek in |ena leverde vier relatief constante eigenschappen van
kinderen in de schoolleeftijd op: vitaliteit, receptiviteit (wijze waarop
een taak wordt aangepakt en uitgevnerd), wilsleven en intelligentie
(vanaf het 4el5e jaar relatief constant, maar zich wel ontplooiend in
omvang, afhankelijk van de intensiteit van he.t beroep dat er op wordt
gedaan). Verder is onderzoek naar lichamelijke veranderingen geduren-
de een bepaalde tijd van belang, om mogelijke relaties tussen lichaam
en karakter op te kunnen merken, maar het zou dom zijn te willen gelo-
ven, "man gelànge bei der Kenntnis der individuellen Konstitution je

zu einem absolut btindigen Riickschluss auf den Charakter. Immer
werden es nur einige Eigenschaften, typische Merkmale des betreffen-
den Charakters sein, aber nie dieser in seiner Totalitát, und schlecht-
hin" (p.1.9).
In de structuur of opbouw van het karakter zijn drijfveren of interesses
zeer belangrijk. Er kunnen verschillende typen kinderen naar drijfveren
worden onderscheiden.
De methodiek van de p.k. begint met een schouwende, intuitieve bena-
dering van het kind. Daarvoor geldt een fundamentele stellingname:
dergelijk onderzoek is subjectief in haar methodiek en kan daardoor
geen "wertfreie, auf Mass und Zahl festzulegende Exaktheit" garande-
ren. Ze is "die móglichst oblektiv begriindete Umschreibung von des
Autors eigenen Wertungen" (p. 14). De grootste moeilijkheid daarbij is
het via schouwend gedrag gewonnen inzicht "in die Welt des Rationa-
len zu iiberfiihren mit Hilfe des gesprochenen und mehr noch des
geschriebenen Wortes. (...) Darum eignet allen niedergeschriebenen
Charakteristiken (...) eine gewisse'Leere' und 'Diirre"' (p. 14, 15).
Vanwege haar subjectiviteit moet deze methodologie veel aandacht
besteden aan het herkennen van 'individuele fouten' en aan het ont-
wikkelen van een onbevangen, geoefende houding. "Also steht am
Anfang der Charakterologie das deutliche Wissen um die Subjektivitát
und Relativitát ihrer Methodik, damit auch um die Nachteile und die
Móglichkeit schwerer Táuschung" (p. 12). "Von den grossen Schwierig-
keiten und ebenso den Gefahren, die vor allem durch einen seichten
und verantwortungslosen Dilettantismus drohen, ist keiner mehr iiber-
zeugt als wir selber, allein wir miissen heute offen von diesen Dingen
reden, um in ernster Arbeitsgemeinschaft dienstbereiter Pàdagogen
und Vertreter angrenzender Fachwissenschaften auch iiber diese Zu-
sammenhànge zu einer grósseren Klarheit zu gelangen" (p. "19). Zo'n
'Arbeitsgemeinschaft' is ook onmisbaar vanwege 'der gegenseitigen
Korrektur und Fórderung' (p.4).

"Auf Erfullung bestehen, stets im Einvernehmen mit der Gruppe, d.h. nicht
darauf bestehery weii man der Lehrer ist, sondern weil man in Funktion der
Gruppe handelt, jeder sich von ihr beauftragt fiihlt, darum auch sich stets
wieder von ihr diesen Auftrag ribertragen lassen!" (FdU, p. 185).
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99. De tegengestelde operatie is ook uitgevoerd: vanuit de Ftihrungslehre naar
de metafysica kijken, om te zien of er belangrijke inzichten in deze pedago-
giek van het onderwijs niet door de metafysica worden gedekt. Die zijn niet
gevonden.

100. Het gaat dan om correcties als deze: 'dràngt' wordt 'dràngte'; 'ist demnach
die Schule 1936 nicht mehr die von 1900' wordt'1949'; 'die nur dem intui-
tiven Erfassen zugànglich sind' wordt 'die nur intuitiv erfasst werden'.

101. Hieronder rekenen we ook na 1,937 verschenen literatuur, die Petersen rele-
vant achtte voor zijn stellingnamen. Deze meestal aan bestaande noten toe-
gevoegde literatuur laten we hier verder onvermeld.
Wat de aanvullingen betreft gaat het vooral om de volgende passages: een

verwijzing naar en een aantal onderzoeksgegevens uit de 'Pàdagogische
Tatsachenforschung' (p.22; p.72; pagina's verwijzen steeds naar de eerste
druk); de toevoeging bij de innerlijke basisvormen 'overdenken', 'aan-
schouwen' enz. dat het hier gaat om 'Grundformen der Selbsterziehung'
(p. 38). In de paragraaf die de 'overname van de spanningen' behandelt is
een ca. twee pagina's tellende uiteenzetting ingevoegd over schoolrijpheid
en over uitkomsten van nieuw psychologisch en karakterologisch onder-
zoek (uit 1938) dat de al in de eerste druk gegeven inzichten van Petersen
ondersteunt: organische opbouw van het karakter, mede vanuit zelfwerk-
zaamheid, anders dreigen 'Halbbildung', 'Vermassung' en fanatisme (p. 46),

Aan 'den geistigen Gemeinschaften' is toegevoegd: 'oder Kulturgemein-
schaften' (p. 258).

1,02. We geven hier de pagina's uit de eerste druk waar deze voorkomen. Als het
om een enkel woord gaat, wordt dat hier meteen achter het paginanummer
geplaatst. De overige passages zijn in een bijlage opgenomen.
4 (Wirren der Systemzeit); 20; 37; 48; 49 (KdF-Reisenden); 55; 56;57 (das

Neue Deutschland); 61,;73; 75; 76;77;86;94 (vólkischer); 101; 102;1.04, 11.3

(hier zijn uit een noot drie boeken weggelaten, namelijk van Hamaïde en
Decroly. Ook de lovende verwijzing naar het werk van Decroly in de tekst
is verdwenen in de tweede druk); 117 (Rassenkunde, in een opsomming
van 'Sonder'- en 'Wahl'-cursussen); 779 (2 x politische Symbolik); 122-725,
126 (in der grossen 'nationalpolitischen' Verantwortung); 130 (und nun
auch des Staatsjugendtages); 1,31,; 1,32; 1,33; 134;134 + 135 (vólkische); 142;

761.; 168; 77L; 1,73; 1,99; 201, (Mussolini); 203 (Mussolini); 205; 244 (Erb-
wissenschaft und Rassenkunde); 245 (Staatsjugendtag); 254; 255 (national-
politischen); 256 (Hans Freyer); 257 ; 258; 259 (vólkischen Lebens); 260.

103. Petersen was tegen de parlementaire democratie. Dat kunnen we uit diver-
se uitspraken in zijn werk opmaken. Enkele voorbeelden:
- in 1925b, p. 300 (oorspronkelijk 1924): "Innerhalb des Reiches, wie es

heute begrenzt ist, bedeutet das (bedoeld is: een volksgemeenschap
scheppen) den Ringkampf um díe innere Einheit, tiber das scheinbar
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unvermeidliche, anwidernde parlamentarische Gezànk hinweg, damit
ein Reich aufgebaut werde, in dem sich alle Stámme wohl ftihlen." Het
gaat dan verder om de 'Rheinlandkampf', om 'die Frage des Auslands-
deutschtums' en om het'Grenzlanddeutschtum'(Sleeswijk-Holstein);
in 1930a, p.29: "Die gro6sê Schulgemeinde, in der wir alles Parlamen-
tarische auf ein Minimum beschrànken." Dit staat in de context van
socialisatie van het kind door de school als publiek dwanginstituut en
als 'Schulgemeinde';
UdR p. 9: "Der gegenwàrtige Kampf gegen den Verbalismus in der
Schularbeit zugunsten des Tuns und des Lebens miteinander sind Zeu-
gen dafiir, dass es sich in der neuen Bewegung um eine geistige han-
delt; dasselbe liesse sich sagen von dem politischen Kampf gcgcn par-
lamentarische Rhetorik und gegen die Bedeutung des gesprochenen
wie des geschriebenen Wortes im óffentlichen Leben iiberhaupt."
FdU, p. 87: 'Besonders in Staaten des demokratischen Parlamentaris-
mus hat man geglaubt, die Schriler mrissten bereits die Spielformen
dieser Demokratien i.iben." Petersen wijst dat sterk af: "Alles ist nichts
weiter ab Ubung im Parteiegoismus und damit in den Mittelry welche
die Spaltungen im Volke befórdern, anstatt der Volksgemeinschaft auf-
bauend zu dienen."

104. Ze zijn te vinden op de volgende pagina's: 20, 31, 49, 57, 86, 94, 777, "121,

122, 125, 730, 73 4, 735, 201,, 203, 25 4, 255, 259, 259 .

105. Petersen citeert hier volgens een voetnoot uit een artikel, verschenen in 'In-
ternationale Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft 1936. S. 46.', overigens
zonder auteur of titel te vermelden. Het gaat om Hans Lippmann: Die Na-
tional-politischen Lehrgánge fiir Sch0ler in Deutschland.

106 De jurist Reinhard Hóhn behoorde in de jaren twintig tot'dem Jungdeut-
schen Orden', die een elitaire, op zelÍbestuurlijke eenheden gebaseerde
'gemeenschapsstaat'voorstond. Hij kwam in contact met Krieck en ging tot
diens 'jungen Freunden des "Heidelberger Kreises"' behoren. Hij werd in
1932lid van de NSDAP. In de nazijaren is hij hoogleraar in Berlijn en 'Di-
rektor des Instituts ftir Staatsforschung der juristischen Fakultàt der
Universitát'. Daarnaast werkte hij voor de SD als 'Leiter der Zentralabtei-
lung 12' (moet waarschijnlijk ll2 zijn; zie: Boberach 7984, p.14). Deze afde-
ling hield zich bezig met onderzoek naar 'Lebensgebiete' ('Hochschulwe-
sen' en'Staatswissenschaft').
Het SD-werk had twee doelen:
- Siiuatieanalyses uitvoeren om de volkswil in diverse ievensgebieden zo

zakelijk mogelijk in kaart te brengen en daarmee planningsinformatie
te leveren voor nieuwe politieke prioriteiten, conform de opvattingen
van Krieck over 'politische Fi.ihrung' die tot taak had: "zu entbinden,
'was in allen Lebensgebieten und Gemeinschaftsfunktionen webt und
zum Licht dràngt"' (Krieck bij Mriller 1978, p.'1.20);
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- 'Gegnerforschung' als instrument voor de bestrijding van staatsvijan-
den, volgens Heydrich in 1935; met als neventaken het signaleren van
misstanden binnen de partij en het controleren van het bureaucratische
staatsapparaat, waarin de n.s.-hervormingsbeweging dreigde te ver-
zanden. De 'Gegnerforschung' kon ook de instemming van Krieck dra-
gen omdat hij al vanaf 1926 via zijn geschriften een dergetijk onderzoek
uitvoerde om het 'vrije geestesleven' tegen groepsegoïsme te bescher-
men. Aldus Miiller (p. 121).

Hóhn wenste deze taken wetenschappelijk aan te pakken. Eind 1937 wordt
hij van zijn SD-functies ontheven, omdat men bij toeval zijn anti-nationaal-
socialistische verleden ontdekte.
De meeste SD-taken bleken weinig of geen succes te hebben gehad. De rap-
porten over de interesses van het volk, de burgers kregen geen aandacht en

de kritiek op de partij bleek ongewenst. "Die 'Gegnerforschung' endete in
den Kellern der Gestapo" (Mi.iller '1978, p.121).

1,07. Het gaat hier kennelijk om het woord 'Rassenkunde', want de drie andere
staan via p. 252 ongewijzigd in de tweede druk.
'Rassenkunde' kwam overigens in de universiteitsschool in |ena alleen als

keuzecursus voor en wordt niet vermeld op de weekwerkplannen van
onder-, midden - en bovenbouwgroep Q.723-124).

108. De eerste toont een ritmisch weekplan met daarop vermeld 'Hl' op zatet-
dag (p. 122). De tweede laat een vieringenkring door het iaar heen zien.
Daarin staan o.a.:

- de nationale feestdagen en vieringen die bij de loop van het iaar horen,
o.a. Tag des Reiches, Tag des Fiihrers, Tag der Arbeit, Sommersonn- en
Wintersonnwende;

- 'verplichte schoolfeesten': Horst Wessel, Tag des Heeres, Muttertag,
Schlageter, Hindenburg, Tag des Volkstums;

- eigen vieringen van de school, zoals Aufnahme der Schulneulinge Pád.
Riickschau, Schulgeburtstag;

- overige, o.a. de wekelijkse 'national-politische Feier', de weeksluiting,
Schulgemeindeabende, Morgenandachten.

109. Het gaat om een Tersagen' in "den menschlichen Angelegenheiten; in der
zwischenmenschlichen Haltung, im Umgang mit den Volksgenossen, in
guten Sittery in der Achtung vor der Frau, in den Forderungen der Huma-
nitát und eines, zwar nationalbewussten, aber ohne Uberheblichkeit ent-
schlossenen Willens zum Vólkerfrieden" (19492, p.229).

We gaan hier dus voorlopig voorbij aan het effect dat zijn totale theorie op
lezers gehad zou kunnen hebben en of dat effect hen tot de overtuiging bracht
dat het ]enaplan de ideale school in nazi-tijd kon zijn. Het is ons hier alleen te
doen om de passages die in de tweede druk zijn weggelaten en die voor het
merendeel refereerden aan taal en denkwereld van de nationaal-socialisten.

110.
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J

5 Tiidgenoten aan het woord

In een bijlage wordt aangegeven hoe het zoekproces naar relevante Duitse
en buitenlandse tijdschriften plaatsvond en welke tijdschriften uiteindelijk
werden gevonden en geraadpleegd. Onderzocht werd de periode 1937-

1.940.

Recensenten vormen uiteraard een geselecteerde lezersgroep. Op mogelijk-
heden en beperkingen van lezersonderzoek zal in hoofdstuk 9 worden in-
geSaan.

Om de antecedenten van de diverse recensenten op te spore& is gebruik
gemaakt van 'Handbuch der Erziehung'. Dat verscheen onder verantwoor-
delijkheid van 'Die Verwaltung des Reichs- und Preussischen Ministeriums
fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung'bij Weidmann in Berlin, 1e

1g.1,937.
Volgens catalogus van het Pàd. Zentrum in Berlijn is het daarna niet meer
verschenen.
Het vermeldt namen en adressen van hogere ambtenaren in de ministeries,
de 'Schulaufsichtsbehórden' en 'Schulràte'; ook van allerlei 'Anstalten',
'Hochschulen', universiteiten en hogere vakscholen met de daaraan ver-
bonden medewerkers.

4. Alle tot nu toe gevonden recensies uit de periode 1937-1940 zijn opgeno-
men in een bijlage. Drie ervan zijn dermate summier dat ze niet in facsimile
zijn opgenomen. Die drie zijn de recensies in Thtiringer Erzieher', 'Die Er-
ziehung'en 'Die neue Deutsche Schule'.

Die volgorde heeft als enige oorzaak dat de negatieve het best beargumen-
teerd zijn en daardoor het duidelijkst in te delen.

Volgens de redactie luidt de vraag die gesteld moet worden (in: Rissmann
1897), aldus: "Wie kann es gelingen, unser im Kampf ums Dasein zerriitte-
tes und zerkliiftetes Volksleben wieder zu einem einhcitlichen zu gestalten,
da, wo jetzt nur nackte Selbstsucht herrscht, wieder Gemeinsamkeit der An-
schauungen und Empfindungen herzustellen?" (p. 2).
In de voorbije decennia nam het bezit aan cultuurgoederen gigantisch toe,
maar het gemeenschapsgevoel verdween bijna geheel, evenals het gevoel

6
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voor het vaderland. De macht van de religieuze gemeenschappen is uit-
gewerkt, de klassetegenstellingen zijn verscherpt en het verschil in levens-
stijl wordt almaar groter.
Het is de hoogste tijd om egoïsme en naderende barbarij te keren en saam-
horigheid te ontwikkelen. De leraren moeten daaraan meewerken. De stan-
denscholen moeten verdwijnen en plaatsmaken voor scholen die tot in de
hoogste leerjaren open staan "voor allen die daar geschikt voor zijn" (p. 3).
Dat is geen vorm van liefdadigheid maar sociale plicht. Er moet afgerekend
worden met het fatale waanbeeld, dat de meerderheid van de mensen een
bepaalde mate van 'Bildung' niet mag overschrijden en dat hogere 'Bil-
dung' een privilege is van de bezittende klasse.
Het programma ziet er dan ook zo uit:
- werken vanuit de standpunten van de sociale pedagogiek;
- losmaken van de opvoedingswetenschap uit het individualisme en

haar meer richten op de ontwikkeling van sociale gevoeligheid en be-
reidwilligheid bij de jeugd, hoewel ook de persoonlijke toerusting tot
de strijd om het bestaan niet mag ontbreken;

- weer aansluiten bij Pestalozzi's ideaal ook de eenvoudigste mensen tot
een algemene vorming van hun krachten te brengen;

- bevorderen van de Tolksbildung' door een positieve herwaardering
van de 1/olksschule', die nu de school voor de arme man is;

- nastreven van de geesteliike eenheid van de leraren in de l/olksschule'
vanuit hecht gefundeerde overtuigingen, samen met de 'Lehrer Verein';

- bieden van uitvoerige bespreking en belichting van vragen van de tijd
door middel van het blad, in een vrije uitwisseling van meningen, onaf-
hankelijk van partijen en ook van de 'I-ehrer Verein';

- streven naar vrijheid en sociale gerechtigheid en naar een onafhankelij-
ke pedagogiek, zoals voorvechters ervan als Diesterweg, Dittes en
Dórpfeld die bedoelden.

Dat kan worden opgemaakt uit de openingszin van het op zichzelf al onge-
bruikelijke Ten Geleide van Monroe: 'The American friends of the 'Interna-
tional Education Reviera/ are rejoiced at the announcement that the Review
will continue its publication" (1935, p.2).
De r.k. hoogleraar pedagogiek in Keulen, Friedrich Schneider is zonder
enige vermelding verdwenen als uitgever en hoofdredacteur. Het blad
wordt ook niet meer in Keulen maar in Berlijn uitgegeven. Baeumler is nu
uitgever naast Monroe, Theodor Wilhelm de hoofdredacteur.
Friedrich Schneider meldt in de jaargang van 1947 /1948, die hij de vierde
jaargang noemt, dat hij na 1933 het tiidschrift "einem nationalsozialis-
tischen Herausgeber tibergeben und aus seinem Lehramt an der Pàdago-
gischen Akademie in Bonn und der Universitát in Kóln ausscheiden
(moest). Der neue Herausgeber fi.ihrte die Zeitschrift nach leichter Ánde-
rung ihres deutschen Namens im Sinne seiner politischen Einstellung wei-
ter" (7947, p.5).
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8 Een voorbeeld is het artikel van E. W. Kiebler uit East Lansing (V. St.):

'Some Observations on Education in Germany Today' (1935, p. 130-133). Hii
meldt o.a. dat hij nooit eerder zoveel enthousiasme onder leraren meemaak-
te als in Duitsland. Bovendien wordt, vergeleken met Amerika, de Duitse
jeugd verre gehouden van slechte invloeden. Er zijn campagnes tegen
alcohol- en tabaksgebruik en in de bioscopen draaien geen misdaadfilms.

Het gaat om Dr. Wilhelm Mriller, Dozent Hochschule fiir Lehrerbildung in
Karlsruhe, van wie door mij geen andere publicaties zijn gevonden.

Miiller zet zelf 'Fiihrer' tussen aanhalingstekens. Hij citeert hier ook de
Frihrungslehrc (p. 1,79; zie: mijn $ 4.11 onder 'Adviezen voor begeleiding
van leerlingen in hun vrije groepsvorming', de passages over de natuurlijke
leidersbegaafdheid tijdens een kamp en die over het geldingsbereik van
leerlingen onder elkaar).

Dr. AlbeÉ Dietrich, hoogleraar aan de 'Hochschule fiir Lehrerbildung in
Hirschberg i. Riesengebirge' zegt over de Fiihrungslehre: "Peter Petersen
hat in seiner 'Ftihrungslehre des Unterrichts' eine metaphysisch unterbaute
Soziologie der 'pàdagogischen Situation' entworfen, der wiederum die vier
Urformen: Gesprách (Unterhaltung), Spiel, Arbeit und Feier als urttimliche
Lernformen zugrunde gelegt werden. Grundkraft des Menschen ist das
Schauen. Die kontemplative Weltansicht steht hinter dieser Unterrichts-
theorie" (1940, p.215). En dan volgt het aangehaalde standpunt.
In een volgende paragraaf geeft hij dan aan dat de school die bij de nieuwe
tijd van het nationaal-socialisme hoort, als bijzondere taak heeft "nicht Er-
ziehung durch Fiihrung im engeren Sinne sein, (aber) dass sie durch Unter-
richt erzieht." En het doel is vorming van de nationaal-socialistische mens.
"Ist mithin die Schule nicht 'Státte der Kontemplation', wie die Góttinger
Schule der Pádagogik in den fahren des Verfalls und der Verzweiflung lehr-
te (...) so versteht sich Erziehung durch Unterricht (...) in einem neuen
Sinne als Erziehung durch Verstehen, Wissen und Erkennen" (p.276).

Deze recensie luidt: "Petersens 'Ftihrungslehre' betrifft lediglich die tech-
nische Seite des Unterrichts; mit den Gehalten des Unterrichts beschàftigt
sie sich nicht; so wird also zu den besonderen, nationalsozialistischen Pro-
blemen eines deutschen Unterrichts in der Gegenwart keine Stellung
genommen" (5e Ig. Heft 13, p.370).

Die overgang gebeurde niet geruisloos. In nummer 17 van april 1933 staat
een verslag van een extra ledenvergadering van de Beierse lerarenvereni-
ging, geschreven door Hehl. De nieuwe minister van onderwijs in Beieren
Hans Schemm spreekt er de 'heilige gelofte' uit voor de Duitse leraren:
"Herr Reichsprásident von Hindenburg und Herr Reichskanzler Hitler,
verfiigen Sie iiber uns, wir sind Ihre Soldaten auf dem Gebiete der deut-
schen Erziehung - alles fiir Deutschland, nichts fiir uns" (p. 251). In het
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nummer van 18-5-1933 treffen we niet alleen de presentatie aan van de
nieuwe hoofdredacteur (in trouq moed en standvastigheid Adolf Hitler
volgen), maar ook een zelfintroductie van de nieuwe voorzitter van de
'Bayerische Lehrerverein'|osef Bauer, die zich als 'een vurige nationaal-
socialist' prèoenteert. Hij hoopt dat duizenden leraren, die zich nog niet
in de nieuwe tijd kunnen vinden, in de komende periode voor de geweldi-
ge taken gewonnen zullen worden.

1.4. Het gaat hier vermoedelijk om Michael Kesselring, Dozent frir Charakter-
und fugendkunde aan de 'Hans-Schemm-Hochschule fiir Lehrerbildung' in
Pasing/Bayern. Deze schreef enkele malen in 'Bayerische Lehrerzeitung':
- in nr. 12 (7937) ovcr 'Dic Hochschulcn fiir Lchrcrbildung'(Hfl.), zoals

sinds 1 mei 1933 de naam luidde van de vroegere 'Pàdagogische Aka-
demie'. De HfL. werd, zo beschrijft Kesselring, geheel omgevormd tot
een instituut voor 'national-politische Lehrerbildung' met vier leerge-
bieden:'politische, wissenschaftliche, gymnastisch-musische, fachliche
(berufspraktische) Ërziehung' (p. 1,72, 773) ;

- in nr. 36/37 (T937)'Ueber die Pflege der Charakter- und Jugendkunde'
aan de HfL. Dit artikel bevat een leerplanoverzicht.

Verder kon nog een aÉikel van Kesselring in 'Deutsches Bildungswesen'
worden opgespoord: 'Die Psychologie im Dienste der neuen Lehrerbil-
dung', een uitgebreid overzicht van relevante onderwerpen uit 'der vólki-
schen Psychologie' met o.a. referenties aan Krieck, Kroh, faensch, Hans
Schemm en Hitler (7936, p.254-270).
Kesselring betoont zich in alle artikelen een overtuigd nationaal-socialist,
hetgeen in zijn functie ook nauwelijks anders mogelijk was.

15. Over ]ungrichter is verder niets gevonden, ook geen artikelen van zijn hand
ín1.937.

Hij is de enige scribent in jaargang 51, (7937) wiens naam met een H. begint.
Harder schreef overigens slechts één artikel naast vermoedelijk een aantal
recensies en wel in hetzelfde nummer als de recensie van de Fiihrungslehre.
Zijn artikel 'Drei Wochen Schullandheimarbeit' (1937, p. 177-1,73) is een ver-
slag van een verblijf in 1934 in een 'Schullandheim', dat 'Wesensbestandteil
der national-sozialistischen Erziehungsschule' dat de Fi.ihrer zo belangrijk
vindt.

17 Uit het artikel van Schorer van 1933 bliikt, dat in de jaren twintig in Beieren
een concordaat tussen r.k. kerk en staat van kracht was. Daardoor zijn lera-
ren uit hun ambt gezet en hebben schade geleden, anciere leraren zljn daar-
door in links vaarwater gekomen, aldus Schorer,

Schorer geeft daarbij aan dat hij niet een sociaal-humanistische 'Bildungs'-
theorie bedoelt, die gericht is op het begrijpen van menselijke belevingen,
geestelijke structur€n of betekenissamenhangen.

1.6.
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20.

21.

Zie daarover verderop in dit hoofdstuk ook de bespreking van het werk
van Marko Stettner.

Zoals in hoofdstuk 8 nog zal worden beargumenteerd, kan in deze studie
geen aandacht worden besteed aan analyse van ander werk van Petersen,
in zoverre dat niet direct met de Fiihrungslehre te maken heeft.

Wichmann (7934,p.386-388) en Petersen (1934c, P.528).
De reactie van Petersen heeft Wichmann niet overtuigd. In zijn 'Erziehungs-
und Bildungslehre' 1935 (afgesloten 30. Màrz 1935) komt Wichmann uitvoe-
ring op de kwestie terug. Hij staat een Duits idealisme en humanisme voor
en een daarmee verbonden vorm van objectiviteit. Dat adstrueert hij met
uitspraken van Rosenberg en vooral Hitler (in 'Mein Kampf'), die deze drie
begrippen een nieuwe inhoud gaf. Wichmann meent dan ook: "Wir sind
der Meinung, dass diese Gesichtspunkte mit Entschiedenheit und Strenge
durchgearbeitet werden mtissen, wenn nicht die zukiinftige deutsche Erzie-
hung mit gefàhrlichster Unklarheit belastet werden soll. Mit blossen Erklá-
rungen gegen den Liberalismus ist es nicht getan" (p. 114).

In dit kader bespreekt hij werk van Petersen $ena-Plan I, 1930a en III,
1934a;'Díe Neueuropàische Erziehungsbewegung, 1'926b; art. in Erziehung
van 1934b). Hij begint met een verwijzing naar Gerhard Giese, die Petersen

in 1933 "als 'einen der bezeichnendsten Vertreter' der subiektivistischen
und liberalisierenden'Neueuropàischen Erziehungsbewegung' hinstellt"
(p. 115) en constateert dan dat Petersen tegenwoordig "fir sich den 'anti-
rationalistischen, den nordisch realistischen Geist' in Anspruch (nimmt)"
(p. 115). Petersen "empfiehlt seine 'Neue Erziehung' als 'Ausgangsform fiir
die neue deutsche Schule' und wendet sich in diesem Sinne gegen 'Libera-
lismus und einen ihm zugeordneten ldealismus"' (p. 115).

Wichmann verwijt hem dan o.a.:
- individualisme als het wezenlijke kenmerk van de nieuwe opvoeding

te zien (de leraar werkt alleen in opdracht van de groep);
- het als een'fable convenue'te beschouwen als de opvoeder in het bezit

meent te zijn van werkelijk 'bildende Gehalte';
- er trots op te ziin dat er in zijn school 'nauwelijks iets van betekenis'

dan omgangsvormen wordt vereistl
- zich tegen het begrip van plicht te keren, omdat dit voor kinderen iets

weselijks en knellends betekent;
- een vorm van 'Gesamtunterricht'te hanterery die "die getreueste Fortset-

zung der antigegenstándlichen Methoden, die alles auf den Anregungen,
Neigungen und Vorschlágen der Kinder begriinden wollten" is (p. 115);

- zich op de uitgesproken positivistische en subjectivistische uitingen
van Engelse en Amerikaanse psychologen en pedagogen te beroepen en
daarbij vergeleken het Duitse opvoedingsdenken als achtergebleven te
beschouwen.

Wichmann geeft toe dat de buitenlandse invloeden wel iets voor zijn school
betekend hebben. "Wenn jetzt aber die alte Ausschaltung aller nicht subiek-
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23.
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tivistischen, nichtpositivistischen undnicht liberalistischen Erziehungslehre
in der Weise fortgesetzt wird, dass er, wo nur irgendwie ein bestimmter
Lernanspruch dcr Schulc grundstitzlich anerkannt wird, ohne jedes náhere
Eingehen von den 'alten reaktionàren Kreisen und den ewigen Gegnern
einer Hebung der deutschen Volksschule' spricht, so muss doch gesagt wer-
den, dass es sich hier um die 'reformerische' Wertung im ausgesprochen li-
beralen Sinne handelt, die keinen anderen wesentlichen Inhalt hat als das
Hochgefiihl der Absage an jeden autoritativen Anspruch und nun, in ande-
rer Lage mit etwas gewandelter Ausdrucksweise, auf dem neuen Boden
sich heimisch zu machen sucht" (p. 116).
"\y'ielleicht hat die antigegenstándliche Grundstimmung, die im Nahelie-
genden Geláufigen, Sinnfàllig-Dinglichen aerweilen will (...) in Petersens
'pádagogischer Situation' oder'problemhaltiger Situation' schon wieder
das Schlagwort gefunden, unter dem sie sich 'ganz neu' fiihlen kann (...).
Was ntitzt es, dass die jenaer Methode weder Arbeitsunterricht noch Ge-
samtunterricht sein will (...)? Da vor allem die Kinder selbst massgeblich
sein, planen, bestimmen, vorschlagen, sich fórdern und ermahnen sollen,
kommt es doch wieder auf die konkretistische, sammelnde, beredende Art,
mit Notizen, Berichten, BeuÉeilungen heraus (...). Es ist offenkundig, wie
dadurch die erdkundlichen, technischen, allenfals beschreibend naturknnd-
lichen Stoffe bevorzugt werden (...). Schon bei der Geschichte versagt diese
Art (...). Wie wenig die Religion sich einfiigt, zeigt der Umstand, dass sie
einmal, ebenso wie die Deutschkunde, im Lehrplan vóllig ausgelassen wird
(...). Das Gegenstándliche, die Frage der zu gebenden Gehalte, eines zu
schaffenden Gesamtinhnlts unserer Erziehung kommt infolgedessen bei die-
sem pádagogischen Denken stets zu kurz. Wir sind auch durchaus nicht
von dem geschilderten Jenaer Schulleben so restlos angetan, wie dies Peter-
sen als selbstverstándlich anzunehmen scheint. Wir finden die Kinder zu
altklug, zu sehr belastet mit einem Selbstsorgenwollen ftir áussere Form,
einem gegenseitigen Mahnen und Beurteilen (...), das wohl in besonderem
Falle einmal am Platze ist, aber nicht die tragende Kraft des Unterrichts
ausmachen darf. Wir vermissen den frischen Humor, die volle Unbefangen-
heit, die bei einem ungescheut auÍbauenden und vorwártsfiihrenden Unter-
richt móglich ist" (p. 116,717).
Opmerking: in (...) geeft Wichmann steeds verwijzingen naar passages uit
Petersens werk.

Wichmann citeert hierbij met instemming Sturms beoordeling in 'Die Deut-
sche Schule' van de serie 'Pádagogik des Auslands' (7931.;7932c).

Flitner citeert hiervoor Dilthey: "volle und wirkliche Intelligenz, die auch in
sich Religion oder Metaphysik oder das Unbedingte als eine Seite ihrer
Wirklichkeit hat" (1935, p. 83).

Dat gebeurt in een bespreking van Geisslers boek 'Leistungsstand und
Leistungssteigerung der Volksschule', in 1939 uitgegeven door de NSLB.
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Flitner onderschrijft sterk Geisslers Pogen een pedagogische oplossing te

zoeken voor zwak presterende leerlingen en hen niet via begaafdheids-
niveaus weg te sorteren. De pedagogische oplossing van Geissler steunt
volgens Flitner op het Jenaplan.

Deze aankondiging verscheen direct na verschijnen van het boek in nr. 3
(dec. 1936) van jaargang 12.

Petersen was samen met o.a, Charlotte Btihler, Piaget, Stern, Terman en

Thorndike buitenlands redactielid van het blad tot aan zijn dood in 1952.

Volgens een ander artikel in hetzelfde nummer van 'IJnser Weg' (Mriller
1955, p.345) was Stettner van huis uit wiskundige en van daaruit tot de

pedagogiek overgegaan. Hij heeft getracht een 'axiomatische' pedagogiek
te ontwerpen, een pedagogiek die oP een gering aantal grondbegrippen en

vooronderstellingen diende te berusten (M0ller, p. 345, 365)'

Zijn stellingname t.o.v. Petersen wordt hier in de vorm van conclusies
weergegeven. Die stellingname is van belang, omdat ze in feite in 1938 is

geformuleerd. Dat betekent dat een dergelijke zienswijze al in de tijd van
verschijnen van de Fi.ihrungslehre bestond. Het standpunt van Stettner
heeft echter geen communicatieve betekenis in de zin die wij hieraan ge-

geven hebben: het gesprek van de auteur met tiidgenoten door middel van
een boek.

In zijn artikel construeert Stettner eerst een interpretatiekader, want "Es
ist eine gewisse Tragik der existenzphilosophischen Diktion, dass sie einer
logisch-begrifflichen Analyse gleichsam verschlossen ist. Man erlebt bei
Versenkung in existenzphilosophische Lekture das Gefiihl der Zustim-
mung, eine Art von hochgradiger Evidenz, und wenn man dann anderer-
seits genauer zusieht, zudenkt, so làuft man Gefahr, dass der Sinn der ge-

lesenen Sàtze ins Bodenlose versinkt und leere Wórter zurtickbleiben"
(1.955, p.366).
Voor een wis- of natuurkundige bevat een existentieel-filosofische tekst
geen enkele 'ware' uitspraak. "Er bestiinde aus einer làcherlichen Anein-
anderreihung von verwaschenen Worten zu Sàtzen, die nichts besagen"
(p.367).
Voor de constructie van het kader gebruikt Stettner belevingspsychologi-
sche inzichten: men kan bijvoorbeeld iets in zij- of in vooraanzicht waarne-
men. Zo kan men iets waarnemen vanuit een ruimte-tijd-materie schema,
zoals in de exacte (natuur)wetenschappen gebruikelijk is, of men kijkt van-
uit een metafysisch kader. Men kan echter niet naar believen van het ene

naar het andere kader overspringen. Dan ontstaan aan beide zijden zínloze
uitspraken.
Stettner onderscheidt vervolgens in het werk van Petersen twee belevings-
niveaus: een meer filosofische en een meer pedagogische, die intens op el-
kaar betrokken zijn. Vervolgens tracht hii aan te tonen dat het filosofische
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niveau tot de existentiefilosofie behoort. Daarna grenst hij dit niveau af
tegen het pedagogische en geeft van elk der niveaus aan welke rol ze spelen
in het werk van Petersen. Daarbij gebruikt hij niet het door Petersen gege-
ven pedagogische kader, maar dat van'einer fortgeschritteneren Pàdagogik'.
Die blijkt de pedagogiek te zijn van de Oostenrijkse opvoedingsweten-
schapper uit de jaren twintig en dertig Richard Meister.
Binnen het totale werk van Petersen meent Stettner nu drie 'belevings-
zónes' te kunnen onderscheiden:
a. een metafysische: de structuur van een Totalwelt', die het karakter

heeft van een statisch-dynamische 'Doppelwelt' (het statische van het
unum, het ene, zichzelf blijvende van de werkelijkheid; dynamisch in
de beweging van leven en geest); het menselijk bestaan als tweedirnen-
sionale existentie (statisch en dynamisch); de begrippen situatie en
communicatie;

b. een existentieel-pedagogische: de concrete communicatieve situatie in
het licht van 'Erziehung'; tegeliik het normatieve daarin: de situaties
zijn niet waï ze moeten en kunnen zijn;

c. een praktische: details en gebeurtenissen uit de schoolpraktijk van het
Jenaplan.

Stettner vergelijkt deze drie zónes met die van 'der fortgeschritteneren
Pádagogik':
1,. theorie van de opvoeding;
2. theorie voor de opvoeding;
3. praktijk.
Uitkomst:
a + 1: a is inderdaad een zóne van hogere abstractie, maar geen 'waarden-
theoretische en methodologische principen-leer' van de pedagogiek, zoals
de meer moderne; ook niet een zuiver formele die aan alle wereldbeschou-
wclijke determinatie vooraf gaat. Ze kent namelijk geen interne betrekking
tot een theorie over de opvoeding, Haar begrippen constitueren een we-
reldbeschouwing. Er is hier dan ook volgens Stettner sprake, enerzijds van
een abstractieproces dat op de verkeerde plaats op gang wordt gebracht,
anderzijds van een overconcretisering;
b + 2:bis ongeveer een normatieve pedagogiek, maar nog teveel en boven-
dien onscherp aan existentiële 'denkmiddelen' gebonden en daardoor te
weinig geconcretiseerd;
c + 3: stemmen met elkaar overeen.
Stettner concludeert dat de drie zónes in het werk van Petersen formeel aan
die van de meer moderne, systematische pedagogiek te koppelen zijn.

Stettner geeft een grote hoeveelheid citaten uit de Fiihrungslehre, die alle
met de relaties tussen mensen in school te maken hebben. Dat hier van
'existentiële communicatie' sprake is, leidt hij o.a. af aan het gebruik door
Petersen van existentiële indices als echt, werkelijk, waar, bijvoorbeeld in
'echte gemeenschap', die niet begripsmatig kan worden gefixeerd, maar
op iets hogers wijst.
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Stettner vindt 'existentiële communicatie', zeker voor de 'Volksschule', te
hoog gegrepen.

Er wordt in dit boek nauwelijks gerefereerd aan pedagogen. Alleen Fróbel
wordt veelvuldig instemmend aangehaald en af en toe Krieck en Hórdt.
Regelmatig wordt Hitlers 'Mein Kampf' geciteerd. Van de eigentijdse pe-
dagogen is Petersen de enige die aandacht krijgt. Dat gebeurt nadrukkelijk
(1,5 pagina), gericht op de Frihrungslehre en uitsluitend in afwijzende zin.

Brosch merkt hierbij op: "Peter Petersen glaubte wohl besonders 'modern'
und interessant zu erscheinery als er diese Ansichten aussprach. Leider ist
es ein Irrtum, denn auch heute werden einsichtige Mánner niemals den
Unterricht von der Gesamterziehung isolieren" ('1.939, p. 59). Brosch ver-
wijst dan naar Hitler die "von jeder Belehrung erzieherische Wirkungen
verlangt" (p. 59).
'Tor allem geht aus dem Sinn der Gesetzgebung im Dritten Reich klar her-
vor, dass Erkenntnis allein nicht gentigt, entscheidend ist der Einfluss auf
das Wollen und den Charakter."

We hebben niet kunnen nagaan of de hier te noemen bladen ook werkelijk
een recensie-exemplaar ontvingen of op andere wijze in staat waren het
boek te raadplegen en te bespreken.

We beperken ons hier tot de in Duitsland verschenen bladen. Ook wordt de
reactie van Brosch verwerkt.

32.
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6 Opvattingen van tijdgenoten

Expliciet krijgt dit communicatieproces inhoud als de auteur in zijn boek
rechtstreeks ingaat op publicaties van tijdgenoten over verwante onderwer-
pen. Bestudering daarvan ligt buiten het bestek van deze studie, ook omdat
Petersen voornamelijk literatuur gebruikte ter bevestiging van eigen stand-
punten (zie ook: $ 4.1).

Daartoe werd via nog aanwezige catalogi uit de tijd van verschijnen van de
Ftihrungslehre gezocht naar boeken en artikelen die op titel over verwante
onderwerpen leken te handelen. Ook werd gebruik gemaakt van boek-
besprekingen in tijdschriften en van literatuurverwijzingen in publicaties
uit die tijd. Als zoekperiode werd het tijdvak van ca. 1930-1940 genomen.

Voor deze korte biografie werd gebruik gemaakt van aanduidingen in jaar-
gangen van 'Die Deutsche Schule' en van een artikel van Lóffler uit 1940 in
hetzelfde blad.

Jonas Cohn wordt tot de 'Neukantianer' gerekend. Hij wordt door Tenorth
(L989, p.1,22, 123) "ein distanzierter Beobachter und Kritiker der Bewegun-
gen des pádagogischen Gedankens" genoemd, in de Eerste Wereldoorlog
zonder "nationale und antizivilisatorische Emphase". "Seine metatheore-
tischen Bemerkungen, z.B. 'alle Wissenschaft, also auch die Erziehungs-
wissenschaft ist der Form nach rational, auch wenn und soweit ihr Inhalt
irrational ist', erschienen aber als wenig zeitgemáss, und sein nrichternes
Urteil tiber den Wert der Erziehungswissenschaft wie iiber die Móglichkei-
ten des 'Geistes der Erziehung'blieben ohne Wirkung." Dat laatste kan ten
dele bestreden worden als we het gebruik dat Sturm van deze inzichten
maakte, in ogenschouw nemen.
Cohn emigreert in 1939 naar Engeland.

Hij begint met een behandeling van baanbrekers voor deze beweging, voor-
al Langbehn, Lagarde en Nietzsche, ook Pestalozzí.De beweging zelf laat hij
beginnen met'der kunsterzieherischen Bewegung'. Daarna komen aan bod:
- de persoonlijkheidspedagogiek, o.a. Ernst Linde, Ernst Webeq, Scharrel-

mann en Gansberg en tenslotte Hugo Gaudig;
- 'Vom Kinde aus': eerst wordt gewezen op de opkomst van kinder-,

annex ontwikkelingspsychologie. Ellen Key komt uiteraard ter sprake
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en vervolgens wordt Berthold Otto behandeld;
- de arbeidsschoolbeweging: daarvan worden eerst voorlopers in de ne-

gentiende eeuw behandeld, waarna Kerschensteiner en Gaudig aan

bod komen. Ook dc ccrste hoofdredacteur van 'Die Deutsche Schule'
Robert Rissmann krijgt aandacht. Sturm besluit met Otto Scheibner;

- 'Erziehung und GemeinschaÍt': daarin treffen we vele pedagogische
denkers en practici aary zoals Otto Willmann, Natorp, Paul Barth. Daar-
uit blijkt dat Sturm de sociale pedagogiek als een belangrijke aanzet tot
gemeenschapspedagogiek zag. Daarna komt het begrip'Erziehungsge-
meinschaft' aan de orde, uitlopend op een korte behandeling van de

Hamburger'Lebensgemeinschaftsschulen';
- 'Die Entschiedene Schulreformer' worden alleen in de eerste druk van

1930 behandeld;
- de'Montessori-pedagogieK.
In 1931 en 1932c bespreekt hij in 'Die Deutsche Schule'de boeken van Fer-
rière (Schule der Selbstbetàtigung oder Tatschule), Hamaïde (Die Methode
Decroly) en Jan Ligthart (Pádagogik dcs vollen Lebens), zoals door Petersen

uitgegeven in zijn serie 'Pàdagogik des Auslands'. In het boek van Ligthart
spreekt hem vooral diens pedagogische gebruik van de kinderlijke sPonta-

niteit aan en de behandeling van pedagogische vragen in engere zin, min-
der diens onderwijsaanpak die hij voor de Duitse situatie achterhaald acht
(1932c, p.33).

Zo'n recensie werd onmiddellijk aan de biografische Segevens gekoppeld
en maar weinlg gegeven. Over Sturms boek werd gezegd: "Dieses Buch

zeigt den tiefgehenden Wandel der pàdagogischen Grundiiberzeugungen
*'ott d"t Reformzeit zur Gegenwart, die siegreiche uberwindung der Er-
ziehungsauffassungen der letzten 20 Jahre und das kraftvolle Werden der
Erziehungslehre des Dritten Reiches. Es ist eine ausgezeichnete Gesamts-
chau des gegenwàrtig. Ringens der nat.-soz. Erziehungsbestrebungen"
(1937, p.74).

Het begrip 'Bildsamkeit' treffen we ook bij Spranger aan, evenals de later
nog door Stunn te bespreken begrippen 'Bildungsideal' en Bildungsgtiter'.
Ze behoren tot een cultuurpedagogisch denken, waarvan Spranger een ex-

ponent was. Zie: Hintjes 198L,p.74-8'1.

Sturm verwijst hiervoor naar Jonas Cohn, die voor dit vooruitlopen van
de opvoeding de termen 'Klinergie' of 'Zielanpassung' en 'Arbeitshinnei-
gung' bedacht, maar die volgens Sturm helaas bij de leraren weinig aan-

dacht kregen.

In zijn begripsbepalingen, die deze artikelen in 'Die Deutsche Schule' in
feite zijn, volgt hij ook nu Rickert en Cohn. Wel vindt Sturm dat Spranger in
de tweede druk van 'Lebensformen' dichter bij Rickert is gekomen, maar
het taalgebruik wijkt nog teveel af.

7
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10. Opnieuw is de systematische aanpak ook voor dit onderwerp kenmer-
kend. Zo gebruikt hij een indeling van 'Gesamtunterricht' door Schónherr
in vormen, die op dat moment in het onderwijs voorkomen of gepropa-
geerd worden:
1. Een uitwisselingsrelatie tussen de vakken: verbindingslijnen tussen

de afzonderlijke vakken.
2. Groepering van zaakvakken, die aan elkaar verwant zijn.
3. Gesloten 'Sachkreise': het onderwijs gaat uit van 'levensstoffen'.
4. Wisselende leiding: één vak of vakkengroep geeft een tijdlang de toon

aan, de andere vakken moeten de hoofdstof completeren en verrijken.
5. Blijvende leiding van één vak of vakkengroep.
6. Incidenteel 'Gesamtunterricht': behoeften van leerlingen en de speci-

fieke aard van de leerstof moeten uitsluitsel geven, of er 'gesloten on-
derwijs' dan wel vakonderwijs plaatsvindt.

7. Leidende ideeën: ze moeten in afzonderlijke 'Lebenskreisen' behan-
deld worden.

8. Uniforme jaarstof: geen vakken meer.
9. Niet-vakgebonden onderwijs vanuit één hoofdonderwerp: analoog

aan 4 maar zonder de aanvulling van vakken.
10. l/om Kinde aus': uitgaan van neigingen of interesses van kinderen:

puur'gelegenheid sonderwijs'.
In alle vormen behalve de laatste ziet Sturm mogelijkheden om toch recht
te doen aan structuren en werkwijzen die aan vakken ten grondslag liggen.
In dit verband is het interessant na te gaan wat Petersen van 'Gesamtunter-
richt' vond. Hij wijst het af en stelt er zijn 'Gruppenarbeit' tegenover,
omdat het wezenlijk anders is door:
1. "het rijk geactiveerde en levendige groepsleven" met zijn structuur van

leerling-gezel-meester en de leraar als een echte leider waaromheen de
leerlingen zich als een 'Gefolg' scharen;

2. de'Schulgemeinde', waarin de ouders actief meewerken (1937a, p.127,128).
Op p. 187 wordt 'Gruppenarbeit' opnieuw tegenover 'Gesamtunterricht,
gesteld, omdat 'Gruppenarbeit' "de leerlingen tot dragers van het onder-
wijs maakt en pas wanneer alle leerlingen op een of andere manier over
zakelijke voorkennis en theoretische interesse kunnen beschikken over het
onderwerp, daarover een verslagkring plaatsvindt."
Op p. 208 vinden we 'Gesamtunterricht' omschreven als 'gemeenschaps-
werk in klasseverband'. Daar staat in de |enaplanschool het individuele
'stilwerken' tegenover, zowel in gebonden vorm als in vrije vorm (naar
eigen vragen van de leerling ingevuld).
Op p. 229 rekent Petersen 'Gesamtunterricht' tot de instrumentele, door
hem afgewezen methodiek in een reeks die loopt van vraag-en-antwoord
spel tot 'belevingsonderwijs', zoals zich dat in sommige vormen van
'Gesamtunterricht'voordoet. Net als de principes van de 'Arbeitsschule, is
bij de meeste vormen van 'Gesamtunterricht' volgens Petersen sprake van
'neuen Flicken auf alten Schláuchen' (p. 231). Het blijft gaan om een recept-
didactiek.
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Als een van de vier kenmerken van het traditionele onderwijs ziet Petersen

het opsplitsen van de stof in eenheden en een stapsgewijze verwerking
ervan. De ontaarding daarvan ziet hij in de ver doorgevoerde vakkeninde-
ling en het versnippcrdc urenrooster. Dat komt omdat de leerstof steeds

sterker op de wetenschap werd gericht. Als eerste terugslag in dat starre

systeem ziet hij pogingen "de innerlijk bijeenhorende vakken te koppelen
in de zin van een 'concentratie'. Het was de tijd waarin (...) ijverig werd ge-

zocht naar de mogelijkheid om de relaties tussen de vakken te herstellen."
Een bewiis volgens Petersen dat men terug wilde naar de eenheid, naar de

grondslag van eenheid in de wetenschappen. "De meeste richtingen binnen
het 'Gesamtunterricht'gaan met succes die kant op" (p.254)'

Of: "Wie man heute es lieber ausdrtickt: Erziehung ist Funktion der Ge-

meinschaft, Gemeinschaft ist Bedingung der Erziehung" (1927a, p.722)'

We kunnen dit ook zo samenvatten: de opvoeder werkt onder de 'Idee der
Bildung' cn mct rcspect voor de 'Eigenart'van het kind.

Sturm noemt deze ook wel 'selbstweÉe' (in tegenstelling tot 'Dienstwerte'),
'eigengrtindige Werte' of 'Ideen'.

Sturm merkt hierbij op dat dit afwijkt van het standpunt van Spranger, die
in zijn 'Lebensformen' wel een rangorde aangeeft.

StuÍm stelt de volgende structuur voor:
- de lerarenvergadering in de school moet rechtsverbindend binnen-

schoolse problemen kunnen regelen voor leraren en leerlingery vanuit
pedagogische overwegingen;

- leraren van een schoolsoort moeten via geheime stemming in een ver-
eniging gekozen kunnen worden per ambtelijk inspectiegebied. Deze

vereniging werkt mee aan de regelingen van de schoolinspectie;
- per 'Lantl' tlient er eert 'Lcltlelrat' ingesteld te worden;
- een'Reichsrat'van leraren uit alle schoolsoorten dient de bevoegdheid

te krijgen het parlement te adviseren.
In zijn eigen 'Land Sachsen' zijn de eerste twee structuren in de jaren twin-
tig aanwezig.

Sturm spreekt over 'Gebilde', 'objektive Ordnungen und Sachgebiete'.

Sturm refereert o.a. aan Freud, ]ung en Adler.

Sturm beroept zich o.a. op Wundt, Paul Barth en Natorp cn op Kicrkegaard
en de dialectische theologie.

We treffen hier ongetwijfeld een impliciete verwijzing aan naar Kurt Zeid-
lers 'Die Wiederentdeckung der Grenze' (1926/7985). Zeidler geeft aan dat
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zijn boek voortkomt uit praktijkervaring in een Hamburgse proefschool
('Lebensgemeinschaftsschule'). Zeidler, die zich als socialist presenteeÍt,
neemt o.a. stelling tegen:
- de traditionele leerschool, die o.a. kitsch produceert;
- de schoolhervorming in zoverre ze roofbouw pleegt op leraren en in

haar terechte aandacht voor de scheppende krachten van het kind te-
veel het gestructureerde loslaat;

- de jeugdbeweging met haar neiging tot isolement t.o.v. de wereld van
de volwassenen en het losmaken van alle bindingen, de ver door-
gevoerde aanspraak op het recht tot individuele zelÍbeschikking.

Zeidler pleit dan voor meer leiding, voor 'Ftihrer und Gefolgschaft', voor
een organische gemeenschap in de zin van Kriecks 'Philosophie der Erzie-
hung'. Hij wil ook weer recht doen aan de polariteit, zoals die in al het
levende voorkomt: eros, inspiratie, schepping, vormgeving en vervolgens
de smartelijke weg van de wet, de beteugeling, de dwang, de straf. De
school moet zich losmaken "uit de geestelijke bekrompenheid van de Ver-
lichting" (p. 83) en de onzinnige gedachte dat de mens goed is: de mens
kan zowel goed als ongelooflijk boosaardig en laag zijn.

Hij noemt geen enkele bij name, maar citeert er voortdurend uit. Bovendien
valt op dat hij in dit artikel steeds over anderen spreekt, die het nieuwe
aanprijzen: 'Iliele glauben,..", "Wir brauchen, sagt man,.."

Sturm wijst er in een voetnoot op dat hij niet kan ingaan op de vraag hoe
deze stellingname metafysisch geduid moet worden, als herinnering in de
zin van Plato of als stem van het bloed.

Tot een dergelijke conclusie komt ook Ulrich Herrmann (Zeitschrift fiir
Pádagogik 1988, p. 323). Herrmann gebruikt dit concept van Sturm inten-
sief om, zoals hij dat noemt, "das Grundmuster nationalsozialistischer 'Pà-
dagogiK zu verdeutlichen" (1985, p. 73).

We volgen zijn uiteenzettingen met dezelfde indeling in paragrafen/kopjes
als door hem gegeven.

Het betreft een maatregel van Rust van 29-1.-1934 om alle niet meer leer-
plichtige jeugd (vanaf ca.'1.4 jaar) een tijdlang op het platteland onder te
brengen in kampen om op het land te werken, enige scholing te ontvan-
gen en gemeenschappelijkheid te beleven in feesten en vieringen rondom
symbolen.

'Ausmerzen' kan zowel uitroeien als verwijderen/verbannen betekenen
Met uitschakelen laten we in het midden wat er bedoeld kan zijn.

Sturm geeft daarbij de volgende uitwerking: Eén in streven, één van wil, in
hetzelfde uniform dient men hetzelfde doel. Door oefening en wedstrijd,
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door heldere, dwingende eisen vormen de mannen zich tot fatsoenlijke,
standvastige, dappere, op eer beluste mensen. De leiding is hard en streng.
De opvoeding vindt plaats van man tot man, van leider tot volgeltng.
Dc opvoeding sluit aan bij een drietal tuchtordeningen. De formatie is een

kleine groep, waarin bevel en gehoorzaamheid, leiden en volgen, idee en
inzet heersen. Men werkt met symbolen en ritmische oefeningen. Na de bij-
eenkomsten gaat men weer naar huis.
Het 'Lager' houdt haar leden langere tijd bijeen. Gelijkheid in wonen, kle-
den, voeden en dagindeling is een belangrijk opvoedingsmiddel. HJ, SA en

Reichsarbeitsdienst maken gebruik van formatie en 'Lager'.
Tenslotte is er het 'Mánnerhaus'voor het leger en de studentencorPsen.

Sturm klaagt erover dat er nog geen echte nationaal-socialistische muziek-
beoefening en liedkunst wordt ontwikkeld. De echte zanger en de nieuwe
Hólderlin ontbreken nog.

Sturm doet dat zeer waarschijnlijk, omdat hij meende dat zijn opvattingen
over dit onderdeel van zijn pedagogiek ten dele tegenover nationaal-socia-
listen verdedigd moesten worden. Dat valt op te maken uit uitspraken als:
- "Nicht kónnen wir dagegen zugeben, dass..." (gericht tegen Rosenberg;

p.721);
- "Der Kampf wider das blosse Hirnmenschentum mag noch so berech-

tigt sein, eine Haltung, die sich wider Verstand und Vernunft als solche

auflehnte, wàre sinnlos" (p.123);
- "HieÍ gibt es ftir uns kein Ausweichen und Blindstellen" (p. 123).

Minstens zo belangrijk zijn de argumenten die hij gebruikt om ziin stelling-
name, dat ook het verstand, het denken moet worden geschoold en ver-
zotgd, te verdedigen. Hij zoekt die argumenten in de opvattingen van
nationaal-socialisten zelf :

- passief opnemen van leerstof is vrouwelijk; actief verwerkend, zelf stel-
ling nemen is mannelijk;

- prubleernoplussing via het derrkcrr is risieu ncurcl, eerr strijdhandeling;
- "Konkreter Geist beweist sich in jedem Falle als rassischer Geist. Er ist

nicht ohne Blut" (p.122);
- "Gewiss gebiihrt in der Erziehung der Charakterformung der unbeding-

te Vorzug vor jeder Wissensiibermittelung und Verstandesschulung.
Aber Adolf Hitler hat mit Nachdruck gesagt: 'Deutsch sein heisst klar
sein"' (p. 123), vandaar helderheid in begrippen eisen bij leerlingen;

- "Auch das Denken hat etwas Willenhaftes zu seinem Grunde" (p.722);
- de huidige techniek vraagt om fundamenteel denken;
- om onder de volkeren overwinnend tevoorschijn te komen, moeten we

hen ook bestrijden met het scherpe wapcn waarovcr zij bcschikken: in-
telligentie. Dat vraagt van ons een superieure intelligentie.

En verder hoo* bij zijn stellingname eerst een duidelijk afstand nemen van
intellectualisme en rationalisme als stromingen uit een voorbije tijd.

9A



29

30

31

In de stellingname onder 'enerzijds' geeft Sturm zijn eigen mening, in die
onder 'anderzijds' gebruikt hij een lang citaat uit een niet nader genoemd
werk.

Sturm noemt met name: "Baldur und Thor, Siegfried und Dietrich, Luther
und Dr. Faust, Hindenburg und Hitler, Horst Wessel und Herbert Norkus,,
(p. 125), daarbij verwijzend naar zijn 'Die Wiedergeburt des Deutschen
Geistes und die Schule' uit 1925.

Sturm knoopt hier een uiteenzetting aan vast over wat de reformbeweging
van deze zaak vond. Haar stelling dat de school haar plicht verzaakt heeft,
kan hij ten dele onderschrijven. Een deel van de hervormers geloofde dat
'Bildung' het belangrijkste was en dat opvoeding thuis hoorde te gebeuren.
Een andere groep ontdekte weliswaar dat opvoeding veel omvattender was
dan 'Bildung', maar maakte de fout die opvoeding dan ook geheel zelf te
willen uitvoeren. Onderwijs werd zo bijzaak, de school werd dé opvoe-
dings- en levensplek voor de leerlingen.
Sturm wil terug naar de eigenlijke taak van de school: onderwijs geven in
de zin van het Herbartiaanse 'erziehende Unterricht'. (In termen van Peter-
sen zou dat betekenen: 'Ftihrung durchUntercicht'. C.V.)

Sturm spreekt over "die Techniken der Mitteilung und Verstàndigung von
Mensch zu Mensch, ohne welche eine fruchtbare Arbeit in der Gemein-
schaft nicht móglich ist" (p. 131).

Sturm verwijst hiervoor mede naar 'Erlàsse' van rijksminister Rust van
26-6-7934 en van 1937 ('Reichsrichtlinien ftir die vier untersten Jahrgánge
der Volksschule') en naar het zeer waarschijnlijk mede onder zijn leiding
opgestelde 'Erziehungs- und Unterrichtsplan frir die achtklassige Volks-
schule, herausgegeben vom NSLB Sachsen'.

Sturm behandelt ook zeer beknopt de Hochschulen en zegt iets over die
berufliche Schule'. Die informatie is voor ons doel echter minder relevant.

'Hitlerjugend' was zowel de aanduiding van het geheel van de hier ge-
noemde bonden, als van de jongensbond van 10-14 jaar.

Voor de biografische gegevens in het navolgende is gebruik gemaakt van
Schulz 1974. Yoor informatie over het werk van Reichwein werd daarnaast
nog geraadpleegd Huber, in: Salzmann 1987.

Strijd tegen 'Schundliteratur' voor de jeugd was niet nieuw. Kerschenstei-
ner (1926) vermeldt de acties op de 'Kunsterziehungstage' van 1902, 7904
en 1906. Daar werd de esthetiek zo dominant in de beoordeling van jeugd-
literatuur, dat volgens Kerschensteiner enerzijds zelfs voor volwassenen te
zware literatuur vooÍ kinderen werd aangeprezen, anderzijds juist voor
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kinderen interessante literatuur vanwege vermeend gebrek aan esthetische
waarde werd verbannen. Kerschensteiner noemt o.a. Hoffmanns'Struwel-
peter'en werk van Wilhelm Busch en Franz Oberlànder.

38. Dit blad is een voortzetting van het tijdschrift Vivos voco, dat van 1920-

1923 verscheen en o.a. geleid werd door Hermann Hesse.

39. Dit jaar 1930 vermeldt Steinmann (in: Schulz 1974, p' 281), maar Reichwein

zelf schrijft aan zijn vriend Curtius (28 nov' 1931; brief 113, p. 116): "Meine
Freunde wollen mich in die Politik dràngen. Aber ich will nicht; vielleicht
richtiger: nochnicht. Heute wird alles zerstampft, was dort sich aufhàlt'"

40. In een brief aan curtius schrijft Reichwein ondermeer: "Nun bin ich be-

urlaubt und werde wohl demnàchst - ohne Pension ubrigens - entlassen. Es

ist schon ein merkwiirdiges Schicksal bei solcher Leidenschaft fi.ir Wirken
an der |ugend, an Volk und Nation. Aber der totale Staat macht ganze Ar-
bcit. Wir sind bei alledem aber beide heiter und gelassen. Ich spiire màchti-
ger denn je, was sittliche Gewissheit und gutes Gewissen einem bedeuten

kónnen, wieviel Kraft einem von da kommen kann.
Mein Koordinatensystem ist unerschiittert, mein Lieber; es tut wohl, einige

Menschen zu wissen, die noch in Ordnung sind'" In: Schulz 1974' p'120'
Zijn beleving van de machtsovername door de nationaal-socialisten blijkt
ondermeer ook uit een brief aan Bettina Israel (4. Márz 1933; in: Schulz

1974, p.119): "Obwohl es mir erbittert zu Mute ist, in dieser traurigsten Zeit
Deutschlands, hoffe ich noch gentigend Heiterkeit aufzubringen..."
In dezelfde brief schrijft hij: "Ich bitte, mir in Briefen nícht mehr Politisches
zu schreiben. Griinde brauche ich Ihnen wohl nicht anzugeben. wir leben

1833 (sic!)."

"Fiir die Gesellschaft bin ich also rehabilidert; nícht aus politischen Grtin-
den beurlaubt, und tiberhaupt wieder aktiver Staatsbeamter." In: Schulz

1974, p.121,'1,22.

'schaffendes' wordt hier vertaald met scheppend, maar het gaat Reichwein
waarschijnlijk ook om 'schaffen' als: tot stand brengen; klaarspelen; voort-
brengen. Zie ook het principe van de school voor het ionge volk in het nog
volgende overzicht van de pedagogische grondslag van 'Schaffendes Schul-
volk".

43 "Es ist wichtig, dies festzuhalten, dass wir, die in diesem Buch zu geistigem
Ausdruck kommen, durch nichts vor tausend und abertausend anderen
Erziehungsgruppcn bevorzugt sind. Eingereiht stehen wir wie eine kleine
Schar Soldaten in eine Front zehntausender von Schulen landauf, landab
eingeordnet. Von jenen 40 Kindern, deren Welt sich auf diesen Blàttern
spiegelt und gedeutet wird, stammen 20 aus Landarbeiterfamilien, die an-
dere Hálfte verteilt sich auf Bahnarbeiter, Handwerker und Sanz wenige
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stammen aus anderen Schichten. Wir haben an àusseren Mitteln so viel und
so wenig, wie eine kleine Gemeinde von 300 Menschen frir ihrer Schule -
bei bestem Willen! - leisten kann" (p. 112),

Dat blijkt ook uit de bepaling van het lezerspubliek: "An die Erzieher ge-
richtet, als kameradschaftlicher Beitrag zur Schule unseres jungen Volks
und an die Eltern als ermunternder Hinweis: Seht, so schafft eine lebendige
Schule heut mit am Gewebe einer neuen Zeit" (p.111).

Reichwein ontleent deze waarden aan Pestalozzi, die hij in andere opzich-
ten verouderd vindt, o.a. in diens onderscheiding van de drie grondkrach-
ten hoofd, hart en handen. Ook de driedeling van de machten in de staat
volgens Montesquieu, die Pestalozzi aanhangt, wijst hij af. Zowel het een
als het ander is vanuit de geledingen gedacht, niet vanuit het geheel.

Reichwein neemt dit standpunt in omdat de gesloten vormenwereld tot het
verleden behoort. Er wordt nu een nieuwe vormenwereld opgebouwd "in
der Jugend-, Werk- und Wehrkameradschaft den Menschen mitpràgen und
sein Gesicht bestimmen werden. (...) Sie kann von dem Erzieher nicht ein-
fach hingenommen, sondern muss von ihm selbst noch mitaufgebaut, mit-
bestimmt und -verwirklicht werden. Gewiss ist aber, dass heute nur Erzie-
her sein kann, wer unausrottbar im Volke steht und die Spannungen des
geistig schaffenden Menschen in diesem sich umschaffenden Volk verkór-
peft" (p. 4,5).

De reden van die breuk met het verleden ziet Reichwein in een nieuwe hou-
ding die ontstaan is: "Wir haben mit erlebt die Verwandlung unserer Hal-
tung zueinander im Volk, wir erlebten den geistigen Durchbruch der ,Ge-

nossenschaft', eines der ehrwtirdigsten Wortgebilde der deutschen Sprache,
das uns zum Sinnbild wurde. Wir sind Treuhánder dieses Bildes, das in uns
geistige Wirklichkeit ist und sollen es zum wirklichen Volk gestalten. Diese
Neuformung unseres Lebens verwandelt aber zugleich das Verháltnis des
Erziehers zu seinen Kindern von Grund auf. Ob aus Stand oder Volk heraus
gedacht wird, aus Teil oder Ganzem, bestimmt die Inhalte aller, auch der
einfachsten Formen des Verhalten s" (p. 113, 174).

De hele passage waarin het principe van kameraadschap wordt toegelicht,
luidt: "Die Runen des elementaren politischen Geschehens um uns sind
deutlich lesbar. Die Deutschen haben das grosse Geláut ihrer Sprache, des
innersten Ausdrucks ihres Wesens, gehórt und strómen zusammen zum
Volk. Sie schmelzen, was trennt, im neuen Metall dieses Gusses ein. Sie
werden wachsam sein, dass wirklich ein neuer Klangkórper entsteht, ohne
fálschenden Beiguss von Gestrigem, der auf die Schlàge der Zeit mit einem
einzigery reinen und grossen Ton antwortet. Um uns finden sich die Vólker
in áhnlicher Weise und fassen sich in neue Formen. Es wird sich zeigen,
dass nur jene Formen von Dauer sind, die mit einem Worte politischen
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Ernst machen, das europàisches Gut geworden ist, und in dem sich alle
soziale Verpflichtung von uns Heutigen sammelt: IQmeradschaft.

Ein Volk, das dieses aus den Gninden und Leiden unserer Geschichte zur
hóchstcn Bcdcutung heraufgestiegene Wort am tiefsten fasst und Sestaltet,
hat den politischen Sieg, ihm fàllt die innere Flihrung der europàischen Ge-

schicke zu. Wir wollen durch unsere Erziehung helfen, die Deutschen, die

Jugend zuerst, auf dieses Wort auszurichten. Wenn der Erzieher sich davon
innerlich fiihren lásst, den Blick unablàssig auf das Grosse gerichtet, wird
die erzieherische Arbeit seines Alltags mit den Kindern zu absichtsaoller Ge-

staltung fiihren und in innerem Einklang stehen mit jenen aorgegebenen

Runen des politischen Geschehens. Erziehung und Politik befinden sich

dann in Formverwandtschaft. Nicht der kleinste handwerkliche Griff des

Erziehers ist ohne die Beziehung zu solcher politischen denkbar' Seine Hal-
tung zum Kinde bekommt von dorther ihre Bestimmung, was er dem Kind
an Lehre mitgibt seine Inhalte. Nur dann ist sie 'wirklich'' Nur so kann aus

der Kette politischer Gestaltung und dem Schuss tàglichen erzieherischen
Zugriffcs das Gewebe einer neuen Wirklichkeit werden. Auf solche Weise

ordnen sich uns politisches Schicksal und erzieherischer Wille zu einem
Kraftpaar, dessen Diagonale einmal der Weg unseres Volkes heissen wird.
Die Kraft unserer Erziehung bestimmt also die Richtung dieses Weges und
das Tempo der Bewegungmit" (p.6,7).

Reichwein stelt dat het kind gelukkig is als het een toename van zijn krach-
ten en zijn kunnen bespeurt in het zich spiegelen aan het voorbeeld van de

opvoeder. En hij vermaant: 'Wehe dem Erzieher, der ihm den Genuss dieses

Glticks verwehrt!" (p. 9).

Het kind "spiirt in seinem Hunger nach Macht, Bewàhrung und Bewál-
tigung einen Zwang zum Gehorsam, als einer Gewàhr nàmlich fiir die Ste-

tigkeit seines eigenen Wachstums an Kraft und Kónnen. Jedes gesunde

Kind afll gehorsam sein. Es leidet, wenn es ungehorsam ist, weil es spiirt,
erfàhrt, dass Ungehorsam schwàcht. Es will, dass wir ihm helfen, gehorsam
zu seirr, urrd wctitt es aus Eutdeckellust ungehorsam lvurde, doss lvir cs so

schnell wie móglich aus dieser Sackgasse befreien und auf den gliicklichen
Weg des Gehorsams zuriickfiihren" (p. 9).

Reichwein preciseert dit als volgt: "Hárte im Geben und Nehmen, Zàhig-
keit des Aushaltens, Geschmeidigkeit im Kampf haben im kÓrperlichen
Dasein zwar ihren Eigenwert, aber ihren ganzen Sinn erftillen diese Tugen-
den erst, wenn sie, ins Canze des jugendlichen Lebens wirkend, zu einer
Bereicherung und hóheren Spannung der gesamten Willenswelt des Kindes
ftihren" (p. 10).

Reichwein onderscheidt'Nachbarschaft' en'Kameradschaft' binnen de

groep. 'Nachbarschaft' heeft betrekking op de onmiddelliike, niet bevoor-
oordeelde relatie tussen opvoeder en kind. Elk kind belichaamt een Per-
soonlijke, unieke 'FormweÍt', die slechts geaccepteerd en opvoedend ver-
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groot kan worden. De kunst van het opvoeden is de directe wisselwerking
tussen behoeften van elk kind en het daarop afgestemde handelen van de
opvoeder. 'Nachbarschaft' betekent in deze context "dass sie die Schwa-
chen mitbesorgen und mittragen kann" (p. 123). Die komt tot stand in de
opvoedingsgemeenschap, die ondeelbaar is: "Aus unserer Bejahung des
Volkes als einer geschlossenen Ganzheit, von der keine Abstriche móglich
sind, fiir deren Mobilisierung auch das scheinbar geringste Glied wichtig
ist (...) ergibt sich: die unteilbare Sorge fiir die uns anvertraute unteilbare
Gruppe" (p.723).
Tegelijkertijd moet de voorhoede in de groep zonder beperking alle kansen
krijgen zich te ontplooien. Dan kan de zwakkere zich daaraan optrekken.
"So wie Nachbarschaft Fíigung ist, die man hinnimmt, bedeutet Kamerad-
schaft, íjber jene hinauswachsend, Gestaltung, die anzustreben und zu wol-
len ist. So wie Nachbarschaft ein gemeinsames Sein darstellt, so Kamerad-
schaft ein gemeinsames Wollen, das zweckvoll und bewusst iiber die Leis,
tung zum Werk strebt" (p.724).

Reichwein geeft als voorbeelden van zulke beïnvloeding een geslaagd mei-
feest en een oogstfeest in de herfst. Zo begrijpt het kind de betekenis van
een werkjaar en van het samen iets scheppen binnnen het geheel van het
volk. "Der tàgliche Dienst in der jugendlichen Gruppe verkórpeÉ selbst ein
Stiick Volksarbeit. Alle Ubung des schulischen Daseins, so als Arbeitsdienst
erfasst, erhàlt damit jenen Ernst, den das Kind seit frtihester Jugend schátzt
- ja braucht! -, und der es immer bestimmt, wenn es 'mit dabei sein' will.
Das gesund strebende Kind sucht die Nachbarschaft der Erwachsenen bei
der Arbeit, und dort, wo die Lebensverháltnisse noch einfach sind, auf dem
Lande, lebt und webt es ja von Natur mit ihnen. (...) Die kindliche Gemein-
schaft, soweit sie unter sich sein darf, vermag in reinerer Form das darzu-
stellery was wir fiirs Volk als Ganzes und Grosses erstreben. Sie lebt vor,
wie jeder eifern kann, sein Bestes zu geben und doch sich in die Nachbar-
schaft der Gruppe einzufiigen" (p. 13, 14).

Voor volwassenen ligt dat volgens Reichwein anders: "Ertràglich, ja wert-
voll ist blinder Gehorsam - ganz anderer Art indessen - in bestimmten Berei-
chen des Erwachsenendaseins. Ein Heer braucht blinden Gehorsam. Aber
der Soldat von heute gehorcht blind der vorgesetzten Entscheidung, weil er
zuvor schon in grtindlicher Schulung durch Anschauung und Lehre ein-
sehen gelern! hat, warum sein Gehorsam gefordert werden muss. fa wir
hóren heute aus dem Munde der dazu Berufenen, dass nicht nur dieser
neue 'blinde Gehorsam', sondern auch der blinde Mut' des Soldaten das
Ergebnis einer planmàssigen geistigen Erziehung ist. Aber dieser Grad von
Einsicht des gereiften Menschen, der Vorbedingung des blinden Gehorsams
auf der anspruchsvollen Stufe eines auch geistig mobilisierten Heeres, ist
dem Kinde, um dessen Erziehung es geht, vorenthalten. Blinder Gehorsam
vom Kinde her ist zwar ein bequemes aber verderbliches Mittel der Erzie-
hung. Nicht weil er an sich wertlos sei, sondern weil er das Kind iiberfor-
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dert, wird er verworfen. Dies ist natiirlich, wenn man sie ernst nimmt, eine
sehr weitzielende Wertentscheidung, die nicht nur ein geistig mobilisiertes
Heer, sondern ein ebenso mobilisicrtcs Volk voraussetzt. Wir wissen, dass

wir uns erst auf dem Wege dahin befinden. Aber auch in der Erziehung
haben dic Pionicrc die Ehre, die Spitzentruppe zu sein" (p. 114).

Die 'Umwertung'is ook voor de school nodig, omdat de oude autoriteit in
verval is geraakt. Daarom is de bouw van een nieuwe orde noodzakelijk.
"Die Schulgemeinschaft, selbst ein Sttick Volk, kann und will sich diesem
Umbruch nicht entziehen. Nur dann ist auch die Kluft zwischen Bund,

Jungvolk' und Schule endgiiltig zu tiberwinden, wenn beider Formwille
im Einklang ist. Wenn der Bund des Jungvolks' wachsende Kreise zieht
und ein jugendgetragenes Leben schafft, kann nur eine verjiingte Schule

neben und mit ihm bestehen" (p. 115).

Reichwein verwijst voor deze term naar Pestalozzi en stelt verder: "Dieser
Begriff der 'selbstkraft' wurde in der Hochspannung der letzten 20 Jahre
geklàrt und gehártet" (p.ll7).

Reichwein wijst op het gevaar dat in de tussenperiode (van de scholing van
kinderen voor buiten hen liggende doelen sloeg men door naar de andere
kant: gelijkheid en uitgaan van de aangeboren creativiteit van het kind) met
het drillen ook de oproep tot dienst en discipline verloren ging. "'\y'ielleicht

diinkte man sich manchmal hochpolitisch dabei, aber im Grunde entPoliti-
sierte man die Schule damit, die nur als Polis, als Kameradschaft leben
kann" (p.7\7,11.8).
Overigens refereert Reichwein met de Passage: 'Sinn der Grenze wieder
entdeckt' waarschijnlijk aan de titel van het boek van Zeidler (1925). Zie
ook: noot 19.

Reichwein lijkt hier te verwijzen naar de titel van een grote tentoonstelling
die in 1937 in Diisselclorf wercl gehorrden nnripr de titet 'Schaffendes Volk'.
Deze tentoonstelling betekende volgens Busse (1937, p. 560) "Die erste

grosse Schau der Leistungen im Rahmen des VieriahresPlanes".

Reichwein redeneert hier weer naar analogie van de biologie: "Wachstum
bedeutet also nicht Aneignung von Stoffen - oder genauer: diese Begleiter-
scheinung trifft nicht sein Wesen - sondern das eigentiimliche des Wach-
sens beruht auf der Teilung der kleinsten Lebenseinheiten, deren jede, bei
aller optisch unerreichbaren Kleinheit, einen Formwett darstellt und die
sich teilen, um sich immer wieder neu in hóheren Formen zu ordnen.
Alles Wachstum vollzóge sich demnach in einer bestàndigen Umgruppier-
ung, Teilung und Neuftigung von allerkleinsten Lebenseinheiten, die alle
- und dies ist das Bedeutsame - gealtet sind, als Art und Form also Wert
besitzen" (p. 120, 121).
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"Da unsere Gruppen sowohl nach ihrer inneren Haltung wie ihrem àus-
seren Werk auf die kiinftige Arbeit im Volk ausgerichtet sind, ist die Folge
der Erprobungen an Aufgaben und Lósungsversuchen klar vorgezeichnet.
Nur was im Hinblick auf diesen spáteren Einsatz wertvoll ist, verdient Kraft
und Zeit. Es isï bestimnÍes Kónnen und Wissen um die Dinge, bestimmtes
Wollen und bestimmte Tugend, die gebraucht werden. Zwar stehen unsere
Gruppen unter ihren eigenen kindlichen Gemeinschaftsgesetzen, Grad und
Haltbarkeit ihrer Verantwortung, die Fáhigkeit zur Verantwortung iiber-
haupt, sind beschrànkt, aber es wáre verfehlt, wenn man bei der Stellung
ihrer Themen, Vorhaben und Aufgaben in einer falschen Kinderttimlichkeit
befangen bliebe. Auch Robinsonaden kann man nicht k0nstlich schaffen;
wenn es sie gibt, so nur in der Wirklichkeit der Zeit, die wir durchleben. In
unserer Gemeinschaft ist kein Platz fiir versponnene Inselgrtindungen.
Wenn wir uns tummeln, so wollen wir nur dies; unsere Kampfspiele haben
die Aufgabe, Sinne zu schàrfen und Kráfte zu iiben. Unsere Wanderungen
und Grossfahrten fallen schon aus dem Rahmen beziehungslosen Streifens
heraus und sind der Aufgabe unterstellt, Volk und Land zu 'erfahren'. Tum-
mel- und Kampfspiele sind die regelmàssigen Atemztige des gemeinsamen
Arbeitslebens, die Wanderung ist lebendige Volkskunde. Sie sind der Hin-
tergrund der tàglichen Kleinarbeit im Jahreslauf.
Diese Kleinarbeit, die geschlossene Kette tàglicher Einzelvorhaben pràgt
unser Dasein. Sie bringt uns im Geiste und durch das handwerkliche SchaÍ-
fen immer wieder, tausendfàltig in Beriihrung mit den grossen Begebenhei-
ten, Sorgen und Zielsetzungen des Schaffenden Volks" (p. 130).

"LJnsere Erziehungsgruppe steht damit in einer inneren geschichtlichen
Verwandtschaft zu jener Bewegung der Jugend, die im Vorkriegsdeutsch-
land ihre unvergànglichen Wurzeln schlug und im Kriege ihre Feuerprobe
im hàrtesten Sinne bestand. Diese Jugendbewegung war eine Erziehungs-
bewegung. Sie lebte in engster Nachbarschaft mit den erzieherischen Pio-
nierleistungen ihrer Zeit. Die Landerziehungsheime als Gedanke und Tat-
form, so verschieden ihr Gesicht im einzelnen sein móchte, waren ihr wahl-
verwandt. Es war die Tragik dieser Bewegung, dass ihr ein grosser politi-
scher Hintergrund fehlte. Sie besass zwag gerade aus ihrer erzieherischen
Haltung stammend, politische Wesensziige, aber es mangelte an politischer
Gestaltungskraft. Und doch gehórt es zu ihrem Ghick, dass sie trotz furcht-
barer Blutverluste mit ihrem wertvollsten Gut nicht unterging, sondern
heute in den Lebensformen einer ganz politisch gewendeten Jugend eine
neue Auferstehung erlebt. Die fugendbewegung der Vorkriegszeit war aufs
tiefste volksverbunden, aber indem sie 2um Volke ging', war sie noch
keine Volksbewegung, sie blieb ein 'Stand' fiir sich. Vielleicht wird man
spáter einmal finden, dass sie so ihr Bestes fiir eine kommende Zeit
bewahrte. Auch die Landerziehungsheime waren Inseln im Deutschland
des Vorkriegsjahrzehnts, und doch wissen wir heute, dass sie eine unersetz-
liche Vorwegnahme und Probe bedeuteten. Sie waren Versuchsstàtten einer
lebendigen Erziehungsform, die nach einer Vollform fiir die gesamte Volks-
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jugend strebten, die, abseits von aller Kraftmeierei wie von allem 'Intellek-
tualismus' vieles vorbildeten, was wir heute ftir die gesamte Volksjugend
wollen: Ubung des Willens, Einheit von Einsicht und Einsatz, geistige
Strenge, und in ihr verankert Verantwortung, Hingebung an die Sache und
Verachtung eines Wissens, das nicht im lebendigen Wesen eines Menschen
verkórpert ist. Die Tugenden einer verantwortlichen Fiihrung wie eines
fraglosen Dienstes, ohne Ri.icksicht auf die eigene Person, eines Ordnungs-
sinnes, der den Einzelnen als Teil des Ganzen begreift, einer Disziplin, die
das Belanglose willig dem Wichtigen unterordnet - Tugenden solcher Art
sind von der Bewegung der Vorkriegsjahre vorgelebt und bei Langemarck
bezeugt worden. Wir Erzieher tragen heute die Verantwortung, sie in die
Breite des Volkes wirken zu lassen. Was einst als Jugendbewegung in ein
Binnenwasser zu verrinnen drohte, soll heute und kiinftig, nach dem Auf-
riss der politischen Tore, als gestaltende und erprobende Kraft in die offe-
nen Ráume unserer Erziehungsstátten strómen" (p. 131).

Reichwein gebruikte nauwelijks onderwijskundig jargon, zoals onderwijs-
doelen, didactiek etc. Hij wenste met zijn werk en zijn boek ook niet een
systeem te leveren,

"Es kann sich nirgends um die biltige Ubernahme alter und ausgelebter
Formen handeln, sondern es geht um deren Erneuerung, nach den
unabànderlichen Gesetzen allerdings, die den volksgebundenen Formen
zugrunde liegen" (p. 95).

Reichwein verwijst o.a. naar het 'Bestellungsplan' van 1937, dat boeren
voorschreef welke gewassen geteeld mochten worden.

Reichwein geeft het volgende overzicht onder de titel 'Die lándliche Welt
und die Stoffe der Erziehung':
"I. Sommer:

1. Natur als Schicksal: Boden, Klima, atmosphàrische Kràfte, Gestirne
(Physik, Geologie);

2. Dargebotene Natur: Die Erde als Raum des Menschen (Erdkunde,
Geopolitik);

3. Aufgegebene Natur: Ziichtung, Organisation, Geist als Vollstrecker
(Biologie, Chemie).

il. Winter:
4. Der deutsche Mensch im Schicksal: Deutsche Dichtung (Der deut-

sche Mensch in seiner Landschaft: Seefahrer, Arbeiter, Bauer)i
5. Der deutsche Mensch als Gestalter: Geschichte" (p.21).

Als ontwerp voor een jaarplan worden deze gebieden als volgt gevuld:
"Sommer: Die Natur:
- Pflanzen: Keimung, Ernàhrung, Bóden;
- Landschaft: Karte, Heimatrelief;
- Tiere: Daseinskampf,Daseinsordnung.
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Winter: Der gemeinschaftsbildende Mensch:
- Vererbung, Geschichte als Schicksal, Kampf ums Dasein, Daseinsord-

nung und Bewáltigung;
- Ernàhrung, Menschenkunde, Vólker-Rassen, Erde als Wohnraum der

Menschen."
Beide gebieden over de mens vat Reichwein vervolgens samen onder 'Zivi-
lisation'. Daaruit vloeit voort: "Angewandte Physik (Technik im Daseins-
kampO" (p.27,281.
In een toelichting over de gemeenschapsstichtende mens merkt hij op: "Der
Mensch, so wie wir selbst jetztTag um Tag in einem Raum zusammenleben,
als selbst Schaffender, als GeisttràgeL zwar hineingebunden in die Natur,
aber sein geschichtliches Schicksal mitgestaltend, der politische Mensch. Galt
der Sommer mehr dem Deutschland von aussen, so gilt nun der Winter
dem Deutschland von innen" (p. 28).

65 "Es war fi.ir uns ein beispielhafter -und doch frir alle auch wieder beispiel-
loser- Kampf zwischen der einseitig auf Arbeit und produktiven Aufbau
hin entwickelten, in der Wehrhaftigkeit verki.immerten, aber staatlich hoch-
wertigen Art und einer ihr geradezu entgegengesetzten, nur auf Raub, Aus-
beutung, Strukturvernichtung, Schmarotzertum gerichteten, aber áusserst
wehrhaften Wildform" (p. a1).

66. "Dieses ganze Feld ist geistig erftillt von der Gestalt des schaffenden Men-
schen, der durch Leistung, geschultes Kónnen, soziale Ordnung seiner Wil-
lenskráfte in und riber der vorgegebenen Natur sein eígenes Reich schafft.
Das Feld ist also zugleich erfiillt von Impulsen, die wegweisend sind frir
die Erkenntnis politischer Grundkràfte."

67 "So begreifen auch wir heute in unserer lándlichen Erziehungsgemein-
schaft die Welt wieder im Bilde solcher umeinander gelagerter Kreise, die
einander in der Geschichte bedingten und ergànzten und auch heute, bei
allem Streben nach unabhàngigem und aus dem eigenen deutschen Raum
gestalteten Dasein, ihre Kraftstróme nach Deutschland hin entladen und
deutsche Kraftstróme aufnehmen" (p. 25).

68. Reichwein geeft nogal eens voorbeelden uit de vliegerij. Verspreiding van
het zaad van de paardebloem maakt behandeling van parachutes mogelijk.
In de geschiedenis van de mensheid komen profetische sagen, anecdotes en
fictie voor die alle het vliegen weerspiegelen. Aardrijkskunde levert feiten
en gebeurtenissen in andere gebieden van de wereld over het vliegen.
Uiteindelijk gaat het erom de kern van het thema 'vliegen' vast te houden.
"Wir kehren zunick zu Vogelflug und Landschaft, zu Raum und Raum-
bewàltigung, k'nrz zu der geopolitischen Mission des Fliegens tiberhaupt"
(p.49).

69. Bij geschiedenis is bijvoorbeeld sprake van 'einer werklichen Nachgestaltung'
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Die levert een zelfverwerkte, aanschouwelijke grondslag op voor een his-
torische beschouwing.

"In Dingen der Form und der Gestaltung gibt es kein 'liberales' Sowohl-als-
Auch. Jede Form, jede Farbe, jede Gestaltung zum Bilde hat ihr Zwingen-
des, erwàchst notwendig aus der Sache, die darzustellen ist, und ihrem
Sinn" (p.55,56).

"Es schien uns unter vielen mciglichen Zielen das dringendste. Denn unsere
Grenzlandfahrt ist vom gleichen Sinn erfiillt wie unsere heimische Arbeit:
sie ist getragen vom Bewusstsein eines Volksschicksals, das an den Grenzen
gefáhrlich ist und ftir jeden von uns also Verpflichtung bedeutet. Diesem
Schicksal Auge in Auge begegnen, es wirklich sehen, heisst es erst recht
begreifen. Darum enthiillt und erschliesst es sich draussen an den Grenzen
viel tiefer, als es je zuhause, in den vier Wànden der Heimat geschehen
kónnte.
Unser erstes Grenzlandziel war nattirlich Ostpreussen. Denn es liegt in der
Luft und ist rnit Hánden zu greifen, dass dort der áusserste und gefáhrdet-
ste Posten des Reiches steht" (p. 59).

"Immerhin geben sie wohl einen Begriff davon, dass wlr immer bemtiht
waren, bis zu einiger Tiefe in die Dinge hineinzusehen, die uns begegne-
ten, dass uns vor allem daran lag, zu erspiiren, wie aus Menschenart,
Landschaft und Geschichte etwas Ganzes gewachsen ist, das zum Geftige
Deutschland gehórt" (p. 71).

Reichwein demonstreert de werking van deze fasen aan het beheersen van
basiskennis op geschiedkundig gebied. Door vertellingen van de opvoeder
verwerven de kinderen kennis. Ze zetten die vast door een zelfgemaakt 'fei-
tenboekje'. Ze houden die vast door een tijdlijn in het lokaal met jaartallen,
begrippen en beelden. In de tijdlijn zijn de gebeurtenissen "sichtbar aufein-
ander bezogen, so dass sich dem beschauenden Kind eine Entwicklung er-
gibt, nicht im Sinne eines 'Fortschritts', sondern einer an das Volkswerden
gebundenen Schicksalskette" (p. 90).

Reichwein stelt als uiteindelijk doel van deze luisteroefeningen, dat kinde-
ren een langere rede, die inhoudelijk belangrijk voor hen is, bewust kunnen
beluisteren. Ze moeten eraan wennen later grote redes van enkele uren ef-
fectief te beluisteren (via radio). Daartoe kan geoefend worden met school-
radio en grammofoonplaat.
"In einem politisch intensiven Zeítalter, wie wir es heute durchleben, tritt
diese Anforderung, zu hóren, hinzuhórery und denkend mitzuhóren, bei
regelmàssigen Gelegenheiten immer wieder an Mann und Frau heran" (p. 99).

Reichwein wijst erop dat dit niets te maken heeft met 'Gelegenheitsunter-
richt'. "Das Wort 'Gelegenheitsunterricht' sollten wir ruhig streichen, denn

o^



76.

es handelt sich immer um einen streng geplanten, gewissenhaft durch-
gefiihrten und immer an Gegenstànde gebundenen Unterricht, der gar
nichts mit minderweÉiger 'Gelegenheitsarbeit' zu tun haben darf. Und dass
er sich aus lebendigen Gelegenheiten ergibt, macht seine Fruchtbarkeit aus,
soll aber nicht bedeuten, dass er 'improvisiert' werde" (p.78,79).

Reichwein werkte met minimaal 40 kinderen tussen 6 en'14 jaar.

De gegevens komen, tenzij anders aangegeven, uit Schulz 7974. Daarin
staan de brieven van Reichwein afgedrukt, waaruit in het navolgende
wordt geciteerd: die aan Irene Schopbach (27.2.1,938, p. 138) over de ver-
schijningsdatum; die aan Walther G. Oschilewski (4.1,1,.1937, p. 734, 135) en
aan Wilhelm Flitner (3.72.1938, p. 1,45, 146); die aan Rolf Gardiner
(19.12.7938 en 7.2.1939, p. 148-151); die aan Hensel (6.11.;1.938, p. 145).

Verschenen in 'Die Erziehung', 14e jaargang 7939, p. 45, 46. De tekst van de
recensie luidt:
"'Einfache Formen' im'Lehrwerk' der Landschule
Georg Reichwein berichtet in seinem Biichlein 'Schat't'endes Schuktolk' tiber die
Arbeit einer einklassigen màrkischen Landschule (...). Derartige Tàtigkeits-
berichte riber die Schulgestaltung in einer besonderen Situation sind mit
ihrer Mischung von Einzelfall und Theorie noch immer die anregendsten
pádagogischen Schriften unserer Tage. Der Verfasser bringt seine pàdagogi-
schen t-Iberzeugungen mit zur Darstellung. Er sieht das Kind in seiner
Selbstàndigkeit, die auf eigenes Tun und Lassen sowie freien Einsatz der
Kráfte fiir ein Ganzes gerichtet ist, und zugleich in seiner unbegrenzten
Fuhrungsbediirftigkeit und Lenkbarkeit. 'Das Kind will gehorsam sein', es

'sucht die Nachbarschaft der Erwachsenen bei der Arbeit, und dort, wo die
Lebensverhàltnisse noch einfach sind, lebt und webt es ja von Natur mit
ihnen.' Diese Beteiligung des Landkindes am ersten Arbeitsleben der Eltern
nimmt der Erzieher als eine hóchst schàtzbare Bereitschaft zu treuen Hàn-
den (S. 14). Die Nachbarschaft, die Kameradschaft sind die gegebene Ver-
bundenheit, die Volksschaft ist die aufgegebene; durch die Schule wird das
Kind in die Volksschaft eingegliedert, soweit dieser Prozess eine Sache der
geistigen Arbeit ist. Reichwein vermag auf die anschaulichste Weise mit sei-
nem Beispiel zu zeigen, wie diese geistige Arbeit sich in die Formen eines
munteren Daseins voller Werktátigkeit, selbstàndigen sinnfàlligen
Schaffens einh0llt, und wie bei einer solchen Lehrordnung die Sorgfalt im
kleinen, der Sinn fiir Sauberkeit und Selbstpriifung, fiir die Tugenden des
tátigen Lebens und der Einordnung geweckt wird; wie zugleich ein Jugend-
gemeinschaftsleben voll Offenheit und ritterlichen Geistes sich durch die
Ftihrung des Lehrers hervorrufen lásst. Der Unterricht wird im iibrigen so

gefiihrt, wie es die moderne Didaktik fordert: Gespràche ergeben Pláne ftir
Besprechungen und gemeinsame Forschungen, die sich um grosse Sach-
einheiten gruppieren. Neben diesem einheitlichen Gesamtsachunterricht
stehen die Ubungen und Voriibungen in den Grundfertigkeiten. Schón ist
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gezeigt, wie die 'Spiel- und Kleiniibungsformen' auf das Werkschaffen
gerichtet sind, wie man die Werktàtigkeit in die Mitte eines sehr reichen
und gesammelten Sachunterrichts bringen kann, wie die Landschule aus
dem Zusammensein alter Altersstufen gerade durch diesen AuÍbau beson-
dere Kraft gewinnt. Es wird auch wieder deutlich, dass die ktinstlerischen
Grundbetátigungen sowohl fiir das Werkschaffen, wie fiir das Denken die
Grundlage sind. Wie im Sommer die Natur als Gegenstand erscheint, im
Winter der politische Mensch, wie die Natur auf den Menschen hin gesehen
wird als sein Schicksal, sein Raum und sein Arbeitsfeld, so wird die ge-
schichtliche Welt aus der Landschaft entwickelt, andrerseits als Schicksal
und Aufgabenfeld des einzelnen verstanden. Die Eindriicke der Wanderun-
gen, des Umgangs mit Stoff und Zeug, finden eine Darstellung, in der
ktinstlerisch-sittlicher Sinn sich dem Denken einbaut. Schliesslich werden
grundlegende Techniken in eigenen Versuchen erworben - das ï'ópfern,
Mauerry Weben und der Modellbau; es werden Versuche angestellt im Gar-
ten, als Keimversuche, als Beobachtung der Bienen, als Erspáhen und Er-
kunden der Landschaft mit all ihrem Leben - welcher Kontrast zu jenen
immer noch nicht ausrottbaren VorstellungerL man habe durch mechani-
schen Drill in den 'Kulturtechniken' des Rechnens, Lesens und Schreibens
frir die geistige Disziplinierung unseres Volkes das Nótige getan! Wahre,
dauernde und produktive Disziplin kann nur von innen entstehen, und
auch in einer grossen Klasse, erst recht in der wenigklassigen Landschule,
muss der Weg dieser Disziplinierung z.ton innen gegangen werden. Der Reich-
weinsche Bericht zeigt, dass es geht; dieser Versuch arbeitet nur mit den
Mitteln, die jede Landschule sich ebenso verschaffen kann. Die Aufmerk-
samkeit der Didaktik sei besonders auf das gelenkt, was Reichwein als
'einfache Formen' bezeichnet: auf jene Stufe der '\y'orschule und Ubungs-
form', die sich aus dem Spiel entwickelt, als 'Briicke zwischen Spiel und
Ernst', und die vor die eigentlichen Studien- und Werkformen einzuschal-
ten ist. Es gehóren dazu die Beobachtungsdokumente, die vom Kind selbst
angefertigt werden, die anschaulichen 'Versuche', die Vortibungen fiir akti-
vo Beitráge zur Festgestaltung, die zum Modellbau tibergehondon Bauopio-
le, aber auch die Ubungen im 'SchriftwerK, im freien Zeichnen (dessen
Rolle wohl nicht umfassend genug gesehen ist), in den mathematischen
und landschaftskundlichen Skizzen. Durch diese einfachen Formen wird
die Schule schon friih in eine geistige Lehrwerkstatt verwandelt und der
'Lernbetrieb' in ein 'LernwerK - in der Ruhe der einklassigen Schule ist
diese Verwandlung in ihrer Vollstándigkeit am ehesten darzustellen."

"Hier werden einmal keine Unterrichtsbeispiele methodischer Art gegeben,
auch keine Anweisungen ftir Erzieher! Vor uns liegt der Bericht von dem
freudigen SchaÍfen einer làndlichen Schrrlgemeinschaft, die in der Heimat
verwurzelt ist. Und der Stadtschulmeister der oberen Klassen - bereits ein
Spezialist in seinen Fàchern und Wanderlehrer zwischen vielen Schtiler-
gruppen - wird beim Lesen des Buches von Sehnsucht erfasst, falls er nicht
schon den Sinn ftir eine organische Zusammengehórigkeit von Unterricht

vó
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und Erziehung verloren hat und auch den Wert einer Gemeinschaftsarbeit
unter starker, ausschliesslich persónlicher Ftihrung etwa nicht mehr
kennt. - Der Arbeitsbericht wird zu einem Bekenntnis, zu kameradschaft-
licher Werkarbeit, ja - schópferischem Leben iiberhaupt. Lehrer und Schii-
ler stehen hier nicht als solche gegeniiber, sondern sind es in und affi ge-
meinschaftlichen Erleben unbewusst einander geworden, in einem freien,
bejahenden und darum auch fruchtbaren Verháltnis. - Schulmássiges
Wissen und Kónnen kommen nicht etwa zu kurz. Sie fiigen sich dem
Ganzen organisch ein, so dass es hier wirklich erreicht wird: 'non multa,
sed multum!'
Die geschilderte praktische Arbeit und die pádagogischen Erfahrungen
sind durch eine tiefschtirfende theoretische Betrachtung auch dem
psychologischen und soziologischen Denken nahegebracht. -Wie gliicklich
rundet sich das 'Gesamtbild' ab durch die vielen eindrucksvollen Lichtbil-
det, die uns diese Schulgemeinde beim Erleben und Er'fahren' der nahen
und der weiteren Welt zeigen; die uns miterleben lassen die freudebetonte
Arbeit und den ruhevollen Ausklang" (p. 335,336).

"Ein Buch, das eine scharfsinnige erziehungswissenschaftliche Unter-
suchung mit einem spannenden Bildbericht von dem Leben einer kleinen
einklassigen Schule durchschlingt, legt uns Adolf Reichwein in'schaffendes
Schuhtolk' (22) vor. Er wendet sich von der iiblichen Schulgestaltung ab zu
Formen, die getragen sind von der Hingabe, die uns Kirchers Versuch im
'Haus in der Sonne' geschenkt hat, und zugleich gepràgt sind aus Uberle-
gungen, die an die Theorien Petersens oder besser Bláttners anklingen.
Jeder Satz verrát eine Persónlichkeit, die mit eigenwilliger Gestaltungs-
kraft zu dieser Lebenswelt der Kinder vorgestossen ist. Man nimmt - das
ahnt der Verfasser vermutlich kaum- am inneren Ringen um die Verwirk-
lichung seiner Ideen und ihren Einbau in die politische Gegenwart teil
und freut sich, wie pràchtig hier ein geistreicher Schulversuch in der
Einsamkeit durchgefiihrt wird. Die sachlichen und persónlichen Vorbe-
dingungen sind aber nicht Normalfall; man kann also nicht einfach
nachahmen. Wir wtinschen dem aufrtittelnden Buch einen grossen Er-
folg" (p.97).

"Das Buch ftihrt in eine kleine dórfliche Welt. Der Verfasser zeigt uns aber
nicht das Dorf selbst, sondern die Schule und ihre Arbeit. Und von da aus
formt sich fiir uns deutlich das Bild des Dorfes, dessen geistiger Mittel-
punkt die Schule und ihr Lehrer zu sein scheint. Dieser Lehrer steht vor
den schlichtesten Verhàltnissen und nur einfache Mittel stehen ihm zur
Verfi.igung. Was er nun unternimmt, ist das ewige Wagnis, das jede Erzie-
hung bedeutet: 'Kinder erziehen heisst, von der Zukunft her leben.' Das
kann nur gelingen, wenn aller Unterricht und jede Erziehung ausgerichtet
ist auf Deutschlands Gesamtschicksal und wenn jede Arbeit hinausstrebt
iiber die enge Gemarkung der Dorfgemeinde und sich verbindet mit der
Werkgemeinschaft aller Deutschen. Ftir das, was der Lehrer in diesem
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Sinne geplant und erreicht hat, legt er in diesem Buch lebendiges Zeugnis
ab. Als echter Schulmeister gibt er seinem Berichte 48 schóne Bilder mit,
die seine Darlegungen i.iberzeugend unterstreichen."

"Die Arbeit in der kleinen Landschule steht und fàllt mit der Lehrerpersón-
lichkeit. Diese bekannte Tatsache wird in dem Buch 'Schaffendes SchulvolK
von Professor Dr. Adolf Reichwein besonders deutlich. Der Verfasser hat
ohne jede Aufdringlichkeit an einer Reihe von praktischen Beispielen den
eigentlichen Sinn der Schularbeit an der kleinen Landschule charakterisiert'
Er zeigt Wege, die mancher nicht zu beschreiten wagte, weil ihn die dauern-
de Kleinarbeit erdriickt oder weil er sich die Arbeit nicht zutÍaut. Viele stil-
le Arbeiter leisten an der Landschule vorbildlichen Dienst. Sie erziehen Ge-
nerationen und formen ganze Gemeinden. Sie sprechen nicht davon. Ihre
Arbeit ist eine selbstverstándliche Pflichterftillung geworden. Leider wird
ihre Zahl geringer. Der Nachwuchs fehlt oder steht diesen Problemen ziem-
lich hilflos gegeniiber. Deshalb ist zu begriissen, dass hier ein Mann seine

praktischen Erfahrrrngen in so hervorragender Weise mitteilt. Das Buch
spricht nicht nur zu den jungen Berufskameraden, sondern hat auch den er-
fahrenen Pádagogen manches zu sagen."

"Nachdem die deutsche Erzieherschaft in ihren besten Teilen der blinden
Methodenglàubigkeit frtiherer Zeiten abgesagt hat und sich bemiiht, das

Schulleben mit frischem nationalsozialistischen Geiste zu erfrillen, wird ein
Biichlein wie dieses nicht mit skeptischem Befremden, sondern mit Dank-
barkeit aufgenommen werden. Die bahnbrechende Arbeit der Hórdt, Peter-
sen u.a. hat an dieser Wandlung nicht wenig Anteil. Reichwein gibt nicht
Theorie, sondern Wirklichkeitsbericht. Er hat in einer Landschule versucht,
die Gedanken der Familie, jugendgemeinschaft, Werkkameradschaft erzie-
herisch fruchtbar zu machen. Der Bericht, der durch die Beigabe vieler
Lichtbilder ungemein wirksam untersttitzt wird, ist schlechthin iiberzeu-
gend, obwohl es denkbar ist, dass mancher Landlehrer wàhrend des Lesens
zuntichst dcn Eindruck gclvinncn lvird: 'Bci mir gcht dao nicht.'Und doch -
wer das Bedtirfnis spiirt, manches ausgefahrene Gleis der bisherigen Land-
schularbeit in Blick auf dic grosse Kultur- und Gemeinschaftsbildende Auf-
gabe der heutigen Dorfsschule fiir immer aufzugeben, der wird diesem
wirklich guten Buche manchen Ratschlag entnehmen kónnen. Ein Mangel -
der Preis!"

Meyer (1988) wijst erop, dat Bohnenkamp in november 1'946 in een brief
aan Schulrat Wolf (Berlijn) schreef, dat het schoolpedagogische concePt van
Reichwein behouden diende te blijven met vermijding van "was in Wort
und Begriff sich an die Terminologie der Entstehungszeit anlehnte" (p. 23) .

Meyer noemt een drietal overwegingen, die de vrienden van Reichwein na
1946 lieten gelden om 'Schaffendes Schulvolk' te kuisen:
"(a) A. Reichwein hàtte wohl selbst das 'SchafÍende Schulvolk' in wesentli-

chen Punkten, vor allem aber in sprachlicher Hinsicht tiberarbeitet.
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(b) Es wird die Sorge geàussert, dass Formulierungen, die in der dama-
ligen Situation (1937!) verstándlich waren, jetzt zu Missverstándnissen
ftihren wiirden. Diese wtirde dem Zweck, dem man dienen wolle, mehr
schaden als nritzen.

(c) Es erfolgen Rtickfragen, die Auskunft zu erhalten suchen, welche
Streichungen und Textiiberarbeitungen vorzunehmen sind, damit das
'Schaffende SchulvolK fiir die zustàndigen Behórden der Ostzone
'tragbar ist'. Offenbar gingen die Bemi.ihungen des Initiativkreises
dahin, von vornherein sicher zu stellen, dass die Zensur passiert
werden kann, damit auch der Lehrerschaft der Ostzone das 'Schaffende
Schulvolk' zugànglich wurde" (p. 2$.

Verder vermeldt Meyer: "[Jm eine gutachterliche Stellungnahme tiber die
Tiefenseer Schriften gebetery lehnte eine pádagogische Institution 1946
beide Schriften rundweg ab. (Bedoeld is waarschijnlijk naast 'Schaffendes
Schulvolk' 'Film in der Landschule' dat in 1938 verscheen en eveneens over
het werk in Tiefensee gaat. C.V.)
Obwohl die Gutachter vorher dariiber informiert worden waren, dass der
Sozialist A. Reichwein von den Nationalsozialisten 1933 des Amtes ent-
hoben und in der Tiefenseer Zeit bespitzelt worden war, ferner seine Schrif-
tery sollten sie die Zensur passieren, dusserlich wie 'Literatur des Dritten
Reiches'erscheinen mussten, wurde die Ablehnung mit dem knappen Hin-
weis darauf, dass seine Schriften 'in betráchtlichem Umfang nationalsozia-
listisches ldeengut' enthalten, abgelehnt" (p. 25).
Meyer bepleit tenslotte een historisch-kritische uitgave van 'Schaffendes
Schulvolk'. Een herdruk van 1951 "wird zumindest exemplarisch die Uber-
arbeitung des Originaltextes dokumentieren miissen. (...) Eine Aktualisier-
ung kann durch einen unmittelbaren Zugriff, der die Geschichtlichkeit
iiberspringt, nicht gelingen" (p. 27).

Op de volgende pagina's uit de eerste druk van 'Schaffendes SchulvolK
zijn woorden veranderd of weggelaten: IV, 3, 4, 6 + 7 (zie: noot 48),8,9,70,
12,21,23,24,25,28,29,30, in onderschrift foto 'Die Riickkehr vom See', 37,
38, 43, 44, in onderschrift foto's 'der Bau eines Mikroskops', 'Die
Segelwagenmodelle','die Wetterkunde', weglaten foto'Der Flugmodell-
bau' , 49,5& 59 (zie: noot 71), 60, 61 (over Oostpruisen: "als Insel (...) was es
im politischen Sinne ja wirklich ist, Die Kinder wurden also mit der Nase
darauf gestossen und erfuhren es aus eigener Anschauung aufs Nachdriick-
lichste, dass hier ein St0ck Deutsches Reich vóllig einsam und abgeschnit-
ten in der Klammer fremden Volkstums lebt. (...) weil uns hier, mit einem
Blick zu fassen, das Schicksal zweier Vólker ansprach; das Schicksal des an-
deren sass uns wie ein Keil hier im Fleisch, und dessen Spitze ist die Ge-
spensterstadt Gdingen drtiben am Meer."), 63, 64, weglaten foto's 'Der
Flugmodellbau beginnt...', 'Das Vorhaben Fliegen', 'Der Behelfsrichtkreis',
67,68 (een verslag van een leerling over het bezoek aan het vlaggeschip van
de marine 'Admiral Scheer'), 69 (Flensburg door een "glànzende Volksab-
stimmung ftir das Deutsche Reich gerettet. Es ist damit Vorposten geworden.
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Hier sahen wir wirklich, was eine Grenze ist, die nur Staaten voneinander
trennt, aber nicht Vólker. Denn auf beiden Seiten der Fórde wohnen ja deut-
sche Menschen."),71, weglaten foto's 'Der Elnsatz von Helfefn', 'Ein Land-
kartenhochb ild' , 98, 105, 106, 11.1. (waarschijnlijk weggelaten vanwege druk-
foul), 772, 174 (zie; noot 53:'Ertráglich ...vorenthalten'1'Dies ist natilrlich...
voraussetzt') ,715,116,777 + 778 (zie: noot 56),137 (zie: noot 60; 'Es war die
Tragik... bedeuteten'; en verder korte passages: 'und im Kriege ihre Feuer-
probe im hártesten Sinne bestand', 'und bei Langemarck", 'soll heute und
krinftig, nach dem Aufriss der politischen Tore').
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7 Publiceren in nazi-tiid en daarna

De documenten en brieven die in deze paragraaf worden aangehaald, uit-
gezonderd de tijdschriftartikelen en de boeken, zíjn alle aÍkomstig uit IPZ
(zie: hoofdstuk 3, noot 1).

"Sie hat nattirlich nicht vorher jemandem vorgelegen, ebensowenig wie es
die jetzt im Druck befindliche zweite Auflage der'Pádagogik der Gegen-
wart'tun wird. fedenfalls werden Sie es verstehen, wie es mich freut, dass
ich die Linie halten kann. Und ebenso werden Sie verstehen, dass ich mich
freue, dass Sie durch eine feine Arbeit helfen werden, diese Linie noch kráf-
tiger zu unterstreichen. "

De gehele tekst luidt: "Die deutsche Schule hat ihr Gesicht und ihre Gestalt
gewandelt und steht mitten im Neuaufbau. Aber eine neue Unterrichtsleh-
re, die die alten Methodiken und Didaktiken ersetzen kann und ersetzen
muss, fehlte bislang. - Aus der fenaer Erziehungsarbeit heraus wurde sie
nun geschaffen. Professor Petersen legt hier eine Pàdagogik des Unterrichts
vor und begri.indet die neue Schulpraxis auf der Grundlage des erzieheri-
schen Realismus. Er zeigt auf, warum man - aus innerer Gesetzlichkeit her-
aus - fort muss von riberlebten Unterrichtsformen, fort von 'Stunden, und
'Fàchern', und zugleich, wie man das praktisch anfangen kann. Der
grundsàtzliche Umbruch unseres gesamten politischen und pádagogischen
Lebens fordert von der Schule, in der das neue deutsche Volk zuerst ge-
formt wirdt, eine gleiche Erneuerung. Wie man auf Grund einer 25 jáhrigen
Versuchsschulpraxis zu solcher neuen Form kam und wie nun diese Form
das Schulwesen allgemein fórdern móchte, das ist in Petersens neuestem
Werk niedergelegt."

De gehele passage luidt: "Das Wort 'Dienst'in Schuldienst hat einen ande-
ren sinn erhalten. Es geht um ein Dienen, das den ganz tiefen sinn erfiillt,
den ihm der Nationalsozialismus in allen Lebensbezirken heute geben will.
Soll der Umbruch, d.h. die Ablósung vom Renaissance-zeitalter, das, wie
geungsam gesagt un gezeigt worden ist, im Liberal'ismus, versandet ist,
Tatsache werden, dann muss es ja 'gebundener'zugehen, muss Mensch sich
dem Menschen anders verpflichtet ftihlen und wissen und entsprechend
handeln. Das aber heisst: es wird ein neues Dienen nótig, d.i. ein neues
Verhàltnis Mensch zu Mensch als Grundlage des Zusammenlebens und
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Zusammenarbeitens der Menschen, angefangen im nàchsten Kreise der
Familie und Freundschaft bis zur hóchsten Gemeinschaft des Volkes in
allen seinen Gliederunge n" (1937c, P. 2, 3).
Petersen verwijst zelf bij de woordgroep 'ein neues Dienen' naar AEW,
p.1,65-1.69, een tekst die geconcipieerd werd in 7920'1927. Daar vinden wc
een uitwerking van het begrip dienen, o.a. uitlopend in de uitspraak: "Wer
der Neuen Zeit recht helfen wird, der muss gelernt haben, rteu zu dienen"
(p.169).

Gegevens voor dit hoofdstuk zijn ontleend aan Abel (1968), Bohr-
mann/Schneider (1975), Bouhler (1937), Feiten (o'J'), Hale (1965), Helle
(1938), Rehm (1936), R(ehm; 1937), Schiitz (in: Langewiesche/Tenorth 1989)

en Thamer (1986).

De'Reichskulturkammer' bestond uit zeven'kamers', respectievelijk voor
'schrifttum, Rundfunk, Theater, Musik, Film, bildende Kiinste und Presse'
(Hale 1965, p. 97).

Zo fieffen we in Ernst Kriecks'Nationalsozialistische Erziehung begrtindet
aus der Philosophie der Erziehung (19405) de volgende in een kader gevatte

tekst aan: "Gegen die Flerausgabe dieser Schrift bestehen seitens der
NSDAP. keine Bedenken. - Die Schrift wird in der NS.-Bibliographie
gefiihrt. Berliry den 26.10.37. Der Vorsitzende der Parteiamtlichen Prtifungs-
kommission zum Schutze des NS.-Schrifttums."

Die criteria zijn in het kader van deze studie niet gevonden'

Dat meldt een brief van Petersen aan Frau Frieda Stoppenbrink-Buchholz
van 30.9.49.

8.

9.
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8 Conclusies en perspectieven

Zie: Boterman 1,987, p. 23.

De thesen en hypothesen zullen vanaf hier doorgenummerd worden, ook in
de overige paragrafen. op die manier kan er snel op worden teruggegrepen
en wordt uiteindelijk een overzicht geboden van stellingen die dàie studie
concluderend afsluiten.

Daarmee is het eerste principe, dat van differentiatie, toegepast op het werk
van Petersen in de tijd van de republiek van weimar. De beide andere prin-
cipes komen aan de orde als zijn denkbeelden achter en in de Ftihrungileh-
re aan bod komen.

Dat lijkt een contradictio in terminis en dat is het ook in een taalveld, dat
tussen individu en gemeenschap een dualistische of dialectische relatie aan-
neemt. voor Petersen is het echter wezentijk om vanuit een principieel mo-
nistische grondslag met differentiaties of polariteiten te werken-. Daarbij
gaat het er hem niet om tegenstellingen te verzoenen, maar eenheid in ver-
scheidenheid (beter: veelvormígheid) te verkondigen. persoon en gemeen-
schap staan in wisselwerking tot elkaar, waarbij de gemeenschap er altijd
eerder is dan het individu: sociaal-personalistisch.

Brands (1965) rekent o.a. die denkwijze tot het historisme, die oorsprongen
uit oorsprongen verklaart, tijdelijkheid als categoriale structuur van al het
zijnde beklemtoont en zich verdiept in het eigene, het bijzondere van iedere
historische individualiteit; persoon, staat, gemeenschap, tijdsperiode en
dergelijke (verticaal historisme; p. 6,7).
Hierbij kan worden opgemerkt dat het door Brands gesignaleerde dualisme
bij o.a. Thomas Mann bij Petersen slechts een polariteit was, die verankerd
lag in een diepere eenheid: de werkelijkheid als 'Geist:Leben'. Het verschil
tussen Mann en Petersen komt tot uiting in de volgende uitspraak van
Mann die Brands geeft (p. 32):
"Das eigentlich Deutsche, zugleich Protestantisch-christliche und nach
meinem Begriff Btirgerlich-Geistige ist die weigerung das uberindividuelle
ins soziale zu verlegen, die scheidung von'philosophie'und 'politiK, d.h.
die scheidung des metaphysischen vom sozialen Leben." we zien hier het
dualisme dat Liebeschuetz (7941) onderscheidde. petersen daarentegen
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trachtte het metafysische en het sociale leven op elkaar te betrekken, juist

ook in de politieke taak van de school, en wel vanuit een metafysisch op-

voedingsbegrip.

Het gebruik van het begrip 'synthese' is niet op ziin plaats, omdat dit be-

grip ieveel verbonden is met dialectiek, die nauweliiks een rol speelt in het

á".rt"tt van Petersen. Ook het begrip terzoening' liikt niet adequaat,

omdat daarmee tegenstellingen worden weggewerkt met beroep oP een

goddelijk gebod. Hoewel Petersen een meelevend lid was van de Evange-

iisch-Luthórse Kerk wenste hij geen religieuze grondslag voor zijn oPvoe-

dingswetenschap, maar een realistische.

Zie voor een overzicht van de samenhang tussen metafysica en Fiihrungs-

lehre: $ 4.13 in deze studie.

we zien hierbij af van Bláttner ('Die Erziehung') omdat ziin annonce geen

besprcking kan worden genoemd.

Hintjes (1981) beschouwt deze grondantinomie (subiect-objectieve cultuur-

*"r"ld) als de belangrijkste van de drie fundamentele tegenstellingen in de

pedagogiek. Hij geeft aan dat in de Hegeliaanse traditie het accent ligt op

à" oÈ,"àti"\r" pool. "Het opvoedingsproces krijgt daarbii het karakter van

het zich 'aneignen'van de 'objectieve geest'door het kind" (p' 136)'

De geesteswetenschappelijke pedagogiek plaatst hij in het midden tussen

ae foten. Deze houden elkaar in evenwicht. De reformpedagogiek van rond

de èeuwwisseling legt het accent op de subject-pool. "Het gevolg daarvan

is dat de cultuurwereld met haar idealen en beginselen devalueert tot 'ma-

teriaal'voor de peÍsoonswording" (p. 136)'

Dat zal zeer beknopt gebeuren, want het gaat slechts om een globaal inter-

pretatiekader voor Sturm IL Bovendien kan het vanwege de veelheid aan

publtcaties in tlie tijd Eccn aànsPraak maken op vollcdighcid'

Voigtlànder was topambtenaar in het Rijksministcric van Onderwijs in

Berlijn.

Zijn uiteindelijk doel is de opvoeding van kinderen tot politieke mensen'

Dát "geschieht nicht durch Belehrung und Unterricht, auch nicht durch die

heute vielfach iiberschátzte 'schulung" sondern nur durch tatsàchliches Er-

leben der politischen Werte und Tugendery durch wirkliche Gewóhnung an

Unterordnung, Opfersinn, Gehorsam und Kameradschaft" (p. 120)' Mede

daarom moet de l/olksschule' gekoppeld zijn aan het 'Landjahr' en moet ze

de middelen van de nieuwe opvoeding overnemen van HJ, SA, 'Lager und

Arbeitsdienst'.

Icoll (1938) voegt daaraan toe: "Daneben wáre zu untersuchen, ob nicht die

7
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HJ auch mitwirken kann bei einer verstàrkten Erziehung zur Werktreue, die
sich áussert als eine reifere Auffassung bei der Erarbeitung der Kenntnisse
und Fertigkeiten. Wir stehen doch tàglich vor der Tatsache, dass eine
gewisse Grossziigigkeit, um nicht zu sagen Gleichgiiltigkeit gegeniiber der
gemeinschaftlichen Arbeit am deutschen Bildungsgut Platz gegriffen hat,
eine Haltung, die nicht energisch genug bekámpft werden kann. Wie soll
sonst die Schule ihrer Teilaufgabe gerecht werden, den Schtiler mit jenen
Kenntnissen und Fertigkeiten auszustatten, die ihn in die Lage versetzen,
den vólkischen Lebensraum zu meistern" (p. 435).

Zie o.a. Prof. Dr. Ludwig Pallat: 'Die Werkerziehung'. In: Allgemeine
Didaktik und Erziehungslehre. Deel III van Nohl/Pallat: Handbuch der
Pádagogik. Langensalza 1930. Pallat was de schoonvader van Reichwein.
Reichwein trouwde in 1933 Rosemarie Pallat en onderhield een intensieve
briefwisseling met zijn schoonouders (zie: Schulz 1974).

Dit systeem ziet er als volgt uit (Ficker 1932, p. 1.3, '1.4):

"4. Die Formengruppe der Stofferarbeitung.
L Arbeit an der unmittelbaren Wirklichkeit. Die Beobachtung als

grundlegende Arbeitsform.
II. Arbeit an der mittelbaren Wirklichkeit.

1. Arbeit am Modell,
2. Arbeit am Bild,
3. Arbeit an der Karte.

III. Arbeit am sprachlich gefassten Stoff.
1,. Arbeit am lebendigen Wort:

a) am Lehrerbericht,
b) am Schtilerbericht,
c) an Darbietungen des Radio und Sprechmachine;

2. Arbeit am Text:
a) an literarischen Texten,
b) an geschichtlichen und religiósen Quellenstiickery
c) am Lehrbuch und anderen belehrenden Darstellungen,
d) anAufgabensammlungen,
e) am Zeitungstext,
f) an Wórterbiichern und Nachschlagewerken,
g) an fremdsprachlichen Texten.

B. Die Formengruppe stoffauswertende Arbeit.
I. Arbeit in der gedanklichen Durchdringung.

1. Entwicklung von Begriffen,
2. Entwicklung von Gesetzen und Gesetzmássigkeitery
3. Arbeit im Vergleichen,
4. Arbeit im Beweisen,
5. Arbeit im Erkláren,
6. Arbeit in der gedanklichen Ordnung:
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C. Die
I.
II.

ilI.

IV.

a) Erkennen einer bereits vorhandenen Ordnung,
b) Ordnen von Rohstoff,
c) Einordneu;

7. Arbeit im Zweck-Mittel-Denken:
a) das technische Denken,
b) das biologische Denken;

8. Eigentàtige KÍitik.
U. Die Arbeit in der phantasiemássigen Gestaltung.
IIL Arbeit in der Darstellung.

1. SprachlicheDarstellung:
a) mtindlicheDarstellung,
b) dramatischeDarstellung,
c) schriftlicheDarstellung;

2. ManuelleDarstellung:
a) Schreiben im neuen Geist,
b) bildhaftesGestalten,
c) werklicheDarstellung;

3. MusikalischeDarstellung;
4. Gymnastische Darstellung.

IV Ubende und anwendende Arbeit.
1.. Arbeit im Dienste des Behaltens,
2. Ubung von Fertigkeiten,
3. Anwendende Arbeit.

sozialen Formen der Schularbeit.
Klassenarbeit.
Gruppenarbeit.
1. Schulorganisatorischbedingte Gruppenbildung,
2. Gruppenbildung innerhalb des normalen Klassenunterrichts,
3. Gruppenbildung ausserhalb des Unterrichts.
Einzelarbeit.
1. EinzclarbcitimKlaosonvorband,
2. Hausarbeit,
3. Einzelarbeit nach dem Dalton-Plan.
Arbeitsteilung mit nachfolgender Arbeitsvereinigung. "

1.6 "Ein weiteres Bildungsmoment der Arbeit ist, dass sie zum Zusammenwir-
ken ftihrt. |eder Zweck steht in einer Organisation von Zwecken, und so

lehrt die Arbeit Unterordnung in der Arbeitsorganisation, die nich bloss auf
den persónlichen Willen und die Gemeinschaft gegrtindet ist, sondern auch
auf die Regel der Sache und die Methode. Diese Seite ist vor allem von der
sozialistischen Arbeitsschule entwickelt worden: 'Die sozialistische Erzie-
hung weiss sich frei von jedem religiósen und moralischen Dogmatismus'
Sie baut ihre schaffende Gemeinschaft auf auf dem Bewusstsein der Solida-
ritát, das ist dem gleichen Interesse aller am Gedeihen des Ganzen und der
Disziplin sachlicher Notwendigkeit; Solidaritàt und Disziplin im Dienst
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und zum Nutzen der sozialen Arbeitsgemeinschaft sind Ausgangspunkt
und Ziel der Erziehung.' Auch die biirgerliche Arbeitsschule Kerschenstei-

ners hat diese staatsbiirgerliche Seite immer betont. Der brauchbare Btirger
erftillt im Organismus des Staates eine Aufgabe, das ist seine Berufsarbeit.

Die Schule muss dieses Berufsbewusstsein im Dienst der Gemeinschaft ent-

wicklen, und das Mittel dazu ist die Arbeitsgemeinschaft in der Schule und

die Erfahrung, die sie gibt.
so ist auch hier wieder Bildungsziel und Bildungsmittel eins und die Indi-
vidualbildung eingebettet in die Gesamtkultur, hier in die Arbeitskultur
des Volkes. Die Arbeitskultur des Volkes ist seine sittliche Lebensform,

gegrrindet auf die Kràfte der selbsttátigkeit und der Gemeinschaft, und
stiirzt zusammen, wenn diese Kráfte nachlassen. Individualpádagogik und

volkspádagogik sind auch hier nicht zu trennen, der Einzelne ist bedingt

vom Ganzen und das Ganzevom Einzelnen" (Nohl 1935'z,p.256).

opmerking: het door Nohl geciteerde wordt door hem niet van een referen-

tie voorzien.

"Die Aufgaben stellt:
1. Die Volksgemeinschaft. Beispiele. Wehrertiichtigung: Flugmodellbau;

sozialistische Erziehung: Arbeit fiir das WHW. usw.

2. Die Familien- und Jugendgemeinschaft. Beispiele. Garten- und Haus-
hilfe: Geràteherstellung, Anlage- und Ausbesserungsarbeiten.

3. Die Schulgemeinschaft. Beispiele. Fest- und Feiergestaltung: Geschen-

ke, Festschmuck, Spielzeug.
4. Der Unterricht. Beispiele. Anschaulichkeit: Grundschulhandarbeit,

sachliches, unterrichtliches Darstellen. (.'.)

Die Aufgaben, die aus Bediirfnis und Anforderung erwachsen, sind iiberall
am kórperlich-geistigen Entwicklungsstand der Kinder und am Stand der

àusseren Verháltnisse (Einrichtung, Zeit, Geldmittel) auf Durchfi.irbarkeit
zu iiberpriifen" (Herrmann 7937, p. 7).

Ziebij Petersen de volgende Passage uit de Ftihrungslehre, waarin hij 'den
erzogenen Menschen' aldus omschríiÍti "Et schiitzt auch im andern den

Náchsten, den Volksgenossen, den Bruder, und er dient immer dem Frie-

den, dem Aufbau von Gemeinschaft unter Menschen, wo nur er steht und
lebt" (p.260).
De afwijzing door Petersen van elk pacifisme (zie: hoofdstuk 3, noot 22) is

hier waarschijnlijk niet mee in tegenspraak. Petersen vond een verdedi-
gingsoorlog gerechtvaardigd als het bestaan van de hoogste gemeenschap,

ái" van het vol! ernstig werd bedreigd. (Zie ook: Vreugdenhil 1984, P' 195.)

Dus: de uiterste inspanning verrichten om de vrede te dienen en Semeen-
schap te stichten, maar niet tegen elke prijs. Pacifisme heeft hij waarschijn-
lijk opgevat als de stroming die principieel tegen elk geweld in alle omstan-

digheden was.

Het verwijt van blindheid is nog om een andere reden onterecht. Petersen19
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wist heel goed waar hij wel en niet voor koos. Zie bijvoorbeeld zijn: ,pàda-

gogik der Gegenwart', o.a. p. 85 e.v. Daar behandelt hij het begrip ,cultuur-
pedagogieK: "Bildung zur Kultur durch die Kultur; das Reden von Kul-
turgtitern und Kulturwerten, von dem Bildungswert der einzelnen wissen-
schaften, von dem Veranschaulichen und Wiederlebendigmachen der in
einem Bildungsgut umschlossenen Werte, von dem Aufschliessen des Sin-
ngehaltes geistiger Erzeugnisse aus sàmtlichen schaffensgebieten - das sind
im Gefolge dieses Individualismus entwickelte, bekannteste pàdagogische
Schlagworte noch der Gegenwart."
In dit boek gaat Petersen op deze wijze de verschijningsvormen van derge-
lijke opvattingen na en plaatst die in een bepaalde traditie. Voor een goed
begrip van Petersen's eigen keuzes is het dan ook noodzakelijk zijn behan-
deling en beoordeling van dergelijke stncmingen grondig te analyseren.

Hiermee is niet gezegd dat zaken en opvattingen uit de eerste vijf jaren niet
voorkomen in de volgende jaren. Die jaren blijven echter buiten beschou-
wing omdat we ons concentreren op de ontstaanstiid van de Ftihrungslchrc
en op de periode waarin de recensenten het boek bespraken.

Een aantal van deze stellingen (72 t/m 75) geldt waarschijnlijk ook in hoge
mate voor Reichwein en zijn 'Schaffendes Schulvolk,. Zijn concept staat
hier echter niet ter discussie. Daarvoor dient o.a. eerst een grondige analyse
plaats te vinden van het uitgebreide oeuvre van Reichwein tijdens de repu-
bliek van Weimar gepubliceerd. Gezien de ervaringen met de tweede druk
van 'Schaffendes Schulvolk' dient een dergelijke analyse wel plaats te vin-
den op de oorspronkelijke bronnen en niet vanuit de 'Ausgewàhlte pádago-
gische Schriften'. Paderborn 1974-1975 (Hrsg. Theodor Rutt).

In dit opzicht zou bijvoorbeeld het werk van van Parreren (ontwikkelend
Onderwijs. 1989') nuttig kunnen zijry omdat een aantal principes van on-
derwijzen in zijn concept sporen met aanzetten daartoe bij Petersen.

22.
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9 Methodologische verantwoorditg

Zie ook: Harmsen (1,968, p.35) voor een wat anders geordend en meer uit-
gebreid lijstje.

Het begrip 'tijdgeest' kan ook een andere invulling krijgen. Het is dan wel-
licht bruikbaar voor perioden in het verleden. In dat geval lijkt het begrip
'épistème' van Foucault van belang. Dit begrip is verbonden met een ander,
namelijk 'discours'. Dat is een op waarheid gericht spreken in wetenschap-
pelijke vertogen, maar ook in allerlei andere sociale discussies. Een 'épistè-
me' is een lange tijd constant blijvende structuur in vertogen van mensen
(Ankersmit "19862, p.255). Eigenschappen van een 'épistème' zijn:
- ze is onbewust aanwezig in een bepaalde periode en pas achteraf te be-

noemeni
- ze bepaalt hoe wij de werkelijkheid zien en ervaren; ze oefent zodoen-

de via de taal macht uit over de werkelijkheid: repressief maar ook be-
vrijdend en scheppend, veranderend;

- ze ontleent haar identiteit aan wat ze uitsluit, vertekent of verbiedt.
Ankersmit (1986'z) ziet in het historisch onderzoek naar een 'épistème' van
een bepaalde periode een belangrijke vernieuwing van de intellectuele ge-
schiedenis. Daar maakt de ideeêngeschiedenis deel van uit. Het aangrij-
pingspunt van het onderzoek ligt dan in de derde eigenschap. Welke taboes
waren er in die periode? Wat vond men afwijkend gedrag? Hoe ging men
daarmee om? Wat was verboden? Onderzoek vindt plaats vanuit drie in-
valshoeken: leven (biologie), arbeid (economie), de taal (vooral via tekston-
derzoek) (De Wit 1986).

Zie ook: Rang en Rang-Dudzik (1977,p.632) en Rang (1982 p.227), die
waarde hechten aan dezelfde twee principes, zij het dat Rang en Rang een
vooral sociaal gedifferentieerd geschiedbeeld beogen.

Zo zotden we opmerkingen van Van der Woude (1,979, p.209) kunnen re-
construeren tot een regel.

We wijzen erop dat het gebruik van deze termen gebonden is aan richtin-
gen binnen de autonomie-bewegingen. Ze kunnen dus niet zonder meer als
synoniemen worden opgevat.

J.
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6. Zie daarvoor o.a.: Segers (1980, p. 9, 10) en vooral Link (1980'z). Maar ook
Van Luxemburg e.a. Í9822) gaan daarvan uit.

Niveau 3 komt uitsluitend voor in teksten met een fictionele inslag. Daar
kunnen ook historische, pedagogische teksten onder zitten. Een voorbeeld
is het bekende Mierenboekje van Salzmann. Daarin is de fictieve lezer (L3)
een zekere Herman: "Aan Hermanl Zoo noem ik u, waarde jonge man, die
bezield zijt met het streven u in de wereld te onderscheiden door werkzaam
te zijn tot heil van het menschdom" (Salzmann 19505, p. 1). De 'iK is dan de
fictieve auteur (43), de verteller. Er treedt vervolgens een fictieve commu-
nicatiesituatie op (N3).

Deze correspondentie is niet gevonden in JPZ

Op dit punt heeft Link dan ook kritiek gekregen. Zie verderop in deze
paragraaf.

8.
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C. Zakenregister

In dit register zijn de belangrijkste begrippen opgenomen uit de hoofdstukken 1

t/m 70 van deel 1 en uit de aantekeningen in deel 2. De samenvatting in het Duits
is niet verwerkt in de verwijzingen.
Bij de keuze van de begrippen is rekening gehouden met zaken die kenmerkend
zijn voor de onderzochte historische periode, de behandelde onderwijsconcePten
en de methodologische overwegingen.

Wanneer voor begrippen zowel een Nederlands als een Duits woord is gebruikt,
is in het algemeen de Nederlandse term oPgenomen. Daarachter wordt in de

meeste gevallen tussen haakjes het Duitse equivalent vermeld, wanneer dit woord
ook in de tekst voorkomt.
Voor enkele Duitse woorden met een specifieke betekenis, zoals 'Erziehung' en
'Bildung', is afgeweken van voorgaande regel. Ze hebben wel een Nederlands
equivalent, maar zijn alleen in het Duits oPgenomen.
Er zijn ook woorden opgenomen die in een bredere samenstelling in de tekst
voorkomen. Voorbeeld:'Landschulpádagogik' staat onder'Landschule'.
Verbuigingen van naamvallen zijn meestal zondermeer aan één naamvalsvorm
gekoppeld.

aanschouwing (Anschauung) l: 79,

125, 732, L66, 2L6, 220, 297 ;
ll: 32,59,242,305,337

activiteitsdrang (Tátigkeitsdrang)
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antisemitisme/ antisemitisch
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259, 260, 262, 3t9, 325, 355; ll: 72
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226, 228, 229, 232, 280, 283, 285,
286 , 291, , 292; lI: 20 , 21 , 4'1 , 44 ,

62, 69, 73, 88, 90, 91, 93, 97, 99,
700,703,107,708

Arbeitsdienst l: 77, 72, 77, 78, 77 4,

786,22'l; ll:91,706
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Arbeitsschule (arbeidsschool) I: 76,

7 8, 79, 89, L25, 261, 280-282, 285 -
289, 292, 295, 31.2, 319, 320, 322;
ll:71, 82,83,'L09

Arbeitsschulpàdagogik I: 81, 184

arisch(e) I: 48, 57, 67, 71, 82, 260;
ll:72

autonomie/autonome l: 91, 202-205,
207 -277, 21.9, 224, 228, 270, 272,

27 8, 281., 284, 291., 29 4, 300, 312,
31,4, 323, 344, 349, 359, 361,;
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ll: 50-52,58,171
autoriteit (Autoritàt) l: 1,04,'130, 177,

209, 2L0, 2L5, 275, 279; ll: 24, 50,
61

autoriteit in functie I: 130,155; II:51
basisvormen (innerlijke) l: L33, 154,

269-271., 292, 378, 358; ll: 57, 67
basisvormen (uiterlijke) l: "132,'1.33,

1,39, 754, 292, 295, 319, 359
begaafdheid (Begabung) l:'138, 1.54,

269, 305, 306, 372; ll: 40, 64
belevingspedagogiek

(Erlebnispádagogik) l: 1,84, 209
bereidheid (Bereitschaft) l: 3'1-.,'1.74,

230, 283, 286, 289, 295; ll: 96, 97
Bereitschaftsschule l: 230, 288
betrokkenheid I: 111, 189, 21.5, 302,

3tJ3, 337, 339, 347; ll: 30, 49
bewegingsdrang (Bewegungsdrang)

l: T39, 1,45, 1,52, 247; ll: 62

Bewegtheit I: 108, 120, 752,206,278
bewustmaken/bewustmaking I: 137,

156; ll:60,67
bewustzijn (Bewusstsein) l: 19, 717,

118,1,31,, 738, 759, 1,70, 1,91, 209,
2'1,0, 21,3, 233, 288, 346, 357 ;

lI:33, 34, 38, 39,43-45,60,708
Bildsamkeit/bildsam l: 198, 799,

217,218; ll:82
Bildung l: 20, 33, 43, 95, 102, 105,

1.08, "ll, 71,5, 777, 1'Ig, 1,37, '1,39,

743, 1, 45,'1,53, 760, 1,63, 17 0 -1,7 ?,
192-1.9 4, 1,96, 200, 207, 203-206,
209, 272, 27 6-220, 223, 225, 226,
261, 265, 26 6, 27 7 -27 4, 27 7 -292,
297, 323,333; II: 75, 41, 55, 63,
72,74,94, 97,710

Bildung (allgemeine) /Allgemein-
Bildung (algemene vorming)
L 7 4, 1,48, 1"54,'163, 27 9, 281, 282,
315

Bildungs... l: 20, 35, 53, 106, 11.7, 118,
137, 14'1, 1 43, 169, 17 1, "189, 192,
'195, 1,gg -203, 205-207, 212, 21.9,

223, 272, 273,275, 277 , 279, 290-
282, 294, 295; ll: 50, 62, 65, 82,

707-770
bloed en bodem (Blut und Boden)

l: 20, 22, 24, 25, 49, 7 3, 79, 81., 93,
9 4, 1,56, 212, 27 4, 276, 223, 265,
267, 268, 283, 294, 357 ; ll: 34, 35

blokuur I:141
Blutgefiihl l: 111, 265,320; il: 35
bolsjewisme (cultuur-) I: 48,50, 51,

55,57,59,69
bovenbouwgroep (Obergruppe)

l: 1,36, 741, 271; ll: 57, 69
broederschap van alle mensen

(Idee der Bruderschaft) l'.120,
1.23, 263, 264; ll: 52, 56

bruikbaarheid I: 40, 248, 258, 27 4,
290, 297, 310, 311, 324, 341., 342,
355, 359, 363

Bund Deutscher Màdel (BDM) I: 65,
66,77,227

buren I:146,231,2f%
censuur (Zensur) l: 74, 245, 250, 254,

319,348,360; lI:L2
Christlich-sozialer Volksdienst

(CSVD) I: 56-5& 60,92,263, 355;
ll:19,24

civilisatie (Zivilisation) l: 20, 50, 59,
66, 200, 21,2, 266; ll: 43, 55, 95

communicatie I: 40, 180, 188, 189,
275, 3'1,6, 345, 348, 351; II: 45, 47,
49,78,79

communicatieproces l: 40, 47,'10L,
1.65, 795, 344, 347, 349, 351,; ll: 87

communicatietheoretische aanpak/
communicatieve bcnadcring
l:40,335,345, 355

communisten/communisme l: 47,
54, 57 , 59, 60, 66, 1.63, 225, 226

context (maatschappelijke) I: 1.4, 40,
42, 45, 257, 258, 262, 290, 294,
296, 311, 327, 329, 335, 336, 346,
348, 35'1, 352, 355, 364; ll: g

cultuur (Kultur) l: 20, 59, 62, 70, 702,
170, 117, 1'1,4, 1'j..9, 719, 122, 1.23,

136, 1. 40, 1 44,'1. 49, 1.52, 17 0, 17 6,
L99 -201,, 204, 209, 209, 224-226,
236, 266, 27 0, 277, 295, 2gg, 2gg,
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29'1,, 297, 302, 303, 306, 309, 310,
315-319, 325, 326, 337, 355, 36"1,

362; ll: 79-27, 29, 36, 38, 43-45,
53, L00,170

cultuureiland (Kulturinsel) I: 134,
271, 306, 322, 334; lI: 58

cultuurgebieden I: 199, 206, 224,
277,291,,294,295

cultuurgemeenschap (Kulturgemein-
schaft) I: 207, 277, 278, 318; lI: 67

cultuurgoed(eren) (Kulturgut/-giiter)
I: 1'1,0, L44, 150, 155,'1.90, 1.96, 199-
202, 20 4, 206, 239, 27 7 -291, 295,
289, 315, 376, 358, 359; ll: 77

cultuurhistorisch(e) l: 24, 25, 297,
302, 304, 305, 309, 309, 317 , 324-
326,362

cultuuridee l: 199, 222, 273, 277 -279,
292,290

cultuurinhouden I: 225, 275, 358
cultuuroverdracht I: 749, 150, 276,

296,375,359
cultuurpedago giek,/ cultuurpedago-

gisch (Kulturpàdagogik) I: 16,
1.03, 204, 223; ll: 82, 7L0

cultuurpolitiek I: 56, 779, 225, 242,
372

cultuurproces I:189
cultuurprodukt(en) I: 11'1,, 1.23, 749,

789; ll:44
cultuurtype l: 798, 222, 278
cultuurwaarde(n) I: 1,99-201., 277,

278,282,359
cursorisch leren I: 1,40,271.
cursus(sen) l: 20, 1.32, 1,41, 1.48

democratie I:32, 48, 49, 54,95,1.57
Derde Rijk (Drittes Reich) I:1.4,26,

45, 5'1,, 52, 59, 1.59, '1.67 , 2L2,214,
21.6, 255, 259, 271,, 294, 31.7 ;
lI:79, 82, L07

deugd(en) (Tugend(en)) l: 95, 11.6,

1,58, 221,, 223, 229, 27 g, 27 g, 291,,

293, 296, 297, 290 -293, 295, 29 6,
302, 303, 318; II: 23, 4-1, 42, 90,
93,94,97,706

Deutschnationalen I: 54, 59, 61, 76

DeutschnationaleVolkspartei I: 56,
57

diagnostisch onderwijzen I: 307
dialectiek/dialectisch l: 1.98, 199,

205, 223, 263, 265, 302-30 4, 310,
337,35'1,,362; ll:706

dialogisch onderwijzen l: 307, 309
didactiek (Didaktik) l: "t6, 30, 34, 96,

90, 97,'1.05, 137, 1,53, 769, 17 3, 1,91,,

'182, 784, lg6, 797, 200, 246, 260,
314,367; ll: 6, 83,94,97, 103

didactische driehoek l: 1.37,'1.42

dienen/dienst/dienstbaarheid I: 16,
20, 29, 51, 59, 96, 1.03, 777, 11,9,

120,'123, 1,37 -1,39, 142,'1.59, .163,

168, 777, 779, 205, 209, 209, 276,
229, 232, 249, 266, 27 4, 279, 293,
285-289, 292, 293, 317, 322, 359,
363; II: 17, 40, 56, 62, 97,92, 94,
'100,103,704

differentiatie (in maatschappelijke
uitingsvormen) I: 259, 260, 262,
335

discipline (Disziplin) l: 39, 70,91,,
'1.34, 135, 753, 209, 220, 232, 279,
283, 284; Il: 27, 50, 57, 92, 94, 98,
708

discontinu(ïteit) I: 260-262, 287, 289,
302,361.

drang tot bezig-zijn l:139,1,52
dressuur/dresseren (Dressur) I: 95,

126,163; ll:44
dualisme/dualistische verhouding

(relatie) l: 259 -262, 268, 287, 335 ;
Il: 34,705

dwang (Zwang) I:30,68, 704,732;
lI: 14, 50,51, 85,90

eenheid sschool/ -scholen (Einheits-
schule) l: 54, 55, 87, 261, 263,
301,306; Il:77

eenvoudige vormen (einfache
Formen) l: 234, 236, 238, 239,
241; lI:98

eerbied voor het leven (Ehrfurcht vor
dem Leben) l: 29, 34, 95, 123,
737,1.53,266,293,357
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egoïsme /egoïstisch /egoïst (E gois-
mus) I: 175, 147, 154, 317, 322;
ll:.39,40,49,69

Einordnung/einordnen l: T70, 23L,

264; ll:97,108
Elementargrammatik l: 271, 308,

31.3; llt 54

energie/energeia I: 1.08, 1'10, 112,

114, 717, 1.20, 121, 1.23, 130, "153,

266; ll:32,33
enkeling (Einzelne) l'. 96, 709, 113-

176, 1 43, 1, 48, 1.54, 768, 1.89, 208,

213, 215, 21.7, 2'18, 223, 230, 231,

24']., 250, 266, 27 0, 281, 284, 291 ;

ll: 34, 37-40, 60, 94, 109

entelechic/cntclecheia I: 198;

ll:31-34
erfelijkheid(s)(wetenschap) / -leet,

-theorie (Erbwissenschaft /
Vererbungslehre) I: 27, 35, 7 4,

77, 83, 95, 11.0, 1.59, 162, 220, 243 ;

ll:36,67
Erleuchtung lz 202, 203, 205, 206,

208-211, 2\ 4, 224, 27 8, 282, 291,

Ertrichtigung l: 68, 286, 289

erziehen(de) l: 1.26, L4L,293; ll: 50

erziehender Unterricht l: 75, 79, 778,

193, 234, 247, 260, 272, 27 4, 281,

282, 284, 286, 287, 291, 292, 295,
296, 305, 346, 361 ; ll: 87

erzieherisch l: 702, 1L8, 124-726, 129,
'150, y;7,'184, i86, 247, 267 ;
ll: 56, 57

erzieherische Haltung l: 104, 134,
157, 1.54, 17 6, 1.92, 27 4, 31 4, 324,

358; ll:52,55
Erziehung(s. ..) l: 17, 20, 26, 29, 30'

32, 34, 37 , 43,92,97 , L02, 115, 11,8,

119, 723, 126, 1.30, 737, 1,40, 142,
'153, 157 , 760, 1,63, 1,69, 772, '1,82,

190, 193, 196-799, 211, 234, 250,
261., 265-267, 27 0, 27 L, 27 3, 292,
295, 317, 323, 333, 357 ; ll: 29, i5,
43, 44, 49, 50, 58, 73, 75, 76, 78,

8'l-, 82, 84, 86, 90-92, 94, 99, 104,

707-109

Erziehungswissenschaftliche Anstalt
(8,A.) I: 55, 83, 88-94, 97'100,
162, 263, 264, 302; ll: 20, 25, 26

ethiek/ethisch (Ethik) l: 27, 36, 173,

\19, 120, 136, 138,'153, 155, 210,
24'.1, 267 -27 0, 290, 29L, 37 6, 322,
325, 330, 334, 359, 361-363;
ll:29, 37,38,42,46

eugenetica (Eugenik) l:27,35,95
evangelie/evangelisch l: 22, 49, 56,

58, 85, 87, 88, 91, 92, 97, 98, 264;
ll:79,22,24,706

existentie/existentiële (Existenz /
existentielle) l: 126-128, 1.31,,

762, 188, 789, 210, 31,6, 323;
ll: 47, 49,77-79

existentie (mogcliikc) (mógliche
Existenz) l: 1,27, 731., 1.52, 154,
1,88, 270; ll: 48, 49

Fahrt (grosse) (grote reis) I: 222,239,
244,288; 112 73,93

f ascisme/ fascistisch (Faschismus)

l: 26-28, 32, 37, 50, 96, 169, 191,
263,332; ll:72,23,42

finalisme I: 337, 339

formalistisch l: 768, 192, 209, 215, 27 4

Frihrer l: 27, 29-33, 37, 49, 52, 62, 66,

71, 73, 77, 78, 87, 94, 129, 171.,

181, l.83, 184, 1.92, 272, 213, 219-
22'1., 250, 27 4, 282, 292, 293, 321.,

332; ll: 6, 15, 79, 24, 28, 45, 58,

69,73,74
Fiihrer und Gefolgschaft/Gefolge

l: 94, 137, 1.40, 209, 21'8; ll: 5L, 85

Fiihrermythos l: 62; ll: 10

Frihrerprinzip Gprincipe) l: 48, 82,
248

Frihrung des Unterrichts (Ieiding van
het onderwijs) I: 16, 20, 124,
129,133, 1,83,245,295

Fiihrung durch Unterricht I: 295;

ll:87
Fiihrung im Unterricht (leiding in

het onderwijs) I: 16, 20,106,
'1.24, 129, 733, 1.67, 183, 245, 248,
256, 295, 305, 309; ll: 27
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Ftihrungslehre (des Unterrichts)
(FdU) I: 73-1"9, 27, 23, 24, 30, 31,
35, 37 -43, 45, 96, 107-106, 120,
123-726, 730, 739, 1,46,'15"1., 753,
756, 157, 160-1,63, 165-777, 173-
77 8, 1 80 -184, 7 86-197, 79 4-1.95,

245 -248, 252, 25 4-259, 26 4, 268-
27 6, 290 -29 4, 29 6-299, 300-3 02,
309 -311, 31,3-32't, 324, 326-33.t,
333, 335, 336, 341,, 342, 345-349,
351-353, 355,357-363; lI: 5-7,23,
28 , 37 , 46-50, 56, 57 , 62, 67 , 73-75,
77-79 , 87, 705, 706 , 709 , 110

Gebildet(e) I: 200, 205-207 , 272, 217 ,
223,224,234,359

geest (Geist) l: 17, 20-22, 26, 34, 35,
39, 43, 105, 1,09, 711,, 11,4-11,9, 127,
122, 1.24, 153-155, 17 6, 191 -795,
'1.98-200, 270, 272, 213,2'1.6, 21.7 ,
219, 224, 229, 265-269,270, 277 ,
278, 302, 303, 315, 319, 323, 325,
357, 359, 363; II: 22, 27, 37, 33,
34, 37 , 42, 43, 49, 50, 56, 59, 64,
86, 95 , 97 , 700, 705

geestelijke kracht (geistige Kraft)
I: 108, 110, 712, "121-123,293,357;

lI: 36,39,49,50
geestelijke ontwikkeling/-scholing/

-vorming I:78, 11,0, 1,22,1,44,
'1,99, 207, 276, 2'1,7, 2lg, 223, 250,
277,282

geestelijke rijpheid l: 123, 129
geestelijke waarden I:11,2, 122, 309
Gegenerziehung/ gegenerzieherisch,/

-erziehend I: 1,02, 1,24,'1.57, 267,
306,31,7,358; II:50

gehoorzaamheid (Gehorsam) l: 2, 8,
5'1,, 72, 77, 96, 132, 1,53, 1,93, 203,
209, 2'1,0, 2'14, 227, 223, 232, 244,
27 8, 279, 293, 296 -289, 292, 295,
359; II:86,90,91,706

Geistleben l:710; ll: 36, 47
Geistwerden I:109, 118

Gelándedienst/-spiel/-sport L 68,
7 7, 72, 7 g, 239, 243, 244, 279, 2gg

gelijktijdigheid van het ongelijk-

tijdige l: 258, 259, 267, 262, 3A2, 335-
337, 340, 343, 356,360; II: 9

gemeenschap (Gemeinschaft) l:'17,
19,20,24, 25,30,31,33, 34, 43,
6'1,, 75, 97, 95, 96, 702, 103, 1.07,
171, 173-776, 179, 11,9, 721,-1.24,
1,28, 130, 749, 154-756,'t 59, l5g,
763, 169, 17 7,'17 4,']..7 5, 179,'l.gg-
190, 1gg, 200, 202, 203, 205, 209,
21 4, 21, 6 -27 g, 221, -222, 229, 231.,

232, 234, 235, 239, 244, 265 -269,
271,, 277 -290, 293, 294, 296, 297,
289, 291 -29 4, 296, 299, 30 1 -303,
306, 37 4, 379, 321.-323, 325, 333,
357, 359; ll: 77, 33, 34, 37-43, 46,
48, 51-53, 55, 59, 67, 69,71,72, 7g,
82, 84, 95, 97,91,93,704,705,
109,709

gemeenschapsleven (Gemeinschafts-
leben) I:79; ll:28,38

gemeenschapsopvoeding I: 175, 183
gemeenschapsschool (Gemeinschafts-

schule) I: 55, 80, 87; ll:73
gemeenschapszin I: 40, 79, 234, 284,

287
Gemeinde I: 21.6, 233, 236, 284, 294,

321; ll:20,21,89,100
geopolitiek(e) I: 78, 243, 285; ll: 94,

95
Germaans(e) (Germanisch) l: 52, 95,

96, 1,59, 77 6, 303, 323, 356
Gesamtunterricht I: 78, 81.,183, 185,

201,, 220, 261,, 280-282, 284, 287 -
289, 291., 292, 295, 379, 359 ;
ll: 72, 47,75,76, 83, 84,97

Gesamtwille I: 155, 156; lll. 33,34,
39,42

Gesellschaft I: 202, 266; ll: 43, 58,59
gesprek (Gesprách) l: 76, 20,33, 706,

'1,32, 1,33, 139, 1.39, 153, 177, 295,
296, 3'I.8, 358; ll: 55, 73

Gestaltung l: 131,238; Il: 32, 57, 59,
90, 9'1,,93, 96,1"09

gewenning/gewoontevorming
(Gewóhnung) l: 209, 2'1.4, 220,
282
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geworteldheid I: 51, 775, 268, 333

gezin (Familie) I: 15, 20,59,67,77,
95, 96, 703, 1'1.6, 134, "t 47, 173,

204, 21'1., 274, 218, 219, 221., 229,

233, 239, 244, 265, 266, 27 0, 284,
286, 287 -289, 293, 294, 302, 31.8;

ll:74,47, 42, 57, 59,700,704,709
gezindheid (Gesinnung) l: 17,29,

31, 37, 100, 719, 123,'1,35, 1,44,

746, 15'1., 760, 1.67, 1,90, 2L2, 276,

225, 251, 271, 286,303, 304, 317 ,

321.; ll: 14, 20, 36, 37, 44, 49

gilde(staat) l'. 226, 303, 312, 332, 333;

ll:23
Gleichschaltung I: 58, 60, 67,66,72,

73, 7 6, "175, 17 8, 250, 272, 273, 356

Gliedschaft l: 205. 211', 222
God (Gott) l: 20, 92, 113, 130-133,

147, 142, 1.48, 1.49, 154,'.188, 790,

209, 269, 292, 309, 31.3, 37 4, 317,
358,362; ll:53,56

godsdienstonderwijs lt 54, 75, 82,
86,741,185; ll 22,67

grenssituaties (Grenzsituationen)
l: "127 , 128, 130, 1.52, 1'54, 357;
ll:48-50

Grenz- und Auslanddeutschtum
l:75,220,294; ll:68

Grenzland (grensgebied) l: 69, 73,

105, 239, 243, 244, 282; ll: 27, 96

groep (Gruppe) l'. 76, 19, 20, 25, 96,
113, 13U, '134, 135, r',37, 140, 144,

147, 148, L54, 77'1., 197, 228, 237,

237, 240, 269, 270, 284, 285, 289,
336, 358; ll: 28, 56, 57, 59, 62, 66,

68,75,86,97,93
groepering(svormen) l: 147, 149,

171,233,284,288,314
groepsleider l'. 16, 25, 88, 96, 173;

II: 51

groepsleven l:20,734,740; ll: 83

groepsproces(sen) I: 1'06, 743

groepsvorming I: 9L, 178, 192,233,
358; lL73

grond van al het zijnde (aus dem
Grund des Seienden heraus)

l: 775, 116,'122, 723, 752,'1.56, 303,
304, 357; ll: 37, 57, 57, 67

Grundschule l: 55, 75, 78, 79, 87 ;

ll:77,72
Gruppenarbeit (groepenwerk/

groepswerk) l: 20, 26, 34, 36, 94,
'1,06, 740, 1.44, 1 48, 752, 1"59, 163,
77 3, 785, 269 -27 1,, 27 5, 292, 295,
305, 308, 313, 375, 330, 333, 358;

ll: 83,708
Gruppenunterricht l: 99, 140-742;

ll: L4, '18,62

gruppenunterrichtliches Verfahren
l: 1,40,'153, 154, 270, 31'4; ll: 25

gymnastische opvoeding (gYmnas-

tische Erziehung) I: 73, 219, 282;
ll:74

harmonie I:31, 115, 122,229,230,
284; ll:29,31,57,52

Heimat (heimattiimlich) /heimatlich
l: 24, 30, 7 8, 79, 87, 87, 96, 776,
173, 207, 206, 223, 230, 266 

" 
277,

278, 280, 287, 284; ll: 72, 13, 27,

36,98
Heimatgefiihl I: 1.1.1,265,320; ll: i5
Heimatkund e l: 78, 201,, 236, 292, 320

heldendom l: 48,75; llt55
helpen l: L20, 732, 745, L56,203, 269,

312
heroïsme /heroïsch (Heroismus)

l:209,212; ll:.22
HÍlfsschule l:151,152; ll: 65

Hingabe/Hingebung l:1.58; ll:. 29,

35,38,94,99
historische pedagogiek/historisch-

pedagogisch l: 13, 43, 297, 304,
3'1,7,324,335, 340-343, 351, 363

historisme/historistisch(e) l: 267,

268, 270, 332, 350, 361, 363 ;
ll:705

Hitlergroet (Hitlergruss) l: 55, 76,

98, 21.4, 21,6; ll: 24, 25

Hitlerjugend (HD I: 27, 32, 49, 6'l',

65, 66, 68-70,74,77,81, 158-160,

163, 17 4, 786, 227, 227, 247 -244,

287, 288, 289, 3"19, 356, 360 ;

1ÁL



ll: 73, 21, 69, 86, 87, 106, 707
Hochschule ftir Lehrerbildung (HfL.)

l: 70, 7 3-7 5, 80, 84, 77 3, 17 6, 796;
ll: 20, 22, 23, 73, 74

hoogbegaafd(en) I: 138,752; Il: 65
humaniserin g l: 29, 116, 11,8, 754,

267; ll:58
humanisme /humanistisch

(Humanismus) I: 98; ll: 5'L,75
humaniteit (Humanitát) l: 266, 270,

29'1., 292, 315, 31,6; ll: 35, 69
idealisme (Idealismus) l: 20, 25, 96,

208,277,357; ll:48,75
individu (Individuum) l: 79,22, 30,

67, 1.07, 773-775, 71.8, 719, 722,
1,53, 1,55, 1,58, 202,208, 266, 2gg;
lI: 33, 37-39,41, 42, 51, 52, 54,65

Individualdiagnostik l: 1,06,'133,
1,38, 152, 269, 374, 330; Il: 64

individualisme (Individualismus)
l: 95, 98,'1,67,'1,68, 209, 21,0, 259,
274, 275; ll: 38, 72, 75, 7L0

individualiteit/individualistisch
(Individualitàt) I: 19, 96,1,13,
\75, 177, 721, 122, 1,68, 205, 279;
lI:37-47,705

Individualwille/Einzelwille I: 175;
lI:33,38,42

Innerlichkeit l: 51", 1.57, 259, 263, 266,
268,277,333; ll:.51,57

instanties (van tekstonderzoek) I: 42,
345,348,350-352

integratie I: 299-30T, 305, 361,, 362
intellectualisme (Intellektualismus)

(ook anti-) l: 26, 27, 50, 284,
331,; ll:86,94

intelligentie (Intelligenz) I:'1.L8, 1.27,
'1.38,'1,40, 78'1,, 782, 185; II: 31-, 44,
55, 62,65, 66, g6

internationalisme I: 48,95
interpretatie (eerste) I: 41; ll:47
interpretatie (tweede/nadere) I: 151,

171.,352; ll:46
intuïtie,/intuïtieve I: 707, 1.2'1.,'1.30,

"163, 172, 793, 267 ,270, 296, 292,
304; II: 32,66,67

inzet (Einsatz) l: 70, 98, 142, 158,
21.3-276, 219, 230, 240-242, 293,
286, 289, 292, 295; ll: 94, 97, 702

irrationaliteit /irrationele,/irrationa-
listisch I: 30, 50, 52,776, 1.26,
730, 143,199, 1gg, 206,21'1.,2L2,
276, 279, 224, 263, 267, 269, 270,
272, 277, 291,, 292, 303, 304, 310,
316, 321,, 325, 336, 359, 361, 362;
ll:42

f ena I: 73, 17 , 26, 4'1,, 42, 45, 54,55,
82-84, 90, 92-95, 97 -100, 1.33, 1.36,

146, '162, 178,1,84, 1,95, 197 , 226,
245, 246, 263, 31'1., 315, 333, 345-
347, 355, 356; II: 71, 75, 77, 20,
22, 25, 47, 55, 62, 63, 66, 69

Jenaplan l: L3, 74, 17 -19, 22-24, 27-
29, 31,, 32, 34, 39, 40, 41., 45, 97, gg,

90,92-99, '103, 740, 163, 766,1.67 ,
1.69, 77 2-L7 4, 17 6-1,7 g, 1 90, 185-
1,87, 789, l g1, 193, 245, 246, 264,
265, 275, 321, 323, 347, 355-359 ;
ll: 5, 6, 20, 21, 25, 64, 69, 77, 78

fenaplanbeweging I:18
]enaplanconcept I: 29, 39, 264
Jenaplanonderwijs I: 1,3-15, 17-19,

26, 28, 39 -41, 97, 93, 1,63, 270, 277,
290, 310, 333, 346, 361,, 363 ;
ll:27, 57

Jenaplanpedagogiek (]enaplan-
Pádagogik) l:1.8,25,30, 33, 38

Jenaplanschool/-scholen l: 1.4, 17,
"18, 26, 32, 39, 95,'1.40, 147,'1.5'1",

157, 1,62,'1.66, 270, 27'1., 273, 377,
323, 326, 355, 359; ll: 6, 53, 83

jeugdbeweging (Jugendbewegung)
l: 53, 66-68, 72, 73,77 , 2l".5, 234,
260, 280, 294, 296, 2gg, 294;
Il: 18, 23, 26, 93, 94, 700

jeugdbond flugendbund) l: 134, "156,

215, 2'1,8, 244, 294, 359, 360
jeugdgroep $ugendlichengruppe)

l: 233, 247, 284, 294; ll 57
y'odenvervolging I: 61
jood(s)/joden/jodendom I: 35, 47,

48, 50, 67, 65, 66,79, 259, 260
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jungvolk l: 70,773, 243; ll: 27, 92

kameraad(schap) (Kameradschaft)
l: 72, 77, 1.05, 77 4, 2'15, 217, 222,
229 , 232, 244, 283, 284, ?86-288,
291, 293,359; II: 89-92, 97,'106

karakterontwikkeling l:77, 308;
ll:86

karakteropvoeding /-vorming
(Charakterformung) l: 70, 72,

79, 81, 1.67, 17 3, 77 6, 177, 1,80,

192, 193, 21.4, 279, 27 4, 287, 321.

kennisoverdracht (Wissenstiber-
mittlung) l: 767, 773, 176, "177,

193,287; ll:86
keuzecursus(sen) I: L42; ll:69
Kindergarten l:94; ll:18
Kdrperschule lt 243, 288
kosmos/kosmische I: 70, 107, 108,

178,304,357; ll:37,34
KPD (Kommunistische Partei

Deutschlands) l: 47, 49, 54, 60,

82; ll:70
kring(gesprek) I: 139,'141, 142, 747,

L48, L55,156,269
kritiek l: 138, 746, 160, 185, 251', 3"16,

328-330, 350, 358, 359, 362;
ll: 27,772

Lager I: 66, 68,71,72,222; ll 24,

86,706
Landerziehungsheim(e) l: 87, 234,

261; ll:58,93
Landjahr (landiaar) l: 1'86, 272, 285

landschap (Landschaft) l: 95, 726,
736,'l 40, 752, 790, 792, 212, 220,
236, 291,; ll: 27, 34, 54, 94-96, 98

Landschule I: 79, 81, 84, 85, 93, "103,

105, 227, 234, 237, 241, 242, 244,
289, 359,360; II: 20, 22, 97, 98,
700,707

Landvolk l: 228, 242, 294
Lebenskreis l: 729, 1,30, 732, 781,

270; ll:27,83
Lebenskunde l: 54, 82, 91.

Lebensraum (levensruimte/leefruim-
te) I: 48, 64, 71, 78,79, 83, 21,3,

215, 236, 260, 293; ll: 21, 107

Lebenstiichti gkeit /lebensttichti ge

l: L81, 205, 206, 223; ll: 36

Lebenswtirdi gkett /leben swltrdige
l:205,206,204

leerdrift (Lerntrieb) l:1,39; ll: 62

leergolven l: 744, 152,271,, 31,3; ll: 63

leerinhoud(en) l: 29, 37, 21'9, 286,
294-296, 298, 305, 306, 361 ; ll: 54

leerplan(nen) (Lehrplan) l:24,26,
7 4, 77 2, 1.86, 795, 202, 203, 279,
286, 300, 330; II: 72, 15, 76

leerstof l: 76, 19, 20, 26, 27, 76, 123,
124, 731., "1.46,]49, 751., L52, \54,
155, 181, 207, 217, 219, 220, 235,
239, 269, 27L, 29L, 31 4, 31,5, 330;
ll:. 53,83,84

lcider(s) l: 16, 24, 27, 70, 73, 96, 103,
1.25, 1.43, 747 , 171, 193,213, 215,
226, 248, 293, 327, 352; ll: 86

leiding (F0hrung) l: 20, 30, 32, 67,

69, 70, 76, 704, 106, 138, 740,'1.46-
'l 48, 150, 154, 168, 77 1, 1,72, 17 6,

189, 792, 193, 221, 229, 232, 233,
247, 27 0, 27 4, 279, 283, 295, 299,
301, 305, 313, 315, 324,358,359;
ll: 28, 35, 50, 52, 54, 56, 60,73, 87,

94, 97, 99
leidinggeven I: 101, 131, 747, 748,

157,176,292; lI:6
leven (Leben) I: 16, 20,24,34,95,

103, 106-110, 11"4,717,778, "121-

124, 726, 1.28, 73L, 138-140, 143,

153-155, 1.65, \70, 181, "182, 276,
235, 265-268, 302, 303, 315, 317,
3"1.8, 325, 337, 357, 363; II: 29, 33-
35, 40, 45, 57, 53, 56, 58, 6L, 89,

97,703,705
levens- en werkruimte l: 712-1'1.4,

7L8,736, 1,53,278
levensgemeenschapsschool /-scholen

(Lebensgemeinschaftsschule)
l: 89,92, 178,'182, 193,256; ll:. 85

levensplan 12298,304
liberalisme (Liberalismus) I: 48, 51,

52, 79, 95, 183, 187, 211; ll 75,

703
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lichamelijke ontwikkeling/opvoe-
ding/vorming/training/ oefe-
ning (Leibestibung) I: 68,77-79,
95, 1,60, 1.69, 2'1.5, 227, 236, 240,
243, 280, 282, 285,297;
Ill.12,75,18

Lichtwarkschule (-school) l: 24, 87,
103

liefde (Liebe) I: 105, 175, "123,1,56,

158, 188, 265,292,299, 301-303,
376, 31.7, 362; lI: 35, 41, 49, 50

Mánnerbrinde I: 82, 214, 219, 227,
359

marxisme (Marxismus) l: 29, 48, 50,
59,79,85; Il:77,48

massa I:'1,9, 52, 65, 98, 747, 780, 1,82,

217; ll:73,38,63,64
materialisme l:56, 1,58; ll: 54
mensenwereld /mensenleven

(Menschenwelt) I: 20, 1,09, 1,'1.4,

11.6, 7'1,7, 1 30-1 33, 1 41, 1. 48-7 49,
18& 190, 269, 309, 358; ll: 36, 43

mensheid l: 20, 152, 789, 205, 265,
267; lI:47,46,53

metafysica,/metafysisch (Metaphysik)
l: 20, 21,, 23, 30, 32, 36, 47, 42, 90,
95,'1,07, 1,02, 1,04, 1,06, 707, 11.5,

119, 1.20, 123,'1.24,'t 26, 1,37, 75L,
1,53, "154, 757,'1,67, 162, 799, 209,
259, 264-268, 27 0 -27 2, 27 4, 277,
29"1, 303-306, 309, 31.L, 3'1,2, 323-
326, 328-330, 346, 357, 359, 367,
364; lI: 28, 29, 31, 34-36, 38, 43,
45, 48-50, 52, 55, 67,73,76-79,95,
705, L06

methode l: \24, L3L,'1,38, 1,55, 178,
205, 207, 21,7; ll: 708

methodiek,/methodologie L 1.7, 20,
28, 34, 36, 86, 87,'1,25, 733,'1.53,
'],81,, 1,82, 1"94, 1.97, 206, 246, 296,
292, 31.4,315, 358; ll: 66, 83, 703

middenbouwgroep (Mittelgruppe)
I:141.,271; lI:57,69

militaire opvoeding l: 1,89, 212
monade l:317; ll: 32-34, 40
Montessori-materiaal I: 1.49

morele opvoeding I: 91, 1,34, 296,
302, 305, 361

muzische opvoeding/vorming/
oefening l:7 53, 215, 21.6, 219,
221,236,240,292,291

mythe(n)/mythisch I: 30, 51-53, 65,
7 0, 773, 716, 1,69, 1,92, 206, 211,,

212, 2'1,8, 219, 223, 259, 27 4, 277,
27 8, 281,, 297, 31,9, 356, 357, 359,
361; ll:46

Nachbarschaft(en) (nabuurschap)
I: 229, 232-234, 284, 359 ; Il: 90,
97,93,97

nationaal-socialisme (Nationalsozia-
lismus) l:'1,4, 19, 22, 24, 26-30,
34, 35, 37, 42, 47,50-52,59,61., 67,
7 5, 80, 94-96, gg, "159, 766, 179,
180, 183,'1,92, 211, 21,4, 279, 220,
222, 248, 250, 252, 258-260, 262,
263, 27 4, 279, 2g'1, 295, 3'1.3, 321.,

323, 332, 352, 353, 359; II: 27, 73,
L03

nationaal-socialist(en) (National-
sozialist) l: 23, 24, 27, 28, 39, 45,
47, 50,51,54-67, 63, 69,70,72-74,
82, 83, 91, 94, 97, 1,63, 1,90, 797,
1,91,, 21,0, 211,, 245, 249, 259, 260,
261, 273, 276,320, 322, 323, 332,
355, 356, 360; II: 70, 77, 14, 75,
24,69,74,89,707

nationaal-socialistisch(e) (national-
sozialistische) I: 15, 21,26,27,
29, 32, 34, 35, 37, 39-41., 45, 55, 59,
67, 7'1,, 73-75, 92, 94, gg,'1.02, 1.63,
1.67, 169, L71,, 1,72, 17 4, 17 6, 17 g,

190-792, 195, L97, 212, 21,7 -219,
221., 222, 243, 247 -253, 255-257,
260, 262-26 4, 27 2-27 4, 27 9 -28A,
282-283, 285-286, 289, 291., 29 4,
31']., 31.9-321, 323, 331, 332, 346,
358-362; ll: L1, 75, 78, 72-74, 85,
86,'100,707,704

nationaal-socialistisch(e)
beweging I: 31., 42, 75, 8L, 249
onderwijs l: 170, 175, 194, 276,
28L,356
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pedagogiek l: 28, 30, 32, 37, 166,
21,0,217,222-224
staat I:45,94,784

National-Humanismus (nationaal-
humanisme) I: 88, 154; ll:57,58

nationalisme l: 27 , 48,5L, 56, 57 ,
322,325

nationalpolitisch(e) l: 6 47, 78, 79,

93 , 95 , 1.41. , 156 , 758 , '1.59 , 767 ,
773,1,84; \L 67, 69,74

Nationalpolitische Erziehungs-
anstalten (NPEA/Napola) L 71,
72, 8L, 221., 243, 260-262, 320

Nationalsozialistische Deutsche
Arbeiterpartei (NSDAP) I: 46-

49, 55 , 58, 60, 6'1 , 65, 7 4, 77 , 80 ,
83, 94, 97, 98, L58, 780, 250, 251,
263, 360; ll: 9, 70, 24, 704

Nationalsozialistischer Lehrerbund
(NSLB) l: 49, 55, 65, 73, 75, 76,

79, 80, 82, 93, 97, 98, 17 4, 778,
180, 241, 242, 25',j., 253, 254, 286,
357; ll:87

natuur (Natur) l: 20, 66, 95, 102, 708,
71"0, 711., 11, 4, 1"17, 1 20, 123, "12(t,

130-133, 7 4'1., L44,'1,48, 7 49, 152,
153, 155, 179, 1,88, 790, 192, 217,
220, 222, 225, 234-236,266,267 ,
269, 27 0, 284, 285, 287 -289, 292,
303, 309, 310, 315, 3L6,325,358,
359; II: 29, 37, 33, 34, 36, 37, 41,

43-46, 53, 54, 62, 97, 94, 95, 97, 98

nazr- li 22, 26, 27, 30-32, 34, 35, 37,

54, 56, 80, 1.02, 705, 1,57, 1,61, "163,

245, 248, 257, 254-256, 260 -264,

27 6, 279, 295, 319, 323, 331,-333,

335, 3 42, 347, 352, 355, 360-363;

ll:69
nazi('s) l: 14, 23-26, 29, 3L, 32, 34, 52,

53, 7 6, 99,'120, 123, 210, 250, 251,,

256,320,337,358
New Education Fellorvship (NEF)

l:72,87,89,90; ll:20
niveaucursus(sen) (Niveaukurse)

l: 22, \06, 1.40, 1.48; ll: 25
nordische l: 49, 95, 98, 758, 169, 1.78,

'192, 277 -273, 2'1,5, 219, 222, 226,
27 4, 280, 297, 293, 32L, 356, 362;
ll:.21,24,47,75

objcct (Objckt) l: 726, 731., 155;
ll: 30,48,49

objectief /objectieve/ob jectivistisch
I: 190, 199, 200,224,271,277,278,
282, 287, 337 -339, 346, 350, 351 ;
ll: 66,706

objectieve geest I: 1.98, 200, 201,, 205,
222, 223, 278; ll: 3'L, 706

obiectiviteit l: 99, 376, 336-339; ll: 75

Odenwaldschule I: 92; ll:78, L9

oefening/oefenen (Ubung/ einiiben)
l:78, 136, 202,274, 21,5, 217 ,223,
236, 237, 239, 243, 282, 284, 285,
288, 29L, 292, 307, 309, 313;
ll: 54, 85, 86, 9'1, 94, 97

oefenschool l: 73, 26, 41, 88-91,, 93,
94,97,98, 100, 103, 133, 1.36,1,62,

185, 245, 263, 264, 311, 330, 345,
347, 357 ; ll:. 25, 47, 55, 69

offerbereidheid (Opfersinn) I: 65,

758, 21,4, 279, 292
onderbouwgroep (Untergruppe)

l: "141, 155, 247, 270; ll: 57, 69

onderwijsconcept(en) l: "14, 1,5, 39-
42, 1.95, 244, 256, 264, 265, 268,
269, 27 3, 283, 285, 288-29'1., 29 4-
298, 301,, 302, 308, 31.0-31,2, 314-
317, 31.9-321., 325, 331, 333, 343,
355, 359, 367; ll.6

onderwijstheorie(ën) (Unterrichts-
theorie) l: L3, 17, 98, "106, 130,
767, 17 2, 177, 1.82-1.84, 193, 1.95,

245,297,323; ll:73
onderwijsvernieuwing l: 34, 39, 86,

87,263,356; ll:78
opmerkzaamheid (Aufmerksamkeit)

I: 1,81,, 206; ll: 30, 37, 98

opvoedingsmiddelen (Erziehungs-
mittel) l: L6,67,1,45; ll: 57, 86

opvoedingswerkelijkheid
(Erziehungswirklichkeit) I: 96,

106, 107 , 71,9, 172, 1,74, 188, 1,89,

264, 265, 267, 277, 297 ; ll: 28
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opvoedingswetenschap(pen)
(Erziehungswissenschaft) I: 13,
1,9-21,, 24, 34, 35, 45, 93, gg, 90, g'1.,

95, 96, gg, 1"02, 703, 106, 173, 117 ,
1'1.9, 720, 723, 159, 767, 762, 1.66,

1,69, 172, 77 4, 783,'t gg, 193, 196,
198, 203, 209, 271, 224, 256, 26 4,
267 -269, 277, 29 4, 302, 330, 345,
355, 356; ll: 78, 21, 22, 25, 28, 64,
72, 81,706

ordening (Ordnung) l: 16, 20, 32, 96,
706, 11'1,, 113, 11.6, 1,23, 725, 133-
135, 1,39, L46,'1.55,1.60, 1.67 , 179,
181-183, 792, 201,-202, 209, 2lg,
22't., 222, 23"1, 235, 239, 240, 241,
267, 269, 270, 290,294, 2gg;
ll: 57,57, 58, 84, 86,95,708

organische eenheden l: 76, 1,78, L42,
"144,'1 48, 749, \51-1,56,'1,62, 1.94,
268-271, 292, 295, 358; II: 53

organisme/organische,/organistische
(Organismus) I: 51, 93, 1,21, 74'1.,
'1.59, 1.70, 17 7, 1gg, 211, 216, 225,
232, 242, 263, 266, 269, 269, 291,
282, 284, 295, 297, 2gg, 29 4, 296,
303, 312, 31,7, 327, 361,, 362; ll:
32, 33,39, 47, 52, 54,67, g5, gg,

99,709
overname (Ubernahme) l: 76, 20,

"129, 1.32, 733, 1,49, 1,57, 31,3;

Il: 67,94
pacifisme (Pazifismus) I: 48,50;

lI: 23,109
Pádagogik des Unterrichts (pedago-

giek van het onderwijs/onder-
wijspedagogiek) I:'1,3, 76, 1.7, 19,
36, 47, 42, 94, 705, 1,23, 1.33, 1.5'1.,

153, 245-247,355, 360; lI: 6, 67,
703

Pàdagogische Charakterologie (peda-
gogische karakterologie) I: 20,
90, 91,, 95, L33, 1,47, 1.62; ll: 65

Pádagogische Tatsachenforschung
(pedagogisch feitenonderzoek)
l: 20, 32, 9'1, 1.33, 1,62; ll: 26, 49,
67

parlementaire democratie (parlamen-
tarische Demokratie) l: 52, 6'1.,

259, 263, 264, 3'1.2, 317, 361. ;
ll:23,67

Paten I: 736, L45, 754,269
pedagogie (Pádagogie) l: 77, 43, 1.25,

739, 739, 750, 1,72, l7g, 193, 197,
793, 246, 270, 333; ll: 53, 54, 56,
67,62

pedagogiek l: 1,3, 76, 17, 19, 22-25,
27 -3'1., 36, 55, 7 3, 97, gg, 90, 97, 95,
96, 1,03, 749, 1,51,, 767, 1.69, 1.72,

777, 183-1.95, 1.88-797, 208, 209,
277, 272, 249, 255, 267, 279, 2gg,
300, 302, 304, 370, 330, 332, 334;
ll: 78, 22, 27-29, 42, 72, 73, 77, 78,
82, 85, 96,706

pedagogisch handelen l: 705, 726,
127,130,1,39,1,41

pedagogisch klimaat l: 269, 286, 298,
307

pedagogisch (onderwi js)concept
l:290, 294, 297 , 303, 310, 31'1., 326,
327, 333, 355, 359; ll: 100

pedagogische (grond)houding I: 16,
"106,733, 142,375

pedagogische idee I: 203,204,207,
224

pedagogische situatie (pádagogische
Situation) l: 1.6, 17, 19-2'1., 705,
'1,06, "124,'l.,26, 1.29, 730-132, 139 -
'1,42, 1,46, 749, "150, 752, 160, 772,
'].87, 1,89, 1,90, 1.92, 193, 269, 270,
292, 296, 373, 23'1., 323, 324, 357,
358, 361; ll:47, 50, 57,73,76

pedagogische weken l: 89, 90, 93
pedagogisering van het onderwijs

I: 74, 4L, 258, 297, 326, 327, 355,
363

pedagoog (Pádagoge) l: 22, 25, 27,
31, 37, 98, 1.37, 1,40, 142, 762, 1,93,
189, "196, 272, 2gg, 332, 361 ;
ll:28, 36,42, 55, 66,700

persoonlijkheid (Persónlichkeit)
I:'1,9, 96, 102, 107 , 115, 1'19, 722,
'1,29, 133,'1,42,'l.. 46, 77 0, 171, 179,
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190, 201., 204, 205, 212, 224, 265,
266, 269, 279, 293, 296, 301, 303,
308-310, 321, 344; ll: 74, 24, 33,
34, 36, 37, 41-, 42, 45, 52, 65, 99

persoonlijkheidsontwikkeling I: 305,

362
planning l: 76, L25, 733, 137, 739,

231,,246,314, 358

polariteit(en) l: 20, 112, 11,7, 1'54, "199,

204, 223, 266, 268, 357 ; ll: 50, 85,

L05
politieke (politische) l: 21, 29, 30, 33,

35, 42,98,100, 103, 135, 742,'1,57 ,

159 -\61., 204, 207, 2\2, 21,3, 215,
216, 218, 21.9, 221,222, 225, 229,
230, 243, 244, 247, 249, 254, 258,
260-262, 280, 284, 285 , 287 , 292,
294, 299, 300, 304, 371, 332, 335,
338, 346, 356, 360; ll: 74, 88-90,
93-95, 98, 99,702,103, 106

politieke opvoeding (politische

Erziehung) l: 73, 81, 234, 298
politieke symboliek/symbolen I: 95,

140,160,763
positivisme/positivistisch I: 105;

Il: 48,54,75,76
prestatie(s) (Leistung) l: 68, 78, 87,

1.06, 1.45, 146, 753, \82, 789, 205,
213, 215, 223, 229 -233, 252, 27 1.,

279, 282, 283, 286, 289, 297, 292,
308, 359; ll:97,92,95

prestatiecultuur I: 145, L46, 27'1,, 313,
31.4

probeersel(s) l: 236, 237, 284, 288, 292

probleemgericht handelen/onderwijs
I: 16, 307, 308

publiceren l: 40, 795, 1,97, 245, 247,

319
racisme/racist/racistisch l: 53, 75,

83, 259, 262, 282, 291, 319, 325,
355, 361

rangorde van waarden l: 711, 113,

206
ras(sen) (Rasse) l: 47 -49, 70, 92, 94,

180, 209, 211-21,3, 21,5, 21,8-220,

243, 283, 291,, 293; ll: 2'1", 23, 95

ras... /rassen... (Rasse...,/rassische)

l: 27, 35, 48, 57, 57, 58, 64-66, 68,
7 0, 7 4, 75, 77, 81-83, 95, 160, 190,
212, 273, 215, 278, 221, 222, 235,
243, 259, 27 4, 280, 287, 292, 359 ;

ll:17,72,20,21,23, 86

Rassenkunde l: 73, 7 4, 79, 83, 91', 1'58,

L59, 16L, 1,62, 220; lI:. 71, 67, 69

rationalisering I: 131, 1,50, 251
rationalisme/ rationaliteit,/rationalis-

tisch (Rationalismus) l: 21, 23,
105, 118, L88, 209, 272, 275, 291.,

299, 304, 31.6, 332, 362; lll. 47, 51,
86

rationeel(-technische) l: 1,30, 1.63,

267, 268, 27 0, 304, 309, 3'1,5, 325,
362

realisme/realistisch (Realismus)
l: 20, 30, 1.05, L28, 762, 172, 77 4,

775, 178, 184, 186-1 88, 191, 208,
217, 247, 256, 262, 266, 268, 269,
272, 27 9, 29'1,, 333, 357, 367 ;
ll: 47, 48 , 50, 75, 703, 106

realiteitsconceptie(s) l: 337, 338, 341,
342,351,,352

recensent(en) I: 4L, 42, 45,96,101,
1.65,172,777 ,1.82, 792, 195,254,
27 2-27 4, 27 6, 289, 3 4(:, 347 ;

ll:77,170
recensie(s) I: 42, 43,1A2, L65,1'67,

1,69-1,79, 1,82-187, 1,91, 195,'1.97,

242, 232-235, 319, 324, 33'1,, 347,
352,358-360; ll:82,97

receptieonderzoek I: 40, 43,335, 344,
348,349

reflectie/reflecteren l: 265, 267, 304,
306, 307,310; II: 30, 34, 38

reformbeweging (Reformbewegung)
I: 16, 103, 1.69, "197, 799, 21'4, 256,
311,31,2; ll: 87

reformpedagogiek/reformpedago-
gisch/reformpedagogen I: 14,
'1.9, 22-24, 26-28, 31, 32, 34, 4'1,, 42,

7 6, 87 , 1.61., 162, 1.67 , 168, 17 4,

1 85, 193, 1,95-197, 208, 21.0, 211,
21 4, 21,5, 222, 261, 27 1, 27 3, 27 4,
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27 6, 289, 291,, 295, 319, 329, 332,
334,356,359; lI:706

Reichsberufswettkampf l: 66, 68, 80,
1.59,222

Reichsjugendfiihrung (RJD I: 67 ,70,
80, 221., 241, 253, 2gg, 360

Reichskulturkammer l:248,249,
254,360; Il:704

Reichswehr l: 47, 50, 54, 60, 62
religieuze (religióse) l: 95, 106, 173,

1,32, '160, 779, 1,80, 204, 2'10, 225,
313, 334; lI: 53, 61, 72, 706-L08

republiek van Weimar (zie ook:
'Weimar') l: 34, 45, 46, 49, 50,
63, 72, 79, 100, 105, 180, 225, 259,
262, 264, 27 6, zgL, 2gg, 294, 311,
3'1.7, 333, 355; lI: 9, 770

richtlijnen (Richtlinien) l: 27 ,7 4, 78,
8'1, 795, 252, 270, 320; ll: 72, 87

ritme,/ritmiek/ ritmisch (Rhythmus /
rhythmisch) l: 1,6, 20, 34, 708,
109, 1,27,'1,45, 756, 202, 206, 214,
215, 217, 223, 233, 240, 269, 293,
297, 358; lI: 37, 54, 61, 64, 69, 86

ruimtelijk-tijdelijke/tijdruimtelijke
(ráumlich-zeitliche) l: 1.09, 711,
"11,3,'1.27, 200, 266, 270; ll: 35, 58,
59,77

SA (Sturm-Abteilung) l:32, 47,48,
52, 59, 60, 62, 7 1,, 7 6, 92, 94, 22'1.,

243, 259; ll: 78, 24, 63, 86, 706
Schaffendes (Schul)volk (scheppend

volk) I: 30, 37, 37, 41,, 227, 228,
232, 23 4-236, 241-244, 27 6, 293,
286, 289-294, 337, 359, 360; ll: 6,
88 , 92, 93, 97 , gg-707, 110

scheppend(e) l: 106, 709, 110,'1.22,
123, 1.36, 737, 145, 1,52, 77 4, 1.99,
21,3, 276, 2'17, 229, 229, 231., 233,
236-238, 266, 269, 269, 27 g, 294,
287, 289, 291, 292, 315, 31 g;

ll: 32,85, 88,111
Schicksal/schicksalhaft l: 73, 1.30,

142, 170, 783, 184, 192, 205, 277,
213, 220-223, 229-230, 235, 236,
274, 282, 296, 359 ; ll: 75, 88, 90,

94-96,98,707
scholingsconcept I: 297, 298, 306, 308
school van het zwijgen en de stilte

l:1,33, 149,1,57,171.,358; II: 55
school voor het jonge volk I: 232;

ll: 88

schoolgemeenschap (Schulgemein-
schaft) I: 20, 1,35, 1,62, 269, 286,
312, 31,3, 358, 359; ll: 62, 92, 98,
709

schoolhervorming I: 72, 1.06, 170;
ll: 85

schoolleven (Schulleben) l: 76, 35,
70, 87, 97, 103-105, 733-1.35, 139,
1.43, '1,54, 767, 1,67 , "172, 177 , 193,
784, 187, 244, 26'1., 377 ; ll: 29, 57,
63,76

schoolwerkelijkheid l: 17, 86, 123,
124,1,93,256,357

schoolwoonkamer(s) l:'1.6, 34,'1,04,
735-1,37, 1,40,'1,42, 757,'1.52, 155,
177,']",7 8,'191,, 193, 269, 27 0, 315

Schulgemeinde(n) I: 77, 96, 1.06,140,
7 43, 1,52, 1,63, 1.72, 260, 26'1., 269 -
27'l; ll: 24, 58, 68, 8i, 99

SD (Sicherheitsdienst) I: 62, 64, 46,
80; II:9,68,69

Selbstkraft l: 232, 283, 287, 293
situatie(begrip) (Situation) l: 76, 39,

'1,23, 725-'t 30, 732, 1.45, 1.52, 754,
156, 757, 1,60, 1,67, 170, 7gg,,lgg,
793, 2'1,0, 213, 244, 269, 294, 303,
304, 3'1.3, 324, 342, 345, 357 ;
ll: 22, 47 -49, 55, 57, 76, 7 8, 97

situatie(bepaalde) I:128; ll: 50
sociaal-cultureel,/-culturele I: 40, 42,

45, T6'1., 225, 259, 30'1., 311., 326,
336,343,360,363

sociaal-democraat/democraten
I:46, 47, 49,57,60,67,76, 1.79

sociaal-democratie/sociaal-democra-
tisch I:41,,51.,276

sociaal-ethisch I: 313, 358
sociale drift (Gesellungstrieb) I: 139,

247; Il:62
sociale vorm(en) (Sozialformen/
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soziale Formen) l: 95, 7'16, 1'58, 266,
288,356; ll:38,42

socialisme/socialistische l: 24, 48,
51., 169, 271., 226, 259, 288, 291,
361; II:108,709

socialist(en) l: 57, 59, 225, 229, 284,
287,293; ll:85,707

soldatische l:73,272
Sozialdemokratische Partei Deutsch-

lands (SPD/Sopade) l: 57, 60,
64, 66-7 7, 7 4-7 7, 79 -80, 82, 99,

227, 342,359; II: 9,'10, 14

spanning (Spannung) l: 76, 20, 25,
129, 1.30, 732, 1.33, 735, 154, 155,
757, 1,83, 799, 203, 2190, 278, 230,
233, 239, 241., 258, 267, 27 1, 285,
287, 289, 302, 309, 313; II: 54, 67,

89,90
spanningsrelatie/-verhouding I: 107,

130,131,266,287
spanningsveld I: 130, L31., 1'90, 267,

313,358
spel (Spiel) l: 1.6, 22, 23, 78, 99, L06,

1,32-733, 1.39, 747, 145, 149, 152,
167, 77 6,'1.7 7, 781, 184, 786, 193,
2'1.4, 236, 237, 239, 240, 269, 282,
284, 285, 288, 289, 292, 295, 296,
358; II: 54,55,73,98

spontaniteit l: 202, 205-207, 278, 223,
286

ss (schutz-staffel) I: 47, 48,59-62,
65, 66, 69, 71, 75, 77, 221; ll:. 25

SS-staat l; 62, 64, 66, 280, 356, 361'

Staatsjugendtag l: 67, 75, 82, "141,

'1.58, 759,'1.63, 186, 1,87, 346; lr: 67

stahlhelm l: 46,50,54, 57, 67; ll: 63

stamgroep(en) l: 22, 34, 744, "146,

154,756,269
stándische Staat,/Stándestaat I: 32,

76; ll:23
stijl (Stil) l:708,1.22,724; llt 67

straf II:51,85
subject l: 126, 1,27 , 278,287; ll: 30,

47, 49,'Lo6
sub jectief / sub jectieve/ subjectivistisch

I: L38, 190, 191, 196, 1,98, 203, 208-

21.0, 27 0, 275, 277, 337 -339, 346,
359; ll:75

subjectieve geest I: 200,207,223
subjectiviteit l: 3L6, 336,339; ll: 66

symbolen (Symbolik) l:271,212,
274, 2\6, 22'1., 222, 287, 283, 291,,

356; II: 67,85,86
tafelgroep(en) l: 22, 1.36,'l'43, 746'

1.48,154,269,312
techniek/technische (Technik) I: 68,

7 2, 78, 726, 138, 150, 1,59, 172-77 5,

192, L99, 200, 219, 220, 232, 236-
238, 27 4, 286, 300; ll:. 77, 44, 45,

86, 87 , 95 , 98, 108

tekstonderzoek I: 36, 40, 43, 335,
343, 345, 346, 349, 357, 352; llt 27

thema('s) (Gesamtvorhaben) I: 26,

\54, L55, 235-238, 240, 24L, 243,
269, 284, 289, 296, 36'1,

thematische arbeid /thematisch
onderwijs,/thematisch werken
l: 238, 282, 284, 285, 289, 298, 313

Thtiringen l: 41, 45, 46,53,54,56,
82-84, 88, 89, 91, 97 -1.00, 771, 3'12,

355, 357 ; ll: L0, 77, 75,'l'9, 22, 24

toegankelijk(heid) I: 1.5, 38, 40,257,
317,323,355; ll:7

toewijding l: 1.07, 778, 123, 1,54, 760,
163, 265, 266, 290, 292, 293, 296,

361
trouw I: 37, 65, 96, 730, 203, 213,

21.4, 221., 223, 232, 265, 27 0, 277,

279, 283, 291,, 292; ll: 74

tucht I: 70, 95, 1.04, 734, L69, 202,
203, 205, 206, 208, 210, 21,3-21,5,

217, 223, 224, 230, 27 4, 278, 281.-

283, 291, 292, 295, 29 6, 359, 361,;

ll: 86

tussenleren (Zwischenlernen) I: 144
746,153,756,1,92,269

type (Typus) I: 83, 108, 'I.,09, '1,2'1,,1.60,

168, 171., 192, 202, 21.2, 21.9 , 222,

296,314,359; ll:34,65
Umbruch l: 104, 1,67, 773, 177, 178,

192, 197, 228, 229, 247, 27 6

ll: 28,92,103
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Umwelt I:95, "ll0-1'1,2, '120,1,37 , 750,
't 52, L53, 199, 235, 268, 27 0, 27 1 ;
Ill'21,38,46,60

Umweltgestaltung I: 119,'1,29

Unbedenklichkeit(svermerk) l: 7 4,
211,,252

universiteits(oefen) school (zie:

oefenschool)
Unterrichtsgespràch l:99; ll: 74, 25
Unterrichtsleben (onderwijsleven)

l: L3,1.04, 134,740,1,43, 144, 146,
L5'1,'1.75, 17 8, 181, 246, 247, 269,
295; ll:57

Urgemeinschaft (oergemeenschap)

I: 1.20,1,23,156; ll: 47

Ur-Polaritát Leben-Geist (oerpolariteit
leven-geest) l:117; II: 34, 50

utopie/utopisch I: 37, 67, 65, 259,
262, 298-302, 20 4, 332, 3 40

verantwoordelijkheid I: 72, 73, 7 6,
96, 704,'1,33,135, 1,37 , 747 , 755,
788,'],92, 237, 249, 267, 279, 297,
31,0,31.4,332; Il 38, 52,77

verbalisme (Verbalismus) lI: 44, 45,
68

Vergeistigun g I: 1.09, 71,6-L1,8, 120,
723, 130, 189, 199, 266, 267, 278,
291,3'1.7; ll:49, 52, 67,62

Verlichting (AuÍklàrung) l: 29, 3'1,,

1.82, 1,90,275,31.6; ll: 67,85
vernieuwingsschool/-scholen I: 89,

265,270,356; ll:63
verslaggevin g / -kríng l: 93, 1,44, 1,48,

1,52, 1,54, 173, 1,87 ,269, 31,4

viering (Feier) l: 1,6, 22, 33, 99, 1,06,

1,32,'1 33, 139-742, 748, 1,52, 1,56,

\59, "163,'1,67, 77 6, 1,77,'1,81,,'1,84,
'1,96, 793, 206, 214, 21,6, 279, 222,
269, 27 8, 282, 286, 288, 292, 295,
296, 309, 356, 358; lI: 55, 57, 69,
73,85,'1"09

vierjarenplan l: 59 , 64, 78, 79, 81,,

244,294,356; ll:92
volk I: 20, 30, 31, 33, 51, 52, 59, 67,

88, 95, 96, 1,05, 122,',1,31,, 1,37, 140-
142, 146, 157 , 759, 1,63, 167 , 1,69-

177, 17 6, 777 , 179 , 193, '192, 205,
208-211,, 21, 3-227, 223, 228-230,
232-235, 243, 244,265, 267 , 269,
27'1, 27 4, 27 7, 280, 282-294, 296 -
289, 29 1, -29 3, 29 6, 302, 303, 31,2,

318, 320, 322, 325, 329, 336, 359,
367; ll: 13, 27-23, 35, 40-42, 51,
62, 88-93, 703, 704,'1,09

vólkisch(e) l: 32, 66, 93, 95, "140, 1,4L,

158, 161,,'1,68, 777, 17 4, 192, 270-
212, 261,, 27 0, 27 3, 27 4, 279 -291,
292, 320, 323,359, 367, 362;
ll:21,23,67,74,707

vólkische
cultuur I:50
mythe(n) l:51,,1,69
opvoeding I:218
staat I:66,260

vólkisch-politisch I: 1,67, 168, 192,
193, 197, 211, 217, 27 4, 287, 292,
293,36'1,

Volksbildung I: 53-55, 72, 82, 84, 86,
88, 97 -100, "196, 225, 279; lI: 11,
22,24, 43,71,72

volkscultuur (Volkskultur) l: 30, 86,
87; lI:78,27

volksgemeenschap (Volksgemein-
schaft) I: 26, 27, 30, 32, 33, 52,
60, 67, 78, 94, 98, 122, ']."40, 752,
't56, 1,58,'1.59,'1.62, 767, 1,69, 17'1.,
'l.,77, 197, 1,92,205, 2L2, 222, 234,
255, 256, 263, 272, 27 4, 27 g, 296,
320,361,; ll: 10, 1"3, L4,24, 35, 58,
67,709

Volksgeist (volksgeest) l: 25, 1.58,

214; ll:39,40
Volkskunde l: 70, 73, 99, 220, 227,

236,292; ll: 27,36,93
volksleven l: 206, 229, 259, 277, 289,

29"t,305,359
volksopvoeding (Volkserziehung)

l: 103, 163, 21,8, 228, 358; lI: 27
volksopvoedingswetenschap (Volks-

erziehungswissenschaft) I: 1.6;

ll:27
Volksschicksal I: 2L3, 291, 293, 294
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Volksschule l: 27, 41, 54, 55, 74, 75,

77 -8L, 83, 84, 86, 88, 89, 97, 99,
1,40, 147,'1,67, 1,69, 172, 17 3, 179,
L81., 184, 1.86, 797,792, 195, 197 ,
207, 220, 221,, 227 ,271., 280, 286;
ll: 11, 25, 72, 76 , 79, 87 , 106

Volksseele l:220; ll: 39
Volkstum,/volkstrimlich I: 53, 55, 81,

85, 95, 206, 220, 223, 277 -279, 287,
282; Il:13,27,42,707

Vom Kinde aus I: 105,161,,170,172,
L77, 1.93, 201, 275, 312; ll: 83

voorouders l: 168, 792, 27'1, 21,2, 291,
359

Vorordnungen (voorordeningen)
l: L06, 734, L54, 755,292, 314, 358

vrijheid (Freiheit) l:17, 30,37, 43,
58, 67, 7 t3, 87, 88, 92, 9t5, ll5, ll8,
123, 1,24, 127 , 1,28,131,, 1,36, 1,37 ,
1,57, 1,52, 1,54, '155, "168, 170, 1,83,

1,87 -1,89, 204, 205, 207, 208, 2'1.0,

21L, 232, 250, 266, 267, 269, 270,
278, 287, 291,, 31,2, 3'1,4-316, 3L8,
357; ll: 72, 44, 45, 48, 49, 56, 58-
60,72

waarderen/ waardering (Wertung /
Bewertung) I: 111-113, 775, 719,
'1.58, 204, 208, 217 ,236, 243, 289,
358; II: 37, 37, 4L, 46, 67, 66

waardevrij(heid) (wertfrei) I: 337,
339; ll:66

waarneming (Wahrnehmrrng) T: 132,

170,193,358; ll:37
Wagnis (het wagen) l:217,229,283;

II: 99

wedijver l: 68, 145, 153, 231, 236,
283,289,359

weekplan/(week)werkplan I: 1,6, 20,
34, 106, 133, 1, 40, 1,41, 756, 163,
269, 270, 31,4, 315, 346; ll: 6g

'Weimar' (zie ook: republiek van
Weimar) I: 46, 49-52, 62, 7 4, 157,
1,63, 1,87 , 1,95, 258-264,268, 276,
277, 281,, 285, 288, 289, 296, 3'1,2,

3'19, 333, 347, 355, 356, 360, 361. ;

ll:10

Weltkunde l: 236, 244, 292
Weltorientierung (wereldoriëntatie)

I: 18, 1.85, 188, 189, 305, 333
wereldbeschouwing (Weltanschau-

ung) I: 26, 27, 32, 47, 48, 57, 58,
7 0,'1,26, 1, 42, 1,67, 1,68, 770, 1,7'1,,

790, 1.92, 203, 204, 209, 211, 21,2,

275, 277, 21,8, 222, 224, 260, 27 3,
27 5, 281, 295, 298-30"1, 31.8, 344,
355, 359, 361; II: 53, 58, 78

werk I: 1,6, 22, 33, 95, 99,'1,06, 732,
1,33, 1,36, 139, 142, 743, 749, 752,
1,65, 167, 17 6, 1.77, 787, 184, 1,86,

793, 236, 237, 239, 240, 269, 283-
285, 288, 289 , 292, 294-296, 3't 8,
358; II:63

werkelijkheid (Wirklichkeit) I: 16,
17, 20, 43, 95, 102, 103, 707 -175,
"117-'123, 127,128,130, 131, 133,
'l 41,,'1,43, 745, 1 47 -1, 49, 1,52-1,57,
"l 67 -169, 17 7, 184, 188,'1.90, 792,
205, 208, 209, 230, 232, 237, 264-
269, 271,, 272, 27 4, 27 5, 284, 285,
288, 290-292, 29 4, 304, 309, 3t2-
315, 318, 319, 325, 330, 336, 339,
347, 343, 346, 351, 356-358, 362;
ll:79, 27, 28-32,34-37, 43-44, 46,
49, 50, 55, 76,79, gg-90,93, '105,

107,11'l-
Werkgemeinschaft (werkgemeen-

schap) l: 30, 228, 242, 283, 284,
293; ll 99

werkmiddelen (Arbeitsmittel) I: 16,
1,49-1.51,, 153, 185, 793, 27 0, 292,
309,314,315, 358

werkplaats l: 150, 229, 241, 280, 285,
288,360; ll:65

Werkschaft/ Werkschaffen l: 229,
234, 241,, 283, 292; ll: 98

wet van de groep/groepswet I: 16,

33, 1,06, 1,34, 1,36, 1,44,'].,53, 27 0,
315

wetmatigheid l: 78, 1,47, 1,67,'1,77,

1,84, 1,98,'1,99, 201,, 203, 204, 206,
235, 277, 291., 308; ll: 54

Wirkungsformen I: 233, 288
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zede(n) (sitte) I: 1,1,6, 11,9, 1,40, 1,58,

202, 203, 205, 211,, 219, 223, 266,
278, 302, 31,8, 357 ; ll: 36, 39, 5i,
57

zedelijk(e) l: 1.09, 1.1.9, 120, 1.22, 123,
L32, L37, 1,44, 782, 1,93, 228, 232,
263, 266, 267, 357 ; ll: 46, 53, 55,

67

zelfbeheersing I: 135, 205,278; ll:45
zelfbepaling l: 203, 205, 207

zelfbestuur (Selbstverwaltung) I: 54
82, 96, 1,87, 207, 224, 261,, 264,
3'1 2, 321., 333, 356, 363;
Il:.23,68

zelfbew ustzíin (Selb stbewusstsein)
I: 68, L09, 11.8, 1.54, 1.80, 232, 266,

283,359; ll:37,39
zelfontplooiing (Selbstentfaltung)

I:1.70,205,278; ll:40
zelfopvoeding (Selbsterziehung)

I: 104, 1,35, 1,55, 757, 292, 309 ;
ll 50, 52, 67

zelfpresentatie I: 111, 11.8, 284, 289;
ll:37

zelfrespect l:27"1, 302,303; lll. 45

zelfstandigheid (Selbstándigkeit)
l:79, 81, 147 , 155,205, 207 , 210,
215,312; ll:38,39,97

zelfsturing l: 70, 150, 170, 307, 308,
341,362

zelfverantwoordelijkheid I: 287, 312,
341

zelfverloochening /zelfverloochenend
(Selbstlosigkeit/selbstlos) l: 11.4,

760, 205, 230, 266, 285, 289, 293,
303, 304, 322, 363; lI: 39

zelfwerkzaamheid I: 27, 8'1., 86, 87,
99, 1.06, Tl4, "130, 132, 133, 1 45,
152, '1,57 , 207 ,275, 228, 236, 237 ,
239, 269, 270, 286, 289, 308, 31"2,

314, 341,358, 359, 362; ll: 67

Zentrumpartei (centrumpartij) I: 46,
56,57,179; ll:9

zin (van de werkelijkheid/totaliteit)
(Sinn) I: 20, "108, 112, 120, 265;
ll:.37,46

zóne van naaste ontwikkeling I: 307,
309,373

zuinigheid I: 79, 200, 23'1,, 283, 286,
292,359
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Bijlage 1

Recensies van de 'Fiihrungslehre des
Unterrichts' van Peter Petersen

overzicht uit'Bibliografie 81.'

B (Bláttner, F.?), Die Erzíehung,Ig.12, nr.3,1936, p.1,44
B (Brandsch, H.?), Schule und Leben, Jg.71, /Folge 4, nr. 2/3, 7936 / 1937 , p.98
Bdhg (Bodenhagen, C.?), Der Schlcswig-Holsteínische Erzieher,lg.86, nr.7,7938, p.29
Deutzmann, F., Katholische Schulzeitung, Jg. 54, nr. 1'1, 7937 , p. 155
H (Harder, H.?), Die Mittelschule, Jg. 51, nr. 74,7937, p.780
f ungrichter, (..), Die Arbeitsschule, Ig. 57, nt. 71, 1937, p. 334, 335
Kesselring, (M.? ), B ay er is che Lehr erueitung, I B. 7 2, nr. 3, 1938, p. 45, 46

Klóden, O., Die Volksschule,lg. 34, nr. 3,1938/7939, p.95
Kubach, (K.), Wrirttembergische Schulwarte, fg. 14, nr. 77,7938, p. 604
NN (Lang, H.?), Schwiibischer Schulanzeíger,lg.55, nr. 1, 1937, p.73
L., L. (Lang, L.?), Die Ósterreichische Schule,Ig. (keine Zàhlung), nr. 2, 1939 p. 151

Mriller, W., Internationale Zeitschrit't fil.r Erziehung,Ig. 6, nr.2,'1.937, p.224,225
n., e. (Neumann, E.?), Die Praxis der Landschule,Ig. 45, nr.77,1937, p.669
NN, Builetin du Bureau International d' Éducation, Ig. 11, nr. 43, 7937, p. 96
NN, D,e neue Deutsche Schule,Ig. 11, nr. 7,7937, p. 474
NN, Pddagogischer Umbruch, Jg. 5, nr.1.5/16,7937, p.222
NN, S chw eizer Er ziehungs -Runds chau, I g. 9, nr. 72, 79 37, p. 253
NN, Der Thiringer Erzieher,Ig. 5, nr. 13, 1937, p.370
Plótz, (..) , Mitteldeutscher Kulturwart, Jg. 7 6, Apríl 1937 , p . 136
NN (Schorer, A.?), Die Freie Deutsche Schule, )g. 20, nr. L en2,1938, p. 7,2,7-'1.0
Sch (Schwartz, R.?), Mecklenburgische Schulzeitung,lg. 68, nr. 20 /21., 1938, p. 310
Schuhmacher, W., Rhein-Ruhr,lg.5, nr. 10, 7937, p.7'1.8, \1.9

Sturm, K.F., D ie Deutsche S chule, J g. 42, nr. 3, 1938, p. 1 11 -11 3

T., A. (Thorburn, A.?), Thc British lournal ot' Educational Psychology, Ig. 6, nr. 2, 7937,
p.220,221.

Wyenbergh, (..) van den, Zeitschrift filr Berut'sbildung und praktische Unterrichts-
gestaltung, |9. 11, nr. 11,,7938, p.312

1



B (Bliittner, F.?), Die Erziehungr 1g.72, nr,3,1936, p. 744

Im Jahre 1927 erschien "Der Jena-Plan einer freien allgemeinen Volksschule". Von
1925 bis 1934 folgten die veróffentlichungen tiber die Arbeit der Jenaschule auf
den verschiedenen Stufen und den verschiedenen Unterlichtsgebieten. Nun gibt
Peter Petersen in seiner soeben erschienenen "Ftihrungslehre des Unterrichts"
(Verlag von J. Beltz, Langensalza,l-937,264 S. R.M.s,--) eine theoretische zusam-
menfassende Darstellung seiner auf sechzehnjáhrige Versuche sich grtindenden
Einsichten iiber die Gestaltung des Unterrichts und der Schule. B.

B (B ran dsch, H3), S chule und L eb en, I g. 77lF olge 4, nr. 21 3, 1936 I 7937, p. 98

lr. lprlc tpGEí.N: efFrrff[cl!. bcl ld.ttl{tcl. (8ctf, Scngcnfo$c.
nul ó, 193?.) - Dtc ncncÍtc 

"Dlboltlt", 
bL cl boDt glót, dót nlll bcll

bol Suó crft 1987 ctf{tcncn {t, fonbcrn bctÍ ct butSaul clgcnc lBcgc
gclt. Doó [cnbcÍt d Íl4 nfót utr ncrsc tlcorhn, bt cttpo on 96tctó''
ttÍ6 ctboót borbcn b0tcn, fonbcnr ulr clnc scuc Utdcdóttlc0rc, btc au!
ctncr l6lólrtrr, auÍ Ëtncn rrft ltrtíóttt nËótllfirl cuÏ$Dout lt 9Su['
SrcS! crtDuó!. lBtt Dottcn Íóon ln be bortgcn *unmer 0bct bcn ,,$cno'
ptcn& ócrtdtct. $tct lÍt nur btc Scótfctttgung bcfÍcn, boO tn tfcno unb
ln bcn 66ulcn noó bcm $tnoDIan gcl.tÍtct drb. IBenn blr unr [tct
Dcl bcn ftcrtcn Br!t' unb OtunbcnllanÍcbcrungcn ou6 ntqt bon 80ócrn
unb Obtnbcn bctbcn lollólen lónncn, fo tónncn btt out bcm lBcrlc boó
uncnbl$ blc[ Icrncn, bos olhm bol bL 6DtcÍ' unb BctctgcÍtoltun! otlr
óclongt. tlttó Dlct Donbctt cf fl4 obcr um ctn llctl, Dol b'tt nl6t nut
Ío ncócnbct crb$ncn unb cnpíclÍcn b0tfcn, fonbcrn ouf bo! btu aoó
fc[r ou0fíl[rtló bcbcn trut0dtommcn mllÍÍcn, am Ío mclr, oI! ou6 blc
rum[nlÍóc lp[bogogtl bon lFtof. tpcterfcn unb Íclnct Etótunb - benn
ouó noó ctba0 Íó0ótctn - Sott$ lu nclncn bcginnt. A.

Bdhg (Bodenhagen, C,?), Der Schlesuig-Holsteinische Erzieher,lg.86, nr.7,7938, p. 29

'lrcttr $ctcriclt : ii'iilrlutrrl']ltl,rc bcs Urrtcrrióts. lJel0 lLli|?.

Dicit 8'iillrunurilcl)Ic bcs l[ntcrrirÍls tuut Íió binein in bctt
Jtnntui. Dcr Dic airirulc ul.; OnttJcri uot tlctlc l[ulsoben, tteue DrD,
rlunilcr tltltcil ullD iDr ttruc 6itrrriiillurrrt ucbcn uilt. !lul ticliter
lllrcrtrulllunr] [(!.{cl)rcrt ltIo (yui'il)cr5 btruu:i' lDilD rtul bctt
tirunD lr'bcubc tiliittnurtrl uru bic LlJtilcn u$ f,icictt, ubcr oudt
€iilurrniurr ulir t!)ruuócu icirrr:r Ïit0e ii iron iblit BeioEDeIi. llllit uii'
0rUittliÍl)rr tririintrti{t)lrit, JtlnrDcit uttb G[onun05loÍi[teit uitD
rtu biu llliurl0tn rtcriibrt, iltrilrtiotrDcrc rtrr bic SraouuiitDiotcit uott
$rair:burrg u$D Urllstriót JttciIrrIDcr, urirD bcllt l0g. cl6i0DcllDcll
Urrtcrriót lciu tijrrurrDr:r €r0ulÍ gcttottrnrcl, unl Dcnr ltntcrtirtt ulg
brcitcitcrr 9tiid D';r €ritutor0eit bcn tcit l0lncs cnicbcnbett tlll)u'
rottcrs luriidJuer0l,crn, Dcrr 0r nrit )teót beiiSt, Dcun er Un,

2



tÈrriíbl$lrbcrl ruirb irr llrubrurl) unb :lJrru uuf ber 0lruuDlu0e eincl
piibrr$o0ilrtcrr )icrtlitrrru:i. Drtrurrr Dut Dic €rltuÍc tlcbensoemein'
ldlultlióulc au lciu itutt lluterridltruuÍtolt, nrit Eortun uub Eor,
lutrcrr itutl [ictbot unb yiuDe. gtntt $errlóuit bcr tDlctÍ)obc uirD
Srifusouic rirrcs llulrrrirltrilcberrs gci0lDcrt, Ítutt JtÍollcnruuur
góulroobllitulrc urrD Ilrbcitriruurn, Ítrrtt nul )Dantrcibc[ gcJogcllcr
610ultlrrfic itci iidl trcrnrlcllirltnitcnbu lllrbritEorupp0rr, itillt cr'
druulr0cllct unD crbÍ01)tcr Uulrurrrltrrrrrtcit inrrcre 6rllnrnlurrc ber
J[riiitu, ltutt cirrr'r Dt0cttitunDruulruri urb itqlt 8aióeruus bic
olbcilr' urrb tcbcrrrirl)rrtlurriirb.rb0citilrrrutc Drbnuug piibuoooilócr
€ituutionsn, ltott uicl lljort urrb )icbcrci riuc €drulc Dcs €dluei,
scns unD br:r Gtiltrl. - Scno lóui jiolrnren, lóul ,lllusouns5lotm,
irr uieliiibriscr firurio crobcrtt cine beiinnlióc Sebrerióqit ilt ct
ilrcm llniebcn unb ibrcr @lóÍtodltuns ldrulDis, óu bcn (DrulÈo
luser tiorauit!Èerr unD ucu óu bquen. (431) EDbe.

Deutzmann, F., Katholische Schulzeitung, Jg. 54, nr. 77, 7937 , p. 755

ÍlllIrunnrÍc[rc lrt llnlrrrlóls. lSon UniucrfltiitgprofeíÍur Dr. $tlct- 
$ttcrÏcn. lJcrlc0 uon 3uÍius Se l8 in Son0cttfcÍÀo'Ecrlln'
0ciplin. Qlrofóicit 5,- SlJl., gcbunben 6,50 frlll'

gJon'cjriim $iiMgugcn, bcr ruic $cicr Se tcrf cn felt Íongent
aÍg Shcorctihcr unD ÍDrohtiher onerhcnnt ift, ermnrtet mon Ee DetttenDes

ln ciíern lDcrh, bo's er fclbit ols 3uÍotnmcnÍnfÍung feiner Scbcns'
orbtlt bc.rcir[rtct. $icft ,,$iillrun0slcltrc Dcl tlnlcrrldlt$" 6clgt ttul,
ÍnffrnD 'llctcifcno ,'piiDogr4ic", rdic ór fclnc ncuc Sclrc nennt. Gr
iuítt niói ncrie 9lclipte óbir 6óenrqta gcben, fottbcrn anlcttcn óum
€tubluni Dcr OrurrD[truhtur Dcr TiittoCu0i[ unb 'Dcs 

le tue iligiln
-êituotlonsóorohtcro", olfo tcbrcn, ptibogogiÍÓ óu bcutcn unD
lciten. €r.dcltunq iít bci Sctcrfcn clnc $unhtion bcr €d1ilpfttttg im
$lenÍtc Dci nrcuÍótidlcn OtDnttnrlctr, i[t iltn ile $rrnhtiutt, ruct{e cuf
$ r c'l b c i t unD (t) ó ift irrr $linfóllrbcrr gcbt. 8cttt,ilÍt ftimmcn tuir
Ícrncr 

-SctcrÍcng 
'llnfidtt su, brrB 

'bcr Íicl)rcr I ii 0 r e r fein foÍÍ,
ben niót bic .,tlubenucronitollurrqen Der 3rr4t: Eirehtur, SuÍÍcgcn,
€troÍlionon, lJcrfcbun0g,, $riifuniis, rrnD 'llcrcdltiguttgstucfctt ftii$cn",
ÍonDcru burr0 bic in bern ..rcileren lllenfócn rul,ctlDe, uou lfm 0us,
ÀcbcnDe ljlqót" rruilócn 3óoÍlnq unb €rlicfer bic ridltigc Gputtnutrg
ÍnD Oi[tonl Íó0fft, b. l). cin ,nrit Ottriurdtt qcp00ttc5 Sreueucrl;iiltnll":

Dia ,,3'iiÍlrun0 bcg Uutcrridltl" ,ïcitlt, tong nttm niitig
lft, um Diu llntcrridli gut nurSubcreltr'n, unt $iiDrtgogic trttnt Sebcno'
Dlcn[t unD rur "5)illc rur êcÍbÍthilfc" 6u mo$cn. $ie ,,$ ii $ r u n g

lrn Unter-rid1 t" cr[trcbt, tto$ ni{t mtllr S'lnffenunlerrid;t,,ertcilt"
íonbcrn,,llnlcrrlólslctrcn" gcÍeilct tulrb.

3ufonrmcrrírrÍlcrrD fci 6c[ogt, DoI Dicfc $illlrungtÍcIre lcDcm Sclyrtr
tlne Siillc oon ?lnrcgungcn birtct. Ocm oÍÍcrmeiïten hónncn tuir tru,
ftlmmcn. Dr, Fritz Deutzmann.
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H (Hardet, H.?), Die Mittelschule, IB. 57, m. 74, 7937 , p, 780

Jun gtichter, í..1, D ie Arb eit s s chule, I g. 51, nt, 17, i937, p. 334, s35

{ctcr Í[ctcrÍcrr, fifrhrrrnlsÍ(hrc bcí [ntrrri(ÍrÍ6.:61 È. Trcio ÉroÍó. l.-$lLtl.;
!t(b. :t:'l)l. ír. ío. t\c I lt, Irr tt lctt in I 1,t :t\trl irr, {6ii.1i,1.
l,r firtt 'Iclcrfcrro,,triiÍrrrrrrttoÍr'lrrc" firrrrqcrrr,ïfi rrril tcr,,lcónifríren" €cilr fci llntcrriótd

lnrb ní(bt nrit fcirrcn (\irhrrllcn [,rf,rftt, ['cricht bíc ('lcf'rlrr, tnfr tic !lutifiihrunpcn 1.3. cínc
tlcritt,tcrc'$crldrllur!l,1lcÍt'lrrrtlirÍr'rirÍlcid't f41,rr círrc llrrlcrl'ctncrlrrrtri crfnlrrctt..l,ro tn,irc Ítn
€írtrrc lcr t,ntlottnlft iirrlil-tiÍclrr'rr 0rlichunrl$frrr!crun!l lu bcf 'rrcnr; bcnn n,rtionoÍ[o1íoíit
l-tiÍdtcr llnlcrridrl ii1 nirlrt,rllcirr llcburrtrn rrr bÍc.lrrlr,rltc, ftrrtDcrtt c[.cnfo on [ic frorrn, in
t'cr cr rlcfrl,ictrl. Èírrncorr,rrrtcÍ rrrufi irrrrncr ,rrrclr (iicl-toÍtrrontcl n,ró fi<f 6ichcn. !rrhc
hrinllcn allc fir,r1rcrr bcr grtíchlilril irrr oÍl,rcrncincrr, !Íc bcr (ttcrrrcirrÍónftdcÍliclilrn8 oÉcr iln
btÍorr0rrcn cilrll'idno ntit Dfr llrrtcrrirlrtuiorrrr,$ri,rrrrrrrcrr, Èrr fr,rrrrrrt ro, b,rlt ruir rrurh irrr
Urtdrrídlt0tddilii(rru ur,'r ncuur, l. i. rror{2 urrlcló;'ilr 'lluil,rbrrr 1ïttrtu. t}rttricrr í1i ,rrrf
brrn (ijcbictc ftit Íun11qrr cín gu0dnDrr un! 'r(r!irnt/ irr fr:írtcrr !ÍrbtitorrlltbrriíÍcrr bt,rdjtct uno
rrrrd;6cprÍrft tu lDerbcrr,

lhn irr Dcr 9tí1uír (tluncíuÍdroft:tllírftirhltit rucrllr irt Í,riftu, rnufr !,ro,,UutcrríclrtoícbcrÍ'
bon JtÍnD. (9cÍrgcnÍrcít tlcbcn/ (!tcnrrinicrr,ritsfirrrr btlculgcrrFr J,r,rrrblrrrr$lr 3u'.trrllbritrgcrr.
tlnfcr biO$digco Unt$riól0ucrfol)rcn Í,i1'rt iru lrruIrrr urrb 11nrr1cn frlrr oit llur círt rXt'Dtrr
Írbcr Diefc Diritle 1u; Ddnlr c4lr/ rpirfÍió!citoru,rlrrc ttbcrtoiitrrotírrtl'ltt, !it cirr llt 1c11urfcí,
Íi8cr !ÀlrrililnDortlióÍcít unD Jiilic ÍÍthril0do !lrbr:itilr crrn0llliclrcrr, firrb g,rrr1 tucrrígc'.'or,
lr,irrhmr, rllrterírrr rnill írr Írírrcr trirlrrrnr.rnlrhrr. frn thlldrrí('lit íttt.t,ttttr:tr llrrrf.rrt,tr'ítirtco
frrli,rltrr urrD rrrttiourrlrn.Jrucctrs Íchll un!:Xidrttilirn unD:lt!rnncu 11cru0c brrfirr trufrciltrr.
:ltlicl';Írt íÍt, O'r$ cr t,írÍc rrcuur iit'rurru bd$ untcrrid)tlicllrrr'!lrbcitcrr0 urlt fd0 tltrlclrro
3rr.i,d,rcrr Icgrcr urrb góiÍcr unD lcr Èclriitrr untcrcilrlultr in ncr ÓÍitntlirlrcn €cl)rrlc

;roirllid;t unD nicft ín irgrnDcirrcr untcr trfi(!nbcrcn Ètrtr,iltrriiÍlt rrrbr:Ítcntrctt priu,ttctr
JrlirÍ)unilÍíldtte. D,io )líÍttr,rucn, trrro èir irn ófirrutli$crr €cliuÍtitrrl-tc l-rdhcnlt [thrcrirtr,rft
rlrnclt uicic'bíoÍtcr rlil||,rd)tc JlcfotrtruorirÍtt,itlc ilrit l]ld(rt h,rt/ í1ï D,rrrrrrr Dctt :\tttrttr tltr,
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Íud.rcrr rlrrlcnÍrbcr rrrrgt oilt tpíllSr/ llrlntttflcno rrdrt rthttc'.trrrhcríllc ilb$}3jif11;1t1. !lrro btr
,,ftiiftruiitrïlctrrf" trlnlt, rutr cirti èórrÍc t,cr th'l!ortcrncírrÍtir,rft - oDcr bcÍÍr'r - tucr cittc
Urttutc riiítt,'ín brr glïir1)urrg 5ur (Uurrrinfcg'rit oirro; (ricrrrcirrÍri),rit trlcrrrterrèc6 J)nrlèrÍtr
ÍebirrDirt ncÍóicttt urrb rócr Ííó unnórirtc llrrrrut'gc, Ècbroicrirt?titcrr trttD !n$ ÀítrDctt uutt lttttt:
ilirrn,,í itii;unOclct,r rrfpirrin mórlriri uiclr 

'rucrturrlÍc 
',!Írrrrllurrlctr.trrrp-ion1crr, t'ít tcit,

iucifc ibcroÍï, in rÍbiïÍ)1;n l)l,r3c bcitrricrro írr cíufod;trtn Èclltrl'.,trt1íltrrífficn Íofort t'rtrrl):
fihrbrrr [inè.':lil.rlrrÍbrriníió rurrDrn bail \Zctrulprrrtti!cr rarhl rrllt.tt,rpittÍ Dd6 Èudlto 11ítÍrlrilr,ï$i;
intci,'tti,iiín. tócr nía rtrcDrrtiÍó'llclr,rltcrrcrr rrilr:rr :itilt, lic Dit piè,r11o1ifcrc €ítrr,rtiorr
bcít,rn'otÍn urrD'.!lrroiÍlrrrrrrrtcn iibir'oit !rD-ttrrrtl t'co Èc{rrrlltbcrro irlt r\itrt1-lt Dco lllltcrrit.hÍsi
iiUr oic ltÍtrrÍcrrurrrr uirO Oii p,iOortortÍicllc.r:r,rltrirrrt cnlh'tÍtclt, ruirt,tr iirlr trtit irrtrncr 6riificrtr
rlluofic;t'huf riirrulirctOore bcrciitriiirrrll icirr.'r ióutiflrgtn 't'Jirti,rrntcÍt in bic lic ']tr'rtio
beh,r'rrOt'ÍrrUcn'llbi4rrritte bíneirrÍcÍcrr, Díc ttblct.trrlitcile t'rrtlr,rÍtcrt.-'!Íuofiihrrrrrgtrr iibtr Dir;

fit{rlí0fcrlc Urrtcrrírfitulctrre urrlt irirlcrr !ir tttrbirrOunllotirricrr ltuiirlltrt !llltrrt trttD '.llttttttt
ouf. tlitrÍ,rcnc h,rbc ió ócrr Girroiuit, t',rfr rrr hitr tlctiricrr triót itrttrttr !lr'lurlrldrl iti, Íi0t
11,rir1 u,rrr'ilbrrfitilltrrrirlllr Jrci $r. l1,rÍttrr'unD !.tÍi ltt ttt,lrrtl)ltt lltrrriritrrrtrrgcrr rtll tlllftrr'll
.àrcticn 'tlbÍróruic$irrrrlcii crfbtntrr.l irtrtllrÍclrttr

Kesselring, (M.?1, B ay eris che Lehret zeitung, I g' 7 2, m' 3, 7938, p' 45' 46

trcícr 'Ia.'trrlcu: ÍiilÍlrrrr:dJlcÍ)rc lrc'3 !lrr(t'rtid){É. 9)iit 6 itrfc(n: }2!l-6,;'','ir' ii.iti '-í. tiioÍdr. È.--'.n. tlcrt(rÍ\ '.lrr1. 'l.lrtÍ, torracnIo[,t0. 19.t7'
''Ii:t;rÍc,r lr,'t lrr irncrrn(itlir{;tru ')iingcrr lotttol)l ltittlÍÓtÍió.bcl J1i1o."

r.'titii:cli Ql.'iticÍrtrt,t uttD ?ltrrrirrii'rr:rt\ lri'fiib{l(to{lit trtc ouÓ ÍttttfittÍÍid)
t.,r rr,rltiidtn gtcir,rc[t,rlÍtrrr,\ t,:C €il;uÍtucfcn,j Ííct.J ldi:1c q(lll,\c svt'(l]t cl:l'
nii.ir firÍltrc Íóoír'Í'c,l'.rnii cc ruit lct' D0lf$ll)r0rcti:d)cn ($rltlll'lcqtlnq

i.;:r',i.;i'ftt.,i..,r'..i'r.irí Gr.,riLiiu,r*rsruiÍÍcrrÍrÍ..rlt (tt)t,t 1.'21t10 cr bort bic !t'ttcttd,
i;i;iii,t'i,:ii h.;e Qtt'trc.J i:í rlit.triiiilt,ict Qtl:iIr ,lr crllriircrt ucrltortb, Ío 0at
.r'i,,iit.i'jri rc,rtÍltii.i;er s).riiirrr,t /ui' Glrttllutr,rErrrir'![itl'fcit GtcUttttg oc"

iu,tiï,i..i. 
''i'iilo.tiilif'.'rs 

ictt'[tiiiibi"tr ltrif[c*Ídlolt'Jt'rrciil) niufi.it)nr-ctÍt
ï,iiiiïi i,'.riiii Ëti$ cirit'rrrnio[icnIctc tJt'iicl)trrro'-irr:llicrrlt{rtrlt,.!nttcllyÍb
iict l,ie '|.ifo,to1rtt ilttcn !(rlptrrrrrl ttitrttt:{;. t\t'r'tt 'fiii'.t1ttt1!iI trlqctltt .rct
irl*, .iig lttinl'ui.ttott uorr t,ci: TiÍócrtorrir,'b. D. oÍ:J Qt\i[ic:rÍi{lolt bott.bcr

Siil1.iil*', ru'ji-t.di't'riu,,f.tcrr Gri,iel'uug trrrb uoít trcr trtrIiJ'ttiiÍ;ctt utrb ptdn'
i'liii.r,'fiirlu,i.r ncr stirilcii rrrrii ilu,t.Jrrttiitrcrr. 'It''rÍliitÍr tr(rrrtc T-ctcrÍcll
iti"',I.frii'iiii.irt- n.j Íutrclr. !'\crr,iI,Íirrtcs ,ttrg trrrtct r:ttlclilclcttcr ^luntc:t'i;;,,';''.1'ii,i.;,*-lr"ii.rjiti.'ti'rr'e.tiirttclcrt lrt 'l(rrÍ.rÍtl lrrn(\ an 9ilr:pÍcÍïti
€,itriil,ic:rrcirr"\c(.cftrclrrrirllcrr. Oir Otrtpcrr br'r Íu(tllcIt'tt ![rrtcrl'lÓt'jlrl),tr'.ullr
tl..rir.l.rrr rrrrn Íi.irtttÍrtltciltrltif, I'lll tcn t[lrIhr'tr lLt' lrcll)ollld;c:l Ul!ll)(]ltCn,

ri',i itL tcltt'ciii',rtt.j, ttttt Il'r'Sc,t;rrlr fcr !['rt'rItirt't''Ítlillic trrtJrt lrl Dcn

ïlïi,triirti,iin,-.1t.'ii",'rrr*'r,,',i liUií iir'.. htr'r1ctÍroblIcDc SdrlIttiltrur1g urtD

$"iiit',llïï'dlfrï?,ouï,,i"b'",i1,',',b#illl'j..!,ï,'.,,ïË 'Ëïil"r1:,'ï'ïliljitË!
illï"iifóir "unó"i.nti*rntoici'ql.rfiiíl,ttrrn11 

.trcrl- ,.Qlorn firrt'e nttd" ttnb

iii' i"iii,ii-'rtrionttircrrbiin,iciii'cir ]ticiOt'iócn"'Jtulldflrrnt'! trcd tcbrcli oÍd

elnc9 $clïcr-d trnb $rcrrnl'o6""-b;ï-iii'-OÍbrirrit.'rrbcri (irtttttt o[..[cirr.cr ']lcrttíihtrrt'\cn dnd 25iiihria.'r

a:ntïi:,;i,ihï.iïliitil;,,,ïxilLl;lll'1,ïltl-lollrll,$i.'' r,ïii.ïril
í,,ï'ii;;ii;;,'ïiiiri'li.;i;iiiiiii,,i',ir,r'eoirirrl'cfc'ld.^irrdr\lnrrr*\rc i*r_QlolÍd'
ï,iirrr'i,ï.:ii 'i"'ói, cih*'i.iii 'i.i ltllu'ro'tilri'crr Gitrr'rtiottcrt' t'ic Q'lcrattt'

,Liïïiïi jiiiï' rcE- ïin"lci'ià,' ain',ins iirrt'' tttcltnttcnd im U rthrriót . 
ttttb

ë;;;iiïi'.ti; r''ic-ttot. ttri*ti.ïiiiiii iit'.i lit '')tulr1'rhcrr hd:i !lrrltrritt)t:i liil
;i;'ïiiibi;í',r 

'i,'iri 
crli|:rji,ii;;'ii;;il' iuorit lcttcrr- ïo rroclrbriirttir) rrrri!r!'\iiit

;';t#;:"'O'.i"ïrn*nt'i'(rïiii,r)'t' 't,iil nrró itt:r.'.\ntlritllt'3rrP'trÍcrthc -bcÍ t'rr

Sib;iil*, i i- eitriiiicr'ctià"'ii"u ï..' 
',int.t'tióiti.t'.rr 

.tïtf irrnrl'cit finb itrt

clnrcÍncn qr.ii'btrO r'rrf oiit,',r."ff.'lriiiii,iitii lc'3 góulÍct'cnd,-€dlttlr'tttrrt,

ïiïitï'i;i,Ë-CIi11i[riirl 
''iii,i'iiio,iu,r trntr rriuc {}'oLtttcrt t'cr GÓrrlorlrcili

Ëáilàr{r-iií). $liïniit,\',,',ï',:iiii;lit,ii,.i.,r o,,$ or,' rltoIl'3 fiir bic ''l1rot:lg;
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$iiboaogiÍ bcr !lrlrcitdrniÍtcÍ. Girrc t3r'[íruurn<t t]rrn trobcr Q\]rtr{c rruË
tibcr bic (9rurrbitrÍiiruct bcl iiÍ'cr'Íicfcttcn lÍnfcrrlól€Ící)rc untct hcm (Bc-

li$tdrninlcÍ bcr ncuor Gr3icl)rutgdtrtiflcnfóoit txlóticfrt hn$ {L1cr'Í
$cbcnÍolld Nr[ X)cÍcrfr'n aÍS ciu ]loni.'r lrr nrued lorrb lrclrrrÓtct

tpcrbcn. 3n Ícincr ncucrtigcn UntcrriótdÍcttrc ilnt'ct lcicr €druÍrnnrtrt
tncrttoÍlc ZÍnrcouugr'n uub DlcÍc $Íiiruugcn, blc fctuc t)rnÍtilóc í]trhcit bc.
Ícben Í0nnen, ÍïrciÍió ÍlcÍlt ou$ hiclc,3 {hró cn r'inct cJllcnbc t'.'r SciÍcn
6clnc gci[li51c Í)cirutrl un,b fcinc llccrifldípttróc tultb nl{trlócrr bcr. $trnot'n
niót mcbr gonl trcÍtiuliq fcin; cbcufo tciÍcn nobÍ niót atlc tcÍcr t'le
$rctrbc on Dur 

-rnibr 
fnrutuÍcn Siitlcrr [ctrrcr Íiílbrrrnq:tlcDrc trnb I'cn trtlp

ruif$crr $rogcn btd UntcrtiótE. Qtlctrtt nrró tll. lcinc nlÍrrnrfitfiurhc
OibrrÍtiÍ poricccu ruofltc unb inurtcr flrctut blc 'trolÍfióÍlólclf bcs !Ítttcr"
riótd, ln bcr-nÍle GlnÀctbcitcn bcr Gforaltcrcrllcbttníl, QL\lÍlcttSttttbttttll
uttb GrÍcnntnidtcrtnltÍlrrnc fló ucr[óÍlnnctt. lnt 2ttttlc bcbdlf, fo nrirb ttt,ttt
boó ru nonócn $r*rtlcn' bie bcr llnÉrttÓ bcr sin0c lnr Gr'tltbtttt'tÉ' ttttb
UnÍeiriót6beieirÍi aufgbrrtorfcn I2ut, elnc 6Ícllurrgtuur$tttc nernriÍlor.

5lc$cÍrittg.

Klóden, O., Die Volksschule, fg. 34, nr 3,793817939, p.95

illcr tiefcr in ifrcn SDrlcngcfolt cin'
Drirtgcn tuitl, ber grciic óu g) c t t' rgctcrlcni neucr,,BnÍ-luunuÉ,
Íe ó r e D c rt ll n tc r r id,; t 6" (13).-€ie
iÍt DiÈ llnteuiótBtcbre DcE gcno'illon.
góólrleró, unD Dorin Íicgcn il)rc 'l\.
Dcutung UnD ióre 0)rcngcn, gletuÍcn
giót cinc (ErunDÍcgung Dt'r Gr6ieÍ;ungd.
toirÍlid;Ícit, tuic cr fic in Ícirrcr góuÍe
ÍicÍ)t. Sofi cr imnrcr hrieDcr oul tie
Curiit{, unD uDn ifr ourSgcft, gibt Íci"
ncr OorfÍcÍlung Q)cÍótolicuÍ;cit unD tucr,
bcnDe $roft. Oqrurn tcnn bicfe llntcr.
fu$ung ouó Don 6um fiÍi$rer tucrbrrr,
Dtr fi{ rri.í,1t aÍlein urn Dic gcbtrnÍÍit{lc
$rlcrrulniÈ biclcr €óuÍcrrbcit bcrniiht,
fonDcrn iu iórcrn 9inrrc Í)qrrDctn trrilÍ.
$0ttn ou6[ólieliliócn O]cltunrtr!(rnÍ]ruó
lottn nron oóÍr'[ncn, unD rrrcn tuirD Dicfc
5ócorie Dcd,,erdicDerifd)cn tRcoÍiBrnuÉ"
boó **rten rnflfÍen aÍË cincrr €óritt
óur ncuen DcutÍócn Grlic$ungStuiIfcn,
Í$olt.
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Kubach, (K), Wiirttembergische Schuhaarte,1g.74, nr.77' 7938' p. 604

tpctcicn, DcÍcr, SÍbrungolt$rc bce Untcrriótg.' 
tonlrnictla, SuÍ. ÈcÍ6, 1937. 2ó4 6., broíÓ.
>- "l{, geb. ó.t0 ".í(.
Die Scírrcóung bcl Suóce íoÍ in bcm QJciíï

rrÍoÍgcn, Icn fcr Dcrioiïcr lnn Ícinen !cícrn
ruÍnÍót, tDcnn cr im t]crnott biÍtclf rf niÓl in
2í Qlunbcn f crtig bcurtciÍcn 3u tuoíÍe n, ru,re 3tt

í.incr gnÍllcbung 2i Sabrc bcburít íobct'.
$n brm Èuó ift cin 1í1óbrigec 9udlcn nicbc'

o€Í.0Í. br6 rnqcítcÍlt nturbc, um bic Orunbtogln
.in,i 'n,ucn CàóuÍorbtir 1u gcminncn' Dic oÍtc

runb littfoó ou4 n0Ó bic $cutige góuÍqrbcir ifl,
cbn ofÍ lie bcr €turm bcr notianoÍfo3ioÍiÍtiÍócn
!f,ctoiution rufrÍtítÍlc, lornpli3icrt, unrcblif, un'
ucríónÍió. bctricbcmóÉig. ípetcrfcn 1eigt, roi: bic

tltlcníórí in bcr 9Óulc in ifrcm Ecr$oÍtcn 1u'
cinonbcr onb.ro tu.rbllr miiílcn, rinfoóerr tlolrcr,
rc!lió6, um bur{ .in nru.ó' uom €tfoc unfc-rrr

^q.it qcÍorb.rt.6 Ditncn lu ruaFrcr gcnrciníóoftg'

Ílluio in uníccnr $oÍ!c óciluÍrogrn' DieÍcr
Dicnd trr 8córtrc ift Siiírung bcr .Binbrr un!
$uocnbÍiórn. unb au! licícn grunbc f.fÍ D.l.l'
ftn- rn tk '€trÍc bcr bichrigcn Oibottil rttb
tDlcÍÉoàit rinc DóbcsogiÍ4c SÍírungclc$rc bo
Untchió6. 9o 6nD oic rióti8Êcn ltíb bcrÍloll'
Êcr ïóÍ6littc Dc3 8uÓcl bir Unttríuóungcn Íócr
ti. cnichdíór $oltung un! ibcr bic $ii$rung bcr

.linDó ulD $uócnbtiócn 9ic finb in iani6l
llríonncroirtcc ubn tÉroric ms SrrFir 9.80Ólt
ird ro 6ró rcigt ouÍ icbct &iÍt bic CasÉ.il
ttiÍó.$ oo rrlióulgtprficníÓoÍtliÓcl €rtcnnÍ'
iittii unr Írincn irflrcÉlc! n u.! €Óullrócr unt
UntctriófiÍcto !0. DcD flrcgen'.bc 64ulrcun'
gcf,rllulg rn Éil |u Dcncl bcr 3uó1, !.l Untcr'
iiórcf,fÉrunr unD b.r €lcf,anung 8cíonbrrl ocrÍ'
u[ if, bicÍJ pibcgogiíóc trtcit lrríottr ucil ffc
in cnqcr Ecrbinbun6 nril bcr 8r05.n btulíÓ.!
fóucgogiíórn EcÍornrÉcpcguno !.r l.ltrn {O $olrc
tcÍciÊci ruurlc, poóci tlnlíóule unb 8e$lcprcr

ÊírÍflr lnte grrng unb ÏuítricEglróf tc !ur $cr'
nirtÍióung brs Ílcucn ,\tgc[cn $,rbcn. €o tnt'
n'icÍrÍÍ boi Euó niót I.rfrge'ttíÓc t$toricn, icn'
bcrn lcigt, trirlrm nlon tut$ muf, lon €ttrnbcn
runb 8iióctn urb - rFic lrrnn 106 proftif<$ buró'
íÍFr,i. g6 fÍhrt nrittcn bincin in bic {BirÍtióÍcit
ie ó Untrrrióts unb ts$l brr, mit Ïrbeit, €'ricl
unb fie ier t uró1uf Í$rcn, nic €boroÍte rcrlic$rttt'1t
!BiírnrtiÍt'ung un! .Rcnntnigrrrmitttuns onluprl'
írn tinb.

Dcr notíon,rÍíolioÍiÍiiíóc trbrcr bot lie ?íuf'
,rubc. Àic in brtr'Drróe ouí bcr p.ilagcgifócr
Ébcnc gcíunbcnrn 'lBegc in ben fial1ncn, Dic Síi.ÍÍe,
llluót unb Onnanri! t'er noÍi0noÍpoliriÍóe n €r'
1icóung bró ículigcn DrutfóÍonb tinluorbnrn unb

b'rmil ber beuÍíÓcn $oÍlncrbung lu bicntn.
!.Bcr in !icícnr (9cifi ícinc Ëtruígorbcil Íciíïcn

tuií, unD rucÍócr brutÍóc €rlirbrr teiíI td6 híutc
niórt - bcrtt mirb b,rg Èrró rcisc lÍn-rrgung
qcbcn unb 'lBrgtuciírr [cin. -Rub,ró.
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NN (Lang, H.7), Schtaiibischer Schulanzeiger,Ig. 55, nr. 7,7937, p.73

_ !trtrr ï-lrter[ilr, gugrunoolrurr brf llnlrrri{lf. lDlit 6
tofelrr. lllrÍp, lJnrrtlerrioÍ,1n. lltil7. 2lj4 g 6..*, 6.ir0. 

'Oirrc 
rrruc

llrrtrrrirÍtr,lrllre, tueÍd1r bic nlrnr Ïrktb0btlcl rrub $tbnltor rrlrUt
tutrb- ucurrr 0)ri[t lttrcrrblg rucrbru Ílifll l tcr brlorrutc $oroir
$rulc[iot Irgrirb fie nul bàr OrurrbÍngc bcd rrliel)eriÍócn Clcctii,
nu0. 0r,6e griirrbe t, tuortrnt urou ou0 lnrrerer (ScÍegnrii$igtcit gcutc

furt rrruI Uurr iihcrÍrbrerr llntrrrirttÊfornrrn. Uirr'UuS-olfo, bot
nidll piibogogifrtrc tge oric rurruldtlt, urn be r tbrorir rurÍrrr, íonbcrn
out fritrr ibcttler iJirtfrgun{ nlilcu ilr€ }rolrif{c €{ullrbcn
trtift. [lrrftrlt: Dic priàugogridrc Êitualiurr; 8ic Drbnurrll bcE
GdruÍlcbrrrd iru t,irrrftc bril- [rrrcrridlr6; IJt0llt(gulq brt [irrtcr,
ïiót8; ti( piibngogifcÍ;e $oIturrg; lllnrueriunge rr ou6 bcr f3rogi6
f Íir bic tlrrrgre ; lirihnnrrgrl b(r \Jtrbritdmitrct :-tic bci t'.n 0jrurib.
tr lilntr brr Íiber liritrlnr lluttrridytr!lrbrr; Eorr bcr lUhrbubil iur
',piÍbngogiÍ bcs llrrtcrriór0.- $e tcr €cibe nf ricler, Dir Eilócr
Dco l,lÍi4dlclróuóed írir tlollofdlulrrr. ir. unb (i gdyuÍiofr. tcórri?,
(licÍrtrirtrn, $rrtlolr, lhtrn(l)tun0 lÍlit6. ?í g. 2.-. Girr LlurÍ1, bo6
ttotrueuhio _r[], unr bir I)rcícn llrtrrlc iiber bir {ltbilDerurrg bc6
rueucrr lJriebrrdlcE ;u cirrrr geruiifcrr Oirrfrit 3u ffibrcrr, unr uor
ollcnt..bttd; berr piibogogi[rílrrr Li]trr tru crfurircrr, btr gcrobc irr
bor Eilbelrr frrrtr.

L., L. (Lang, L.?), Die Ósterreichische Schule,Jg. (keine Ziihlung), nr, 2,1938, p,lSI

Ictcc )ctcrfcrr, ÀiiÍlrurrgsÍrhlc !e6
ll rr t r: r r i d.r t .,. licrlog uorr -irrlirrs liclg
irr !rrrrgr'rriolqo. lÍ,:]:. 201 €ritu rrrir icdlr
lrriclrr. }}reis ]t 5'- -, gcbunDcn lI tt'so.

liorr lr. pctcr Te tcrÍcn, Ècrn lroiefÍor
orr Ècr llrriuer;itrit ]crrrr, licgrn;oÍ1lrcióe p,ib,

.rrloqiiót l!tcrfc Dor, írr.rhcionàrrc lirrb àíc

lliócr riFer àcn ,,rlcn.r,Iturr cincr f rcicrr oÍI.

llcnrciucrr lioÍfrirtruÍc" ['cforrrrt, èir fcit ttr2á
èer .\tihr rro$ crfcÍrirrrcrr ;inD. !'cir\tr ucrrrrorl
mon Or. petcricn níSt urrcingef$rÀnlt 3u

foÍgcn.
Jïurr, Do ím Ocutf{cn Íríft Dic GguÍc

cíner ínncrcn UmgeftoÍtung untrrÍiegÍ, l.St !r
cin rreuco unrfongreí{ce - c6 bdt 26{ €eítcn

- 5uó nor, ín Drrn er iir Doe €óuÍÍebcn
ei{c neuc ,\orrrr un} inrrcrliol[' I*ícicr ncucn

Scbcnoforrn cinc ncuc Unterrírftefornr oor'

fdltngt. Oic rrcuc 6$uÍe ÍoÍl oufgeÍ;en in
?lrbcít, €pieÍ unD Àcicr unD Díe llnterrí{te'
iorm ÍolI fe rn norr ,,lInterrí$tsliunècn" unD

,,llnrcrríórrfód1errr" Díc €d1iÍer bíncinÍÍbrcn
íu Dicf ce €óuÍÍebcrr, Dor l'ió cng orr Dic 3oÍ.
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iód1Íi$f cít àca !chcils Íhcrhoul't onÍeÍ1nt. Ooe

6órt l'i$ ulÍce munDcridlón orr ín Díefer IÀrlr6c,

rrÍ'er e6 ili f drrpcr, Der Sreitc Dee 5udlco ;u
foÍqcrr, noó Ídrn.'rcr obrr íft c6, Doí, tuo6 nn

Dcr llrrirtcrt'it,rr .icrro rrnttr lcr !eiturr,1 Oof tor

}}ctrrÍcrr.. ilulrlclod)l rr.oràcrr ili, in èie loÍ'
fiidllíd;c,,!,rtÍ,iótiótcír" unícrcr €óuícrr tru

Írbcrtrullcn.
I$er c.r iurneqc brirrtlt, foa $ud) mírfÍíít

irr lrfcrr, èr:r tr.írè è(rrrlu\r oicÍc .lnrpuIie lrr
FtiDonurlíÍócrr rutà èièof ri[ócn Grrnogungcrt

crrtpforrllcn, cirrc ,ii's;6.r,t{l in }cr }rorig iiï
.rhrr frilrnl ;u crhoffrrr. !. t:.

Miiller, W ., Infernationale Zeitschrift fiir Erziehung,lg. 6, nr- 2, 7937, P. 224, 225

Pehr Petorser: Fiihrungdehre ales Unterrlchtr. (Verlag Julius Belz, Langerualza,
brosch. .5 RM, geb. 6,50 RM, 264 Srliten.)

Als Abgcblu8 einer rnebr ale 2Sjóhrigen Dienatzeit an den vergchiedeneten Schulen
(Eóhere Schule, Vollcschule, Lebrergeminar, Berufsechule und Universitát) legtc
Prof. Dr. Peter Petereen, Jena, vor ciniger Zeit der pAdagogischen Welt eein lreueotes
Eucb,,Fiihrungelehre des Unterrichtg" vor. Eg iet Llar, da0 nach eo langjehriger Schul.
praris, die zum groBen Teil mit Forrchungsarbeit auegefiillt war, ein Verk entstehen
muBtc, daa viele feine Beobachtungen und Erkenntnisse regirtriert und dac in rnanchen
Teilen geeignet ist, vielleicbt gerado den jiingeren Lehrern, die aue einem geeunden,
natiirlichen Charalter eutepringendo relbstvcrstàndliche èrzieheriechc Haltung auch
bewuBt zu machen. So Lónnten hier vcrcchiedene Beiepiele angefiihrt werden, wie
Gcdankcn Peterseng anerkannt, andere wied.er abgelehnt werden rniissen. Ver aber
irn Rah-en einer Buchbeeprechung Stellung zum Lebengwerlc eiuer Mannea nehmen
will, Lann nicht Satz fiir Satz vornehmen und ja oder nein dazu sagon - obwohl er
diose Kleinarbeit fiir sich leisten mu0 -, er wird vielnehr eein Urteil auf eine Aue-
ciaandersetzung mit der erziehungephilorophiechen und weltangchaulichen Haltung
dcr Arbeit und darnit des Verfagserr griinden.

Petenens Verh gtammt aug einer Zeit, die reich an ,rSchulreformcrn" war, die gich
dle alr Kiinder dee Morgen diinllsl untl iloch zum gro0en Teil nur schw[chlicher Nscb.
hall {6s Gegtern geblieben eind.

\Senn die neue Zeit Lebeuenábe der Schule verlangt, go hei0t das, Kultustand
und Veltangchauung der Gegenwart in der Schulc leben and lehren und diese Velt-
anechauung aue den ErLenntniesen der Zeit heraue begriinden. Lehrer und Schiiler
haben in der Schule in geneinramer geiatigcr Arbeit dar von au8en hercinstrómendo
Leben des Volt,stumc in Bildung, BewuOtgein, Weltbild unil Haltung umrusetzen.
,,Die revolution&re Jugend finilet ihr Gesctz und Ziel nicht mehr - wie einc liberali-
rtirchc Theorie lehrte - in sich eelbrt, rondern in der dem Volkrtum, desgen Zulunft
rie eelbrt daretcllt, schiekeslhaft auferlcgten Geeamtaufgabe." ,,Da6 Prinzip der vóI-
lirchcn Stlntlrcíorrn hei0t: Ëirxrr,llrrn. liinptirdr.rn. trrí !r .rth.n Sciterr tri1. rl:rrrril
rur dcr orguirr'bca Uiadrrog dic Bildung rrrb*tn \lnu.. 1hri..ch).
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Potorrcn rpricht von Entfaltcn, IólG!, Bcfrcicl, vom Wachrcnleucn Zwer rllclt
cr ab von dcipldagogirchcn Richtug ,,Yom Kindc tul", doch nur mit Vortcn. Scinc

plrlagogirchc iat, diJJeoa-Scbule, irt nit fiercr von unr iibcrrnrnilcnen liboralirtircbcn
b"*ei""g r"tbundcn. Mit dem Nrturalirnur sucht Petcrr€n aur den Vcren ilcr Kiador
da. ier"i" und das immaDeate Ziel dcr Erzichung zu gewinncn: jeiler Kinrl het dm
volle Recht auf sciae kindliche und pcreónlichc Eigenart unil auf reinc freie' ungGhcmmto

natiirlichc Entwicklung, dcr Errieher Lann nur dócietehen unil ihm Frcihcit gcbcn'

rich lu ontfaltcn; dar Kiaderalter ist dcht Vorrtufc der hóheren Altcrrlagc, rondora
vollbercchtigtcr relbrtÀndiger Teil iler MenscheDlebens. Es irt dóci vorautgêrctlt
und tcilweiai auch aurgcrprochcn: er gibt einc Sclbrtcntfaltung dor ncnechlichcn Soclc,

wie og cinc Sclbrtrteuorung der 'Wachatumr dcr nenrchlichcn Kórpcrr gibt. Emrt
Krieck hat tchon vor Eehr alr einem Jehrzchnt dicsc Fragcn untcrrucht und fcltge.tcllt:
,,Ganz autgcecblosgon bleiben mu0 dcr Gcdante, da0 das Kia<[ durch acin natilrlichcr
trachstum'dlo lhn ndtige Bilal'^g und nóglichc..Rcifc von relbrt crlangcn Lónno."

DarL vachgcn in iler Gimcincchsft bcdarf dcr uberhóhuag durch cino plnnnÉ0igo

Erzic1uug u1d llililung. Bci dicecr Árbcit irt dor roifc líonrch, dio Lobrerperrónlicbloit
das VesÁt[che; danebcn trcten dic Fragen liber die Gcrtaltung der Raumor unil dic

Gruppierung dcr Kiader als rolchc twcitor uDd drittcr Ordnung rylick' -.
fi'it .ub"i mit Eragt Kricclr els ntrchrto cigcntliche AuÍgabe ilcr Schulo dic Bildun8'

d. b. methodirche Ubcrfiihrung dee in der Gcmcinrcheft vorhandcncn Bildurgrgntor
in dcn perrónlichen Biltlungrbisitz aler Glieiler. Dq Vcg- {q Sghule-i1t Unterricht.
Ma8gebend fiir die Bililungiarbeit sinil die i., SPrache und Schrift gcfa0ten gcirtigcn
'Wert-e der Gcmciuchaft. So scheint uns auch dio neuc Bezeichnung fiir dio Jcna'Schule

,,SifUo dcr Echwoigons und dor Stllle" cinc dor lotrtcn rrinncitigcn ÍÏbcrtrcibungcn ru

"ein, 
.o denon cin iiËerwundenee Zcitdter eo reich wer. Schweigen ist die Tugcnd rcifor

l{cnachen, ilocb junge Menschea gollen in ereter Linie in die Sprache ihrer Volkor
bincinwachren. Und rprechen lernt nan nicht ilurch Schweigen'

Pcters6n rpricht viel vol Fiihr.crtum. Sein ,,Fiihrcr" kann aus utrserer Voltea'
rchauung heraus nicht als colcher ancrkaut werden, wenn wir u. a. Ênden: ,rDer rechtc

Leitor iÀ lagernden Haufen ist dcr Fiihrer mit natlirlicher Fiiihrerbegabung. Dcr bcrtc

Erzáhler, dei bertc Redner unil Sàuger, der Mcnrch der guten und lurtigen EinÍBIle' ric
beherrccÍen diegen Eeufca," Fiir den ao gesehcnen Fiihrer mag wohl gelten: ,'Schillcr
rintl nicht imctande. ihre Macht, ibren Gcltungcbereich iiber mehr als zwei Mitschiilcr
wertvoll und suf gewiase Daucr hin ru cÍotrect en." DaB ein Dritt€l der Schiiler jcwcilr

wahre Fiihrcr reicn' irt such tu viel verlangt.
Aucb dar Fiihrortum des Lehrere gehen lrir anders. Der Lebrer soll - nach Petergea

- ..i"u rittlichen Forderungen an einzelue Schiiler ttcllen 'stets 
im Einvernehnen

mit der Gruppe, cl. h. nicht darauf bestohen, weil man Lchrer iet, eondern weil nan in
Funltion ilor'Gruppc handelt, jeder lich von ihr beauÍtragt fiihlt, darum auch lich
rtcts rviedor von ili diegen Àufirag iibertragen laegen!" Auch hier dcnken wir vom

FiiÀrerturn anders. Der Lehrer het reinen Fiihrungeauftrag von der hóchsten Ge'

rneinschaft Volk, der cr die Jugend cingliedern goll. Nur dsnn dauert Gemeinschaft

iiber Geschlechter binweg, wenn eie dii nachwacheenden G€nerationen ihrcr Norm
untcrwirft unil ibrern Typ einordnet.

'Wcnn wir dar ncucrtc-Èuch P€tcrgonr mit Ëoinou friiLhercn Arbeitcn vergleichen, eo

miisgen wir anerleirncn, da8 dcr Yerfaeser bestrebt war, den auc nationalsozialirticcher
\feltanrchauung hcraur erwachsonsn Erlcenntnirren geleght zr-r wcrden' -Sein Schafren

tteilt .lor UbJrgangrwert. Dae ,,Profil dcr neuea Schule", wie ec Peterren 1926

gereichnet hat (dir Jena.Plan diente der Vcrwirklichuag dieeer SÈule) ist nicht dar

êesicht der neuàn vólkiechcn Schule, So kónnen wir unc auch von Potetsotl die ,,Fiih'
rungelehre dcs Unterrichtl" ia unscr€r neucn deutscheu Schule nicht gcben iarecn'

Vir-brauchen gerade in dcr Schule Llare Fiibrung mu Dcuen vólkicchen Virklichkeit.

Karlrruho i. B. \Íilholo tiillcr
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n./ e. (Neumann/ E.?)/ Die Praxis iler Landschule,lg.45'nr.77,7937, p,669

lJrot. Dr. Eeter !seterf en, $iiF
iundelebte be3 tlntcttiót3. Songen'

tohó [iíÍ. Aett. Erof{. 5 frlDt', geb'

6,50 nrn.

ncu€n -en.

NN, Bulletin ilu Bureau International il'Êducation,18.77, nr. 43,7937, p.96

glf. J0 l)rrrscrnris DrDrcrreuus (ll.l.[.r
PETERSEN. Peter. l'iihruncslehre des I-lrterriehtri. [.lngensalza-Bcrlin.

I.eipzig, Beltz, 1937. !9 X 15.5. 26{ p. - \oici cncorc un ottïrlg€ de Pclersr:n,
Íruit àc seize ans d'crpéricnccs pratiqucs cntrcpriscs ell tue dr: tt'ouvcr lcr
bases d'un travail scolaire nouvcau, particulièremcnt pour l'école prinraire rl,.:

10 ans. Cette tr Fiihrungslehre des Unterrichts rr est le premier cssai de repré-
scnter lcs nouvclles Íormcs de I'enseigncment dans le cadre Je la vie scolnirc.
dc. déterminer leur ordre et leur philosophie. Ellc rcmplacc la < didnctiquc ,r

habituelle et démontre que les r méthodés I ne peuvent être dóveloppécs quc
sur la base d'une < pédagogie rr de I'enseignement.

NN, Dle fleue Deutsche Schule,lg.77, nr.7,7937, p. 474

Peter Petersens 'Allgemeine Erziehungswissensschaft' war ein grosser Wurf, aus
weiter Uberschau und ernstem Ringen um die Notwendigkeiten der Zeit nach
1918 entstanden. Das neue Buch 'Frihrungslehre des Unterrichts' hat in der
Begrundung nicht den gleichen Rang. Es kann aber den, der den Jenaplan nicht
kennt, in die dort gegangenen Wege gut einfr.ihren.
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NN, Pddagogischer Umbruch,lg, 5, nt.75176,7937, p.222

[]clcr[cn Or. llctcr. 8liírunnslcbrc bcc lÍnÍcrrlólrg.
lJcttrletrlcrl,rn, l]cr[. Sulius Eelb. 264 g. !lï,1. 6.50.

gcn0lnlncn.

NN, ,Sr:funrr,i z;er Erzichungs-Runlst'hurt, Jg. 9, nr. 72,7937, p.253

Vorbemcrkung dcr Rcdaktlon: Socben ist lnt Ver-
lag Jullus Beltz, Lengensalza, eln neues Buch ProÍ' Petersens

erschienen, betitelt: ,,Fiihrungstehre des Untcrricltts". (364 S.'

mlt ló Talcln. Prels brosch. RM. 5.-') Der SclrÓpler des

Jena-Plans schrElbt dariiber in der Einleitung:

,,Dlesc ,Fiihrun8slehrc des Unterrichts' stellt den ersten

Vcrsuch dar, elnc Ordnung und eine Begriindung rler

neuen UnterrichtsÍorm lm Rahmen clnes neuen Schul'
lcbcns zu 8Êben' der unmittelbar der Praxls dient.

Sic trltt also rn Stcllc der bisherigen ,Didlktik' und

zclst slándig auÍ, wle dle ,Methodiken' eÍst dann wie-
dcr ln slch Íortcntwickelt wcrden kónnen, wcnn sie in

eÍne Pádagogik des Unterrichts aufsenommen sind'
Dle ,Flihrungslehre' bildct das Ergebnis von t6 Jahren

ununtcrbroclener praktischer Versuche, angestellt, um

dlc Orundlagen eincr ncuen Schularbell, vor allem in

4er zchnláhrigen Volksschule, zu gewinnen; sic ist zu-
gleich AbschluB von mchr als 25 Jahren Dienst an der
hóheren Schule, allgemcinen Volksschule, Lchrerseminar,
BcruÍsschulc und Univcrsitát."

Das Buelr Ía0t in iibersichtlicher Wcise die theoretischen uttd
praktlschen Ergebnisse der bekannten Jenaer Versuchsscltule
zusammcn. Dementsprechcnd bcÍa0t cs sich vorwl"gend tnit
dcr Prlmarschulc. Es ragt an Oehalt und anrexender KrnÍt
liir dle praktische Schularbeit weit iibcr Verólfentlichunsen

12



lhnlicher thematlscher RichtunC hinatts. Von sclncr Vielseitic'

fiii geUcn dl: Ueberschriíten dcr tlauptkapitel ein Bild: "Die
nldagosischc Situation", ,,Dic Ortlntlng des Sclrullebens im

brcnrto des Unterrichts". ,,Planlegung des Unterrlchts", ,,Alt'

wclsungen aus dcr Praxis liir dic Praxis", ',I)ic beiden (irurrd'

irrtiir.i der iiberlieÍertcn Unterrichtslehre" (Ueberschítzung

der rationalen Etemente allen unterrichts und ucberscltiitzttng

dci erztchlichen MÓclichkeiten leden Unterridrts)' "Von der

IlÍcthrxlik zur Pádagogik des Unterrichts"' Wlr glarrb:n'

unsern Lcscrn cinen f)icnst zrt €rweisen. indem wir sie atrÍ

dicscs Buch besonders aulnterksam maclten. Wenn man als

Redaktor sich tÍglieh mit der Flut piidagosisclrcr Prrblikatio'

nen beschiiitigt, kottrtut man leiclrt zur ArrÍfitssunll. daB c't'

80 Prozent diescr Ncuersclt:ittungett iiberilÍissis scien. Petcr-

scns Buch gehórt zu den ?0 Prozent, dic es vcrdicnen. gelesen

zu wcrden. Es ist ein Brrch. das niclrt itlttncr olrnc \\'idcr'
sprUch 'hingenOrnmen rVerden kann, abCr irtrttte r lebettdite .Art-

regung wecht.

NN, Der Thiiringer Erzieher,Jg.5, nr. 13, 7937'p.370

Petersens 'Ftihrungslehre' betrifft lediglich die technische Seite des Unterrichts;
mit den Gehalten des Unterrichts beschàftigt sie sich nicht; so wird also zu den
besonderen, nationalsozialistischen Problemen eines deutschen Unterrichts in der

Gegenwart keine Stellung genommen.

Pló tz, (,,), M it t e l d eut s che r Kultuntt ar t, 1 g, 7 6, Lp iI 79 37, p. 73 6

prtcr pctcrfen: $íiÍlrungoÍe$rc Oto Unterridtto. (Llctltrtt $cÍtl,
Éon;cn[ol3o. 1t37. 9óJ 6cítcn' ]lrcirr rtcb' ó,Stt )\!li"
bto[$icrt s ]\!ll.)

liict lieOt cínc !(ntcr:r'ídlttrÍchtc rtor, líc ilorr Jltcítttrnt\cr ilc'r

})óóooortíÍdlcrr 1111f fgli Oít\oftílócrr Íchtt rrnf tínc Sctlriittt\uni
rrcutr !ÍnÍcttiÓlsfornrcn ínr )\obrrrcn eíncrr ncucn 6dlttÍlc[tcttr'

ní[rt. Das licrnftÍi'f cínct ic0crr !lntcrlÍr{ttlÍcbtc [rthnrrècÍt t\lt
L'|crÍ,rÍïcr: in Àcn rjnuptfopítclrr: .liihrunll 0ct, !Írltttrirlltd unf

.tÍihrrirrrr irrr !lntrttí'{rt.. Oíc Íotrtfiittire unr\ tcí'Ílc !Íttrcít, r\ic

ou., círr cr lonncn $cÍÓiif tírtunrt nrí t cro.iclruu6onritf cnÍóof ttír{tcrt

.trrr11cn cnt[totrtcn ífl, ltt'itt11t t\cn {c[ct, fír{t trlít fiefclr .ltrrllcrr
auocí"nn,.tct3rr[c!crr, l,onrit fíe 6írtrÍc il;tc 5d1íiÍct :irrrn Díctt[t

on Llolf uut\ [otctl,rltà er.?icÍ)t. Dr. FÍótJ
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NN (Schorer, A.?), Die Freie Deutsche Schule, lg. 20, nr. 1 en 2, 1938, p. 1, 2t 7-!O

Pslur PelsrÍsnl fiihrungíEnro
í$ llnlsniÍ[b

Gtelgnió liir bie beutf$e EoÍhrfgule. Dos Stelóe erÍóêiht ung
6u gclten non ber grogis ber UrbeitsÍóulpiiàononih. Der Du:fr,
óru{ uoq.$0lry 1013 bcfln,bet Íió in àer GntntóÍung àcs ibrir
6ugrunbe lieqenben ftrctegifgcn lglone.

3n lieÍer $eit erfdpint $eter $etetfens ,,Íïilb,tungsle$re bcg Unterridlts"'(Eelb 19Í17). 6lc ilt àóg
GrgeÉnle einee lcngiiigrigcn Eerfu$ens, Grprobens urÍb 

'9loó,
àenhenr,. 6ule$t on- ber oltócriillmten, oon €tog gegriinàeteh
gcnoer Uebungs[{ulc, unb roilÍ bie Orunàlonc cinei nóuin góul,
otbeit, nor qllcm in àer Oeóniiibriqen EolhsÍóule, Íóoffen, inóem
Íie bic bigber ,,Diàohlih" bcnonntc Untertiótelbcorie bruró àie
8e[re non ber ffiilrung ber 6d1uÍlebetrs erfegl, morous erft miebcr
gute Uletloàih ermogfen hónnc. Cg ift oÍÍo ein Unteinelmen,
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Ote $Íifnrng ber llnÍetr$Ír.
Dlc Drbrqng bce GrÍIrÍÍeÉl.ng. Itlcnn trie G{rrlc èuró'

àrunqen Íein ÍoÍÍ oom lcbcn, àonn Bclten Íiir bie Drbnung
àer ó*rutó bie lcbengorbnunqen unb niót rotioncll hiinltliÓe Gin'
teiÍunq. íÍïiir bie Gtootsld,ule notiirlió nur in àem lllo$e, ols
ber gIaot lelbÍt Sebensorànun0 iÍt). 6olóe Scbensoónungen [inb
àie Ítcrnilie. àog Eolh. bie. flltersreibe, ber $ugenbbunb. bie
Uróeitsorbnunn. gliióÍtel gtiótmoh fiir àie 9óule eincr Ocmcinbe
iÍt bie lïomiÍië. 6icï hlinnt. Se[ialo33i on. Das 9dlulÍeben ift
luÍomnÈnÍeben ous àemÍelben EIut unb Eobcn unb Ïo merècn
5'ie' OemeinÍóoÍtgtuoenDen. bie tuqenàen bes OciÍtes Íinb. Do'
rum breóe'ódn mït 0er 6órltÍ{loÍÍe unb crfe$e fie burdl
cln Oru'ppenf qften à. l. eino @sneinÍóoft uon iemeils brei
Sobrgiingen, óle [eeliÍÓ 6ufommenge$óten.

Dos Ecr'ebcn[tiinbe,
liiÍtnis Íócn Seltrer

on, unlerftiifit
unb €óiiler iÍt i unb of[en. Die[cs
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OemcinÍdpftgleben iÍt mit bcr ,,OeÍellÍóalt', uerbunàen buró àic
tróbringigheit ber GóuÍe Don'betr' Ottcrn. bcn Eehóràen-'ócn
óllenttiócn Orànunqen bet EerruoÍtunfi, àeg'Eerhebrs. beg t]ieóts.
G.s. ift butdlous nróglid1 biefee EergiiÍïnie [o 6u iegóÍn, botr bic
piibogogifdle Oemein[doft ber Góulgemeinàc" mcàer Rur fnÍcl
roiEà noó oon bcr CIlelellÍóoÍt ll)reg Ginnes unb lBerteg bcroubt
Dirà. 3n elnem Ío reót oomeorbneten Góulleben aeàeiht ouó
ber Un_lerrigt. trug bei OruiiàÍogc einer fcpftegten"OeÍÍnbfeiÍ
unb Oefinnung ermiidlft àen .Rinàcií Uie ftibi'ghóit'bur Íetotttatiócn
p..ertj9[un_g,. .bÍqg bió mon Íernt. Dcnn" oÍtËs 8eïnen ift urïn=
Íiinglió bebingt 

-àurd1 
bcs Oon6e unb gnnerfte bes lttienfdlen.

_ gÍonlcgung Des llnlcrdótg. OberÍter Unterriótsorunb,
!9t. itt G.!r[urd1t- 0q! Em 0eben unt DienÍt on beï Cr,
eicb.yrlg. -Unterrigt iÍt Eerrubtmogunq unà tiomit mló bic€tnltelte Sroge ber Dibohtih, roos ilnb"monn unb mie bemuftt
9,:-T.19-r_.ryg;bqn fgl1 unà.óorÍ. 6o llcifit Unrerri{ren irn cï,
Arct)ungeÍr,iï[cnÍÉoÍiliócn Ginrr; ,,rnit CbrÍurót nor 

-bern 
gebcrr

iH"H*i'flit'ilitïï;ï",'fi itïdft 
pffiïi'{iil,ó'itriiitit

i'1?,13;,,ïïl'iiírY,i*,1'1,ï$'JïJ8iilri:Í.óÁ""ï"fl [o,llg:

idm{ïWf ïrii' u;##P,#, ffi t lqiffi tïitctrtOl6[tufen, bie uont qrÍ{a{ióen 3um Sinrlfflld7err, uïm
Irrbi e hliucn pum oóiehtiuen EtirÍ1otre rí f ilbien.,,Utiài' iin íerítOi 

-iii

tïtiiilë*tilff:r,i;ïh;idli'ri'ï#:dË:rïEnru$i-:r5
! i 1-c 

p o r t 
.q, F p!, y i e,.0, ": i'fl liJ i'*rïl-' ts'? [liiï e'l"l'il iT 

tr''l 
ious Denr UnterridltsÍcben. Der untciridltenbr'gdbter hi'oilenbcm 9óiiler. Gr irobc Scrtrauen. 

-

$Í,Ëïes.ïfJïp'rXïf, Íl'"ï':dïl?lir$l,odá,iil,,ï.lr;lJf i[ïl;!I I tc uftu f e ..e_tn Dr gon i irnue e fu en'ei 
- 
urt. 

-o-eï ï n r e rr i irr t- ifï'È-ni;

iilËïl"l,ffi lill:bïïiltffi ";ilf,ï$:fl 'H1ïlïïilfi ï!1ïïï1,"*il,'l:
urtrron0rg-im hinàfi{crr geelenleben ift bog Oefiihf.' Dióïe Aií,
lra)ten toeilen Èorouf lltn, mle Untenidlt au UnteirÍótglcbeir ruirb.
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Pslur PelurÍsnl Íiihrunglluhre
d$ llnlemififi (6óÍuB.)

,, . ') !ur-. gcnou*en 8orÍlelllln bcbqtf t' ber GlnÍtóÍ tn blc bltb.llqcn Do{tr[unnen 6. t20-la6 bes Euóes.



iÍt bie Sehrerholluno beftinr,mt. bie 6uroóe unà OebiiÈe, àer Gín'
lirn ber eiaenen AdifóiÍióheii. bie àuloÍïunn oon Sellern. Der
bcïrcr bcbhrÍ be; pdbdnónllcien tonted, bór tiiltishelt ólc lc'
mcilioe Soce ru behettÍóen. Gtne OrohftoàtÍÓule lÍt heinc
ttoucinÍóuÍc. cïnc poíitiÍdÈ Ílelet heinc rcllglóÍe, cine Ïotenfercr
hcinc DiáSipilnÍoge, etn'Íliióen heïn morclif{cs Unfdlouungs'
bitb.

Ginc Seno'SÍon'G'óule u,mfaBt l0 $o$rgiinge. 6te bot
4 gtommqruppen, bercn Olicber ie nodl bem Otob ber Eerti[tung
unb Ecqcqnunq Somcroben, fiitoóeiter, 9lebenf$iiler, 9lodlborn,
Sctier t-inb unó óeiBen. Die Oruppenctbeit mirà buró Gingonq,
Ginieitunq, AinÍóirÍrinq. Det Sebret mitht buró lÍrbeitsonmeifrtng,
!ÍrhcitsÍnittelonrucilunii, trrbeiisonregung unb !Írbeitgoufforbe'
runo. lluRcrbem etlolácn Eelebtunqcn iibcr ble Góut[itte' Unrcei'
iunàcn ruïn DrbnunnlióÍten. bohn rlm nóten Umflong, teóntlóe
btrróeihinncn. Ecrotiiíqen.'óinroeiïe unb 

-teóniïÓc 
Untcrroeifun'

ocn. Der Orttppcnleiter iibt truffiót, gebt ln Unlet$oltungen cin,
fíeÍehtt. ntiift.'bqneben q€bt ein lnneter Sellerbienft $ernor ouo
qrncil[citisei $ilfsbcreit[$cit. Oie 6$iilet folÍen_ 6ieÍgcridl-tet-cr'
liciicn. t'ió uíbeitehoÍtuird iolt ittclÍ Íbln. ber 6óilÍer Íolt crn'
fidtlcn, Crhenntniííe, Íïdbhtreiien,' $ertlgheiten, !EoÍ1Íocr$cltcn'
Urirnonflrformcn, e[nc 6oliung, einen gefunben Rórper, te-inc- -ttnè
Ícttd afïtinnuna'oeminíen. rri'ÍÏremà,-unb 6clbfthritih, 9clb[tcr'
hc'nntnio. 6odi,"unb UlinÍóenerÍnOrurtg, GrÍebniÍÍen gelongcn

CÍ liiÍt tió, lcÍ'trÍtànbiger roerbenà, ollrnóbltÓ oont llloletioÍ, notn

SelÍcr, uom lcbrer.- 'Ín ucrlóicbenen EeÉiinbcn ruerben ble 6d;iltct frci oc-rgc'

íetÍÍóhÍtct un'b qeleitct: Scibe, Soufe, freie tróeitsgruppe' Ireie
tiÍifrátirnnc. bcÏohlenc Oruppe, Rróig mlt iemeits erptobter
liiitriiinrisroitte. Éttá tótimmltei ÍYeint ctlt bïê EíÍbung ber GÍiquc,
Ëcr'gofrue. 6er gtoiló. Eoi oltim mÍt ber 8elrer ni$l fclber
bcr !{rr!cft.' au llnrrihe untr llnortnung fein' Gr [ti niinhlÍiÓ'
Í-rir ïiii'iàl ËJttimmi,'ntor, noliitlió, er"ÍcirÍt, $obe iibeiolt !Íuse
Lrrl otri."tott'e g*riiter riicmotg ougmeióen, Ieqe oudl .RIeinig'
heitcn I8crt bei, Íóruii$e ni$t unb lonble liebet' Dic- llntcr$ol'
tuno {DishuíÍiorit'óit óen gáriittrn' bos heie Unterri$trglefpriidl
iÍt iirir ,r,'nËiótió, penn elnc ,,tluEeinonberlegung" bel Ocgen'
fionbcs riitintió lÍi untr ber 0clàór'eitige l8iÍle fu einem Grgcbnir
borous beÍtcbt.



trie fiiifirung in eincr S.eier, ln .9?ioeouhurfen, im Eeri{t,
hrciÍc ftcÍlt bem lc[yrer ÍDeitere, elngefenà beri{tete Sonnungs,
ouigobcn.

pdbogoglÍ àer UtbetÍsmtÍÍeÍ.

-.- Die ,b-lsletigc 6fiuÍc ryei6 qq .ge[r, unb gernmiilel. UÍs
$1r1 ptlffltfteÍ.e.rfdleinr.àoí lrrbcilsáritter, àaó ieiï iilài ïiiorei U_ot,raeDnten [eine OcÍóióte bct.
.._- ,,2lrbeltemitteÍ iÍt ei1'OefrenJícnà, ber mit einbeutiq bi$oh,
ti [$e.r .-!ró[idlt geroài, n ![t, beïgridrÍr,' roÀit 

"iicr'dà; 
:di 

" 
;'ï;iunb ÍeÍóftiinbig boàurd1 6iÍbch [onn,,.'

$rcet lerblnUungcÍlnlen 3rolfdlen líÍem unb Ïeuem.
5ic brlbcn Orutrblrrt0mcr bcr llbctÍlaÍcrlcn UntculólsÍehrc-

il;d;if rf ;:Í.ï$$ixfl ,oi:.'ï',T,ïilï$.*''ru,bi:llÍ"ï*

u,,.,ïL iftïiqïJ,|fl I ff"" #" &ï í .ï1,ï,' b?,ï,i I;, ï J [ï,,ï if ïlï
bcnhcnbcs..Ecpie[un61r[tiftqi'_ oÍtes tru ËnciOà'ri. bo ïiid' idiii;
ilï"."ïi'Jllllll''[ïi,,iiïI0,",#jïï1ï,ï:r,ï:Írïl,ll,$:,ïlt'q,ïlï
nrortfpicÍs, _othg.Íió bïebïnb. um àag OËnïen, ïrfr oiàirÈïrriitiijr.

$lïliïi,rY's"lóT'qïl".dlli"ï,,1#i',ïïgí*i*.TliïJÍj
fhllurrg.._ Dos.crit[ebt oflc friaept,DQonttt 

-rtiii,r 
Eeà€uiun;: UïÍ

ff iiill':ft ïlslir?.ïiïlï"":ïf,lJ;ïl'nir,"t"T*rllipt%r-ï
geuorr, ,DoB oer letrrcr niót bog OeÍpriió nnót Íonàern Íió oiis
Der tltruppe entmióeln unb finnootÍ ohtbufen'Íiiht. llllnn 'rncift
t;cute. ouó 6u fdlcibrn 3rulfid;en bcm GrÍeriren bds :lneóonlÍóeii

Ëirilft iff 'fl J,ï'Jrfr :ïïïËi;,3'i,ttdllf Í','#"l',ï,fl l;gi

fffii:l"'Ët'l#dffi{qxri,ïàïJJfl n'ïfi l$ïs,,rl,ïËf finirhÍldl [uÍbolenàe.
. _Per e16legenbe llntetrlót bis6eriqer Xuf,
Í a Í Í u n g unterÍog àern lrugfgtuh; boh tug€nt rur$'óo! gtitrdt
her ltttcÍIchtuetlen G nfidtt crruorben rcerrben hónne. [bcr cs oibt

[ïlï,qï:iëb:n"3ï:,''ndl,'"rf, ii.l&lï'u,Jl"T,Pui,ï:'ïPSl,',l"Í
Urbcileforlnetr entmidrclt,. brc.cin .frer [ió biltranb€5, 3u gcgen,
feitigcr licrontrcortÍi{heít unb .fiiic liitricnUi; o.upï,cnl-ïïb



Crnaeloóctlen ermiicÍ ót uttb 2. àuró Die GingeÍponnlbeil bts
6óiitcts in bic [ntórriótsgenrcinfóolt'unà bie fietige lÍttminnn'
ber[cgung bomit.

llon bct
bóeutel nun
ble Stet!óih

Untert
loftcn
unter

t iÍt bie unb finn'
bem Seben un0

ten, RenntniÍÍen unb

EeterÍen bittel im Eorruorl niót in ?í 6hrnbcn.,fertig 6u be'

urteiíen. rioos etÍt in ZSiiibriner ?Írbelt ent[tonèen iït'-I$o-5 mtr
oben biinocn. iÍi nut eln àc lnh bort oustletrcnDcr R'urfrbcuql
in-li"ofr iii'ïi,ïmïirtl í liO e rse(rcnben Unuollhommcnbe i tc n' Iner
iil; lii;ih irïnlq óntttebi, 1t'ntet botin- bo1,3cuíl flu. eintÍ neucn

ói-or*iiïfrjirini itii' oÉ'ró utio. eóute. Stry. m.uh b-i9..Era gc .uc'
ft;;;. .d' bi t U?bcrminburrqscn erfi ie' bie Íef oÏ[enbo-t Í4tópf etiÍóen
b-elbïËorbeii-niï gtaOt oei Scrlihmnrlicfcn unb fonft entgcqcn'

ruirhenàcr tctÍaóen genoó[en i[t'



Tolïtine Sritih Au p. peter[ens

,,$iiÍpungsÍeÍ1re bcs Unterrld;ts,
1.

_ 5iàohlih (uon grd1. tclren) ,,unterrcirft bie Gefomtleit unter,
ri$tlidpn tuns igrer Eetrodltungl" (IBcniner). llletbo'blh íoongró. [[eg) ift ber Dibnhtih untergeorbnct, fic ÍtcÍlt bie ierdciÍg
fo{gemii[en unb pÍDóoÍogifdl geregtferlislen Unterriótemitboàen
[iir bie ein6elnen $tiger bor unà 6cigt-àie Dlógtidlheiten 

'ifrer
Ínroenbunc ouÍ. (lBenigpr). Dibohtih i[t bic 8c6rc'oom Unier,rt{t, Ulelgoóih. lft àie Segre oon ben Unterr[gtrmcgen. 6o
hónnte mon 0le beiben Eegriffe ous ber [tothefd;ulpïàcrqogih
beftimmen. . .

_ tB.cs ung [o oltoertl:lut ift, Dióohtih unè ltlletgobih, foÍt nun,
melr in einer neuen piibcgogiÍó€n OeÍomtloqe. tÍie rdieber teil
ift.einer ncuen -geitlogc, Íió iiufÍitÍen, um boróui ln neuem Oeift
unD onàrer Oeftoll ruieèer beroor,ruhommen. Dos etma beàeutet
urle .!p. $eterfens. ,,giifrungslefre bes Unterridlts.,. ggr moÍlcn
mir im Ecmufitfein,-bo[ nÍr der Góulmonn fêinen b'eruf oer,
èien-t, àer tB.ltiStló nCu crobern mÍ6, eine bofitioe b. i. mit,
ÍóafÍenbe Ítritih ruibmen 

Z.

Det llled ber [erhómmllóen D. unb !l]1. oeht ous ihrer
GntÍtcbun0g, unb l[eràemÍóióic heroor. Cs lÍt'bíe Scit eíruo
qon .Soti{ius .bis,_ Te[íoÍo63i,geíbort unb ifrer fr'oóÍotser.
Gmpirismus^unb frotionoliemus hennSeidlnen óen Oeift''àiàier
Q9it._.-Di9 _€ee.lc ift_uormicgenb ltotiicllirnos, unb Denh[eele.
Qi9 .!ilO.g! Íió Duró Ginnestiitisheit, Ebrftefliings., Eegriffs,' unb
llrteilob.il|_unq pon_ àrr -llnfg<ruung foriÍóreiténó 6um 

"Ecgri[f
utó Urteil. Dos getlt gefe$mriSiq nór Íió. 

-Die 
Ítotrir Oeg IrÍeri,

Íóen Íebt unb orbeitet nog àen glcióed GjeÍehcn mie bic rllÍ1,
nqtur, bie olg unoeriinberlicbcr, ctrerner, eruinci'Oefctregmeóonis,
rnus 61i[t. I[er bie 9laiur beg lllenfdlen ousbilb€i. 'muft óieÍcn
(Befegesmcg gegen, menn er ri{tig unà erÍotqrcló u'erÍohicn iuiÍ1,
Cg honn nur e i n ll]gg feirr, ebcn bcr bci' IndnÍóenóotur oÍs
telt àer [llnotur abgeloufdlte Ocfegesrucg. Dorum'Íuót EeÍtot,
Í066i nod; ,,ber" llllelgoàc ber 9lolur. Gr babnte ben l8da iu 'ibr.
È{e piiàqgosiÍóen l$iÍ[enÍóofter bes 19. Sabrbunberts 6àuien Íió
ous. Diefer llusbou brodte unfrc lcrhónmÍióe D. unà !lt. beruór.

Seiter giÍt: Die trufbelÍunq bcr GecÍe burdl GinneserÍobrunq,
Eor[tettunge' unb UrteilsbiÍbung, burg geÍebmiiblg uerÍotírentió
8ellre mirht 6ugÍeig ols GrSielung unó ècr Untórriót íÍt Oe,
beut[omftc ErSicfungsmo{t. Der Ocift ber geit Ílebt-ben Íitt,
lidlen [3ilÍcn obbringig uorr fittlidlen Grfo[rungen, fln[dlouunílcn,
EorÍteÍlulgcn, Eegrif[en unb Urtcilen. Der Sehrer iÍt olg 8eÍtrer
6uglcidl ber mirhfomffe Gr6ie[er, rDenn er felne Segre fo 

-be,

treibt, roie ign àic lns Gin6cÍne ousgeorbeileÍe D. unb lll. bcg
cr6ie$enben Unterri{tr onmel[|.

3.
Oer 8cD

oècr
rcr nun bcr non bi

onbere
$eitqeift obhom, crÍebte
iue. 6ie Ílnb cug einer

ehoo feit 1830
hcrou$t unhemu

e untr
àc[fen

21



Die ,,OcÍamtÍituction", um cin ll}ort lBctcrÍene 6u 6cbrou$en,
$ot Íió ueriinbert unb mit ibr unÍer Eerliiltnie nur hloÍfiÍócn
Seit àer EoÍhsfóulpiiàagogih, óie mtt àem Seltolter'óet !Íttf,
hliirung oerbunben i[t. Domit lft ouó bic ficrour fernorge'
gcngene D. unb !Ul. ber Eolhgfóule fraglió geruorben. I$enn
nun $eterfen Íle Èutóous ernÍt nlrt,mt, lnbcm er Íió mit iltr
ouscinonbcr[c8t, Ío beleuótct 0og àen Oegcnmort4uÍtonb, in àcm
bie lcrhórnnrlidle D. unb llll. noó Íort3uÍeben oermog unb Íleílen,
rutirtigc Oinflólcn noó niót 3u elnem uollen GrÍoS fiir fie
geíiibit I,nbcn. $ctcr[ens ,,Sii$tungetefire" DiÍÍ bieÍe Eebeutung
boben' 

4.

ilolgcnbc 6mei 6innglcbungen àcr !!olhsfóulc bcÍinàen fió
Ileutc onr nllem in Gponnung:

1. Die Sótilc iÍt ScbrÍtiitte untcr 8eIre rn.
6ie ncbt orrg cincr Oc[omtlebenelogc [etuor, in àcr ,,Ecrnunft
unlr trlilfcníóqft" ols ,,àns $enfóerr qllerbóóÍte Rraft" qilt, Die
€dtuÍc i[t piiboqogiÍdt gcorànete Gtiitte oug unb in àieïcr 6cÍomt'
Ioge. ggrc 2Írbcit ólcnt rucÍentÍió ber Gr$ellunq unè llufhkitung
ber 9cclc Aurn 0ici[t, ol[o ber lluspriiqurrg trcg Scbens 6ur Ec'
mu$tllcil uni beg Eeruufilfcins ,1ur $ntelligenS trt l. trunr logi[d;cn
$elielrttn0..hcnhen. tÍrre i$r foll bcr $odbemu$te lUlclidl lltr,
oorgclcn, bct gciftig nercrrbciten honn. Gr i[t bcr 1]lcn[{en'
tgpur, bcr èic bcflc $lcnf$cnform einer logifd geèod1Íen uttè
6efunbcnen Seltorhnung ift.

ïtnr. Ilcrfo!rcrr ciner folóen 6óule lÍl àohurc! he[tinmt,
boh bic [trcnn Jiefnnrrnclte tlufnrcrhÍomhe it bes Oel[ies nttr nnd;.
einhnàcr punhtruei[c orbcilcn honn. Diele oertiett fidl in bie
GÍcmcntc unb erhcbt Íió ctÍt oug àeren Rtiirun0 trur hc6le$ctrben
Ecfinnung1. Gg beÍlebt ein ollgcmeiner $ug bos Oonie ln Oin,
6ellleitcn 

"ouf6unlicbcírr 
unb bób CinlcÍnó xum Oott3en mietrer,

àuocrcincrr. ba', $Jas tres Unlerridlto glicbcrt fió in Selpgcbicte,
ïlriócr. mclbottilóe Ginbciten. íloóÍtunben. Das lllie bes Untcr'
iiói iít ein 0chro-onn im llndreiíroièer uon Gtufen obcr Góritten.
Aic boE oÍlcs piirnriiiiftiq 6u brbnen l[t, b<rs Íelpen Dïinhtih rrnb
ficthobih.

Dcrt (Bclft bicfer 6d1ule Seigen €{ukiiume non liólcr, ein,
[nrt1er, hlotcr _ 9óÍidtlbeit, uorn, Ollorohter hemubtbcilliócn
l]ebcn.,; itlr Cdlnudr lflt bie $mcdrmiiBinheit.
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mcrhÍcmhejt glicbcrnà unb bcaicgenb bcroiiltigt. Dic trrheiÍg'
orbnung bilbet ftdl nrit bcm OcÍócóerr, in bem Íló àog GinSelrre
6unr,{í}nn6en 6u[onnrcnflnbct, nitft 6uct[t ln eirrem norbct\nd;'
len 9lod;cirrorrhcr oon Ocfidltspunhtcn. Glne Dibohllh olo plon'
o,oÍÍ oorbct\ncfle Unletridtsonmcifunn lÍt niót Out nónÍió, ruelli[r 69[lern bnucrnb oón ilnteirtditEj!che rí àufqcboócn 

" mirl.
Dos gFofte IBic bcr $lctfobc ÍiiÍt Íió ln elnc unbeiilnirntrore gogÍ
ein,lclncr Ecr[o!rcnsrucl[crr ouf.

Dcn GciÍl óicfer Gguten ieiflen Góulriiume, ble noó bem
lcben eingeridltet [inb, ln bencn es Íió'lcben Íiibt, me[r Ícben
runb crbeiÍen qt-g oorflellen uni urteilen. Gtroq bie GrfuÍroogn,
ftutre, $ier àic Ecuernftube, àorl bic Eiirgcrflubc . . . .

8. 9loliirlidl beèeulerr ttie Eeígiffc Sebrltiitte unà !ebeug'
ftiitte niót einc 2tusfdllicSung àes elnen buró bag onbetc. t8ir
loherr urn ber Dcutli{hcit rnlllen hurf, fóorÍ unb iiberqonqsloE
gc6eidlnct. Ucbergiinoe unb Eermifgunserr ílnb ÍeÍbfluerliiinótió.
Dcr rcc[cntÍicfe Untcrfgieb be[tebt mieàet unoermlttcli ousne,
briidrt in ben OrunbSiigen: àorl OeiÍt, bier 8ebcn, bort Uír,
priigung bcs Sebeng dum OciÍt, gier Unteroónung àes Orriítus
unler bos 8cbcn, àort truspriiJlung perfiinll{er gnteÍllgen6, giet ber
Sebensgemein[d)o[t. !Bcnn nun gelerfens €óuÍe niót Ío ousÍdrlicft,
Íid1, mie er Iier umri[[en lÍt, SebensÍtiitti iÍt. Íó hor ttb'to*
me[cntlidl àie[e Ginngebuns. 6eine góule 'iÍt'buíóDuÍlt b;í
8eben. 6eine $ÍqóoÍogie iÍt Eioloqie beg 6ceÍenleÉlns. lein
tlnlcrrldlt tÍt neliibrtc'- 0cbengohtióitiit. íeine Gr,richunh'hot
!ebensgemcinÍóóÍtgÍtnn. Dog iÍt bci EeteiÍen lo eltnhreii uïu
Durggeoóeitet, bofi mon eincn .,tebensÍinn,, àer'6óuie'in trooe
[tellen nru[, ruenn ncn 8eÍentÍióeE einruenben roÍtt, [Blr"oeï=
fud1en es mit einigen menlgen {}rogcn.

3Ít roirhlidl bqs Scben &r Oilter bóóÍtcs unb bos 8eben,
hónrlen ies lllenfgen gód1[te_GrJiiÍÍung? Otcbt nt6t ttóber btc
Uusprcigunq bes lebeng Aum OelÍte, ru-SnteÍÍiÉnr. lierríuÉft unO
Alffcnfgoft oÍg àes lDlenfden oÍÍertróóÍte RróÍtï' SÍt niót 0er
notlhomrtcnftc flllenÍó bnr OenhmcnÍó, bog miinbiqCltcrÍtónbes
unb EernunftÍcbemefen, fiigig unè oilÍig 6um geifiigen unb [itt,Ii$cn Eerontruorterr ? g[t ntgt bos 6treben nog Gntblnburrg
èer ào6u llnge[egten cug ber fiafle ln bleÍcm 6inne belteg
Gr6ieÍ1ungoruoÍlcrr? gft nldlt oud; 0Íieàerun6 uib Eeqrcnlunc bes
Oon6geltÍid1en ln Ee[onberes unb gnbinibueÍlcs, eine 

'8eóens,

'rutrhung unà Sebensnotrucnàigheit ?

-..Dle trufhÍiirungs3eit lft pcrgongcn. Ítonl, geftaÍ0661, gerbort
gellóren 

^ber,. 
Eor6eit qn. !c.be4 bcgerrfgt bol 0]eqenruórtáenherr

ln ben Gtriimungen bes EitaÍiemug, Eioloqigmud unb uiner ce.
fii$ligen, in ÍcÍtncn Sehens,romnntih. $tr-ioboó ilt'erÍiihe. !aÀ
àle medpniftifdle 9loturcrÍiÍtiuunq niót tot lÍi, ruiiie nidit bótÍ irií
ElÍàe un[erer $elt. lller honn Íogen,0oh elnc nóue lluÍhldÍlnn etruo
lm 6lnne trÍbert €dlmelberg unmógÍió unb ber bcutlne Sebtiirshult
yner[fiitterÍld1 i[t?.DoS àer Oci[t, bcrei{ert um bie dbn Stoses fic,
fgoffene Grhenntnis, micber hoó iibcr'lcib unà 6eele cclUrdtrt
mirà? goqoS unà 9ómeiger' gnben fiir unÍer SoÍrr'6dnbe'ít
glne- -n-eue ltufhlórung erruorfet. 9lióts lÍt 6efltiinbig=erl óls bet
!BeóÍet.

Der oben genonnte IBerrincr Íont non ber Dibohtih. fie
hón-ne lid1t eln fiir aÍle maÍ gillilgc Gi-rrfidlten lin[teÍÍen, torilein
Fr!Í[e Ílq imnr,er ruie,ber ncu um bos Eer[tiinbnls Ocr Íió ruon,
0p-Ínàen 0oqc tcmiifierr unb uon bo ous ble tbcorïc teri piiOogo,
gl$en ganbctne- erfnf[en, 9lit bcm Sonbet unferer Ecrilongèir.
Delt -Erl _unfcrcr -Ocgenruort nerf iel àic !erhómrnli{e Dibohlih'Ínb
lllletfoblh àem OeÍeg bee 2[Íterns unà Eernebens.- Sbr qefieniiber
er[óeint une gelerIens,,iïti{1tunqgÍób-idí' olgelnc Aunógft unilbertrollene Untertlótsteltrc
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ous febr ICbenblgen 6trcbungen unfrer $ell.
Eenn bicfe elnBeben in bcn 3cÍtrucnbeÍ, [o in eine hommenbe
Íufhliitung, óonn miire mo$Í micbnr bie OcfamtÍcgc bc fiir cinc
neue Dlàa-htih unb lllletbobih àcr 9óuÍe, bic Seben unb Oei[t
untcr []ii$rung 'bce Ociftbs uercinigte. l$ir loÍten es liir mófi,
Íló, àob ein foÍd1es l8erh [eute Íóon geÍdlofien ruetbcn honn,
meit 3eiócn ber $eit [ein Do[cinsre$t oerhiinben. $mtner [d1on
bo{tc 'mon piibonoglÍó rrid,t nur im I}cnn bet l8crflongenl)eit
uni lur Eeàienunn àer Ocficnruort Íonbern ouó ln ?Ibnun0 unb
unter Eormegnofme àer Suhunlt. Ginc Íolóc Diàahtih unb
llllctttoàih toiiràe ild1 'mit $ctcr[eno ilii$rungoÍe$re bes Unler,
ttdlts 3u einer gro[6iigigen Oefonttlei[lung oereinen')

') ttl,Itt tÍt bter betllóÍiótlgt ble ÍonlolbumontÍtiÍdrc tbeoric oonb* EoÍhelóule, no$ ber eln Ellbnct EiÍbung oermlltelt, lnbcmtr ble Eegcfinunq bcr (Dcnerotlonen Aur bllbenben Eeneonung iml,
Íócn bcrn gloómuós un,b bcr 0elftlfi4cÍd]iólÍióen lBelt qcÍtollct.
Olf Dl,bohtlh lÍt rlnqrÍhlÍt ouf bnr SorÍylleÍ bce Eer[te$ene menló'
ttóer GrtebnlÍÍe, geiÍtlgcr gltuhlure il, oon 9ittntttf ntnrnenl,iinficn.
l8on bleÍem OCiÍte bot ble borler. Sehrorbnung non 1090, toenn cuó
niót ouE elnem Ouh. t}lr Ítcbcn nlól cn ou{ eine ÍoÍÓc Dtbnhtih
obei Eilbunnsle Írre f ilr notruenblq àur ;ïiille bcs beutÍóen llnlet,
tlótsÍórlÍttume tru $oÍtcn,

Sch (Sclrwattz, R.?), Mecklenburgische Schulzcituttg, 18. 68, nt. 20127,1938' p. 310

rlleler ïlctcrf en, fi'liÍttrntíl$ÍeÍ,tc bcd llrrtcrridllc'' -ftcrion-,:tutiud 
!ttóÍ0,- lorrnciiÍnÍEn l$37. 2{i4 9ci(utt'

t\rci6"bioÍó. l-r $l$1., rtcb. (i,1'r0 illlDl.
hiirí ttci íIlrorta trci 'i7cÍlrrlcrr bc6 ,,,$cttn ïllott'j' iil

nic Dorlienctrbc Eibottll ertood)icll' Dobcr ÍIcibt [ic

0lrd).tuirÍtrdtlclt6ll0lr itt rrltctt tciÍcrr. Oo6 Strltolttióe
hc'-.'tlrrtcrririlÍí lrili [torÍ itt bcrt .[rittlctllrttttb, tttit ultt
ÍLr nriihcrr'r !ic(rc trrrb fcittcrrr t\cr[iiirrbllirr lucrbcll ottÈr
i'lc"criictx'rifOcn lUliinlirllcitctt bc.i êótrtÍcbcrrË ottifle'
rriictcrr. :li}ii 'UÍrt'cit,' €IricJ ttttlr i-ícicr irr bcr 3tílttlc
Itii.tiiiiiiirii.;n iirrtr. tuic il'lrr[Ícttrnttrrr lllth lírbci{'irltillcl
itr,ir óriiiirirrunijort'iit bicrr[ltrnr ,ttt tttocl)ctt [irtb, luic bllró
'.rirrilrrtÍirrírrn'bcri ëlttttl'citlrÍntti. ttttlr trttrcít lucrÍiclttbc
oírirttrticrrrtit' bcr ?rÍtiiÍcr. iric'Ztl)rtlc,1ttr ({:rlichttttllrr-

iliitti'irrr rrciicrr t'iciit 3tr rtio$crt i[t, btrIiit ítibl b0'J ltlllttl
i:ciiiic uiiricniitrrtctr.' 6ó.



Schuhmach e1 W ., Rhein-Ruhr, I g. 5, nr. 10, 79 37, p. 718, 119

Pel cr Pele r aen.. F0À runas I ehre ilct Unlenídt|r,
líit 6 Tateln. Gr.-80. 20O und I gciton. Verlag
Jullur lleltz. Lertgensalro 1038. Kort. 5'-
ItM., gob. 0,50 Ít!ll.
Unlverrlt0trproÍesror Petcncnr dcr Begt0nder
und Fllhrtr der Jonnar $chulvcrruchc und dct
..Jcna-Plonr" bletnt ln dicrcm neuen Wcrlc
binc gnrndtcgende ZunamrnenÍauung der Gc-
danken und ErÍahrungen der Jenerr Schule.

geht.

wlrd docb den

\Vorton an-
Chare ktor-

rlcher mit
dlc 0bllcho

Bord

dcr Ent-
rlcktunt rur tlolorn Yorrh:horr gcrcchl.
IIlnl.or dlercr orgnnhch ruÍgrhnutcn (JrdnrrnÍ
dor l{ehtllrrlclrr tlrqht tllo lilrrrrlrlrt ln tlnn
nrturhlllon .(;c|tËnlr$l.t vorr T.ilnllrr$ und llF
rlolrer nrlt,.rnlnor gcrtrnrlcn !lD{nnutW vou
.r\utorltllt unrl Maclrl xrwlo clno llclhe wort-
uollctcr nlttlloh-rncnlchllehcr l'ordorungcn,
dlc well ilber dss hlnuurgehen, war in der
,,VolkcgcmelnrchaÍ[" odcr cin€r roziolcn
Grupps crlcbt, geÍormt und gelordcÊ wlrd.
Dor Buch relgt ouch - trotz breitê? grund-
sltzllchcr llr0rtcrung - sn lleisplclen, rvie
slch der neue . Unterrichl inr .rlnnvollon
\ilcchsel von 'Geror0ch. Àrhelt. Snlol
und F'oler (lnncrtrirtb voÍr lYochen'wld lrn
Jnlrrorlnul! crÍitllt. llmonrlt'rr wcrlvoll lrt
rolbct Í0r Urrlclror. dlo rrlcht ttnclr dclrt
Jeno-l)lan unterrichlen dllrÍen, wos Petcrren
llber dic reelenÍormende KroÍt der $chul-
roumer und Gruppenbildung. 0ber Írucht-
harer Sehwelgen, ,,Zrvlschcnlurncn" und dar
Freinerden trvirohennrr:lrschlicher Bczichun-
gcn 0berhuuDt urgt. Í)ls letztcu llochzielo
vcrb0rgen clnc wnh rlru Í[ nntionulsozlnlisl,ischo
llrrlchung ouÍ der Grrrndltgc einer mutigon
und. ehrlichen,,rcalistirchen" l{ultung. dic
horddeuLqeh-nordischer Art. entsprlchl
rtetr mit ganzheitlicher Lctrcnssicht.

Dr. Nitlr. Schuhmacher. (RR 500.1
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Sturm, K.F., D ie D euts che S chul e, I g. 42' nr. 3, 7938, p. 111-113

Ginc Sii[runsdÍGÍÍG Ocs tÍnlcrriÓÍc?

lDir lirrb gcgclrrDrirtig inr Begriffc, uus bcr noriorrclio3ioÍiltii(cn lDcÍkrrri{ouurlg unb ous.bct

Irutlrllcrr 'Ocg.;ioott {cÁus bci DàÍns1d1uÍe oeftolt unb íbc[cÍt ;u góerr, bomit 
-lie 3u- einer

it;ffiil bestcqrurs rinb ttr3icQens reibe,0ie bcn Bebiiriniffen unfctts.Dolhs' unb Staotslebeni

;;,iitr;i;ii Bci bitlcnr notmcnóiqcn tlur, unb Aufbcuoethc htinnte uns einc netle Untetri{lslcÍ1tr

r,.tirrr. iofcrrr nur{r lir i1r !ïlrrg.irÍtohrrr Ier rrqlÍliir{r=DoÍitiir{tcrr l0t'ítnltidltrttrttrtl nctmttrlcÍl ttttb it

;;'fti.il irlt Ocs Dritten nei{es gcreift oórc. lDir gteifen b-oQercroortungsrolÍ nc{_eincrn

óïd;-il qiCl uur cusbriiótid1 air rieue UntcrridltslcÍpc uorltcÍÍt unb nidlt oeniget 3u fcin ocr'

Ériài oft ciic gu[rungstctiter] bes Unt*rid1ts. Scin Dc$offcr pclet petcrlen oiÍÍ bc1

àl'.i"ïi,- nrfsobinhieis àir Inteiri{tsÍc[re inncr[cÍb bcr Gt3ie[ungslc[re fchttt' bie, gcJnnrtr

i,i'ffiiiii aii'iiiiougogilr bcs Untrrridtr cntoidrtÍn..6ibt er unÍ, Dot oir [erttc brcttr[rn?

unterrir{tsfiiÍFung fe$t cinc [oÍtung unb.Rusridltrrng bts frrll-rets Dotolls, bie in uicltn

u"r óilg,iit.iï ó.ticn íft,' óot 3u, óeit b-cs cirrlcgenbcn politif{en ltnrbrut{1s in unicrn SdluÍcr

o"o,trríi,n ouràï. Audl pcteilcn forbcrt cine griinbli{c nAnbc.tuttg".urrb ocr[cifit cittc,ttcur

ó;ï;;;;ï;,; idluic, eine'Begriinbung neucr Untetridltsfornten.im Ro[mcn eincs ncuett S'{1ul

I.b;;r. 
-4. 

rebet'Don ber ,níupóbogógiidlcn Beocgung' unb itltenr ncuen 6cilt' Rbct Ícibct

l.oïirort.t er oeber klor ïo{'tiinóiíóià cntf(eibcnbc $rcgc, bie bet f,clcr lteÍÍen ntu[;: ott:

niinrli{ 0ol lDelen bieles lleuen fein loÍÍ.

llm rs oorocg 3u fogen: tDos burd peterfcns Ausiii[tungor cÍs ifir oirklidlct xctn-un
oethÀnbor qinOur-61qimni'ert, bos ilt ni4jt lie notiorrotloiirrtiltiidle Jóce, iit oiclnrcQr im tieilter

;;d-';.;b,if Oer irdÍorrnp6'Uogogiir. f,hm lcigt.fri{ pcterprr ucrlyrftct,,mdg cr cs nun oiifcr

un6'oottrn óbcr niqt. Do's giÍï íorn {bon3cn-leinei tctpe, ootr iltcnt trrrgr'nbcn (órutrbc. Jtt

ein3clnen f{eint es fteiti{ ófter, oÍs bcnhc pet*len oóthiidl'poÍitildl'

obcrlter orunbfnN feincr fiiÍFungsle[rt loÍÍ ooliÍ bos prirqip filuotionsgcntci$cr .feilunr
fein. lDic'ber lttenfdl tióerqouit, io lÉÍ1c-ol{ bqs Xinb inrmcr in Situotionen' Dos ilt 3oo

li,t1iig, oocr peterfen'btiÉt bct'lcirien-Rrisfiilrungen ootle[nlid1 1uf .bie 
bclonbcren Siluotiontr

Oed íeliiters,'ni{t ouf Oic gcfdliqttiq,oiitrtiqc tet Dothsgcrrrcinldloit, cus ber bie Cr3ic\ung

ói. Sdlïf,, ó.i C.t1r.i itrre rfOóFin unb bringlidltten €lufgobcn ernpfongcn', Élu{ licht cr bct

.i"l.inf" i*f"" im 'squtoiter'ats'f,nbiuiDuolitrit, nidlt oÍs Dertreler eines.orlei'gcncn Cqpus..S

ii.ítilii,'ó.nn ou{'oiber lDiÍÍen, in einen fnbioibuclósmus ob. Gr lpti{t oont Diencn, obc

ireint Oomit imm6 iinen Dienft om Xinbc, ber in ber €ntiottung, fdlung-_unb Befreiuttg be

xiafi. t,i,, tDeniige finbct. Cr luqt oelcg unb óiet bet cr3iehung ous tetn lDefcn bes- l(ittbr:s 3'

.if,.hn,h. 3cOes Íin'U fot bos boite neqi cuf fcine freie CntroiÓÍung' Dcrrr {Er3ie[c obliegt, bct

tlinbc JreiQcit 3u ungeQcmmtcr €ntfoÍtung 3u l{offcn.
Domit ob.r [enn3ci{ntt fi{ pet$fen 3ociieÍsirei oÍs piibogogen \t lehiituls uttb pitcgr

nirÍ1t 6er gii[rung. Denn'oon'iii(rung honn-ernftti{ immer nur-bq- bie Rebc fcin' oo _lemon
r.if, roh;, ., li Íiihrrn [ci rinb'fii[íen pilÍ. sotEel ll)i{fcn ift fo tonge nodl un3riÍiingÍid1, ol

es formcl unb obltroht bteibtt).

flu{ petcrlens Si{t ouf bie 6emeinfdloft bÍeibt im leNlen 6runbe in0ioibuotiftif{ beftimm

tDcrneinliidft 1ci, betoni cr,'fiir ben ein3eincn notuenbig. Der cine UcOillg bes onberrt. Dcn

entfpre{àó tiitót er ou{ oic llotocnàigheit ber CrSic[ung ous àen Bebiirfnilien bes ein3eÍncn ol

Uiï lingegen ge[cn booon our, bofi bic DoÍfrsgcrneinl{oft in bcltirnmter lDeife geiormtr

t) p.tcr pctcrf cn, $li[rungslc[rc bcr Untcrri{t*. Julius BcÍ$, fcngcnlol3o'

r1 Qier ticgt ou{ ocr lDrunb fiir geoilfc DerlticgcnQeitcn pctcrtcni, oic bit 3. 8., f it ào

líintr-,Jici[cit bcr $otfdrrno im llmgnnge mit ben Stoifcn" 3u iorbcrn.
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(DÍic0c bebcrf, bot ieber iÍ1rer GÍicbcr uon i[r gefonnt oirb unb oerben loÍÍ unb f Ír lic au

forncn unà 3u biÍben ift, bog oÍfo fiir otÍc Gr3ie[ung óic BcbiirÍrrille ber Gemcinfdloft unb

3roor àcr DoÍhrgerncinfdloft mo$gcbli{ unb oor0rhrgÍid1 linb.
lDic [o{ oudl inm.t pcterfen oon lDirÍrli{freit lpri{t, er [óÍt fi{ in fcinet tlntctri{tsÍe[rc

rlenig on bie oiiÍhif{e tDirhti{fteit. lbemcinldlcft ilt i[m nicft fo feÍ1r ctoos Gcgcbcnes, in bem

oir unr ic unb ic eingebcttct finben, uielme[r imner eloos, 0os crlt gcltifttt roitb, cntfpringt,
on[ebt. Sie ift ni{t bic nottttÍidpgcffii{tÍid1e t6emeínf{cft àer AQnen unb GntteÍ, in bie oir
[incingcboren finb, nidt noturÍ1cfte fo3ictc tebensform, fonbern cin 6ebilbe, bos oom lllcnfdpu
in geroiffcn Situotionen gefqoffen oirb. Qierin entÍ1filÍt li{ Peterfens $ii[tungsÍe[rc o[: un

scf{i{tli{.
Demgemófi empiringl no{ biefer CQeorie bc lclrcr cu{ leinen Auilrng'ni*{t oon DolÍt unb

Stoot. Dic S{iitet gcben ifrn fein Re$ unb fcinen Stonb. llnb bes[otb uritb oon iQm gcforbt'rt,
bo$ rr lidl ltrts im GinoerneQmcn mit ber lDruppc [clte.

Itlit bem ungel{i{tÍiden 6runbjug àirfcr fe[rc [dngt i[r gormolismus 3ufonmcn. Dic
Stoffc unb Jnlclle, bic aeitbcàingten Aufgobrn unb ortcigcncn íóc[oÍte 0cs llnteriidlts crfdleinen
oÍs nebcnfd{Íi{ unb óeÍongtos. Don i[ncn ilt ni{r bic lcbc. unb bodl finb gero0c ou{ fi9
intnrct nudl mitbcJtimmenb bofiir, neÍd;et Art àie UnterridltsfiiIrrrng feiri oió. 8uó hlcrirl
priigt fidl picber be.r reformcrifdle óug ous. Geroifi mor bic Refoinrbcuegung' eine geldiidtiÍlqc
lloloenbighcit; lic licgt.ober.nirlt mrt 3eitll{ [inler uns. Dos Bitb pon bcr S{uÍe, óqi udr
l;eutc uorfdrrocbt,_ ift ocfcn[oft anbcrs. IDir kónnen uns nidlt mc\r 0omi.t obfinben, 0ofi bic
in[oÍlÍidp Rufgobe àcs_Untcrri{ts betort gering gefdldNt nir0, bofi inner[oÍb'einer Di$oÍrtih
bns Stoffprobtctn, !!c ,$ragt rrc{ bent IDus bes llntcrtidlts Íibcrfoupt hcinc Stiitte [ct. Dos
Aus[cfcprinjip fiit lie Untcrridllsirr[oltc, Dos unr bic oiiÍhifd14olitil{c lDcÍtonfdlouung gcgebcn
l1rrl, rnufg in tittcr $ii[tun-gslc-l1r_e bcr Untetridlts feincn re{tcn @rt, icinr Ílusbcutung-urib-;eine
erruenbung firrben. petctfcn be[oup-let:."Die neue S{ule hommt ni{t burdl einen n-cucn Stof;.
plcn . Dos ktinnte ols polemildle lDenbung oiber bie immer nod; lcóenbigen StoffÍ1ubcr ois
rid;tig gctten.-6egeniiber ben àiboÍtifdpn $ormolismus ober ift 3u betoncn: Die iieuc S<Í1ulc
Ílontntl ni{t o[rtc eincn neuen StoffpÍon..Der S{uÍuntcrtidlt folt in ber ]ugenb unlet lDcÍtóitb
orrfbouen [eÍ[,9n, et [oÍÍ bem nodlno{fenben {óe id1Íe{t bcn ITIqt[us unferes Dothe: iibcrÍiefrrrr.

IDcitcrfin ift fnr pctcrJen Íl-ennpidnenb, bofi er rinen lDcfcnsgcgorfog fie{t 3oildlcn 5n{.
luug unb 613iegung, 3nil{err {uttung urrb lEr3iefurrg. Gr migt bcm BrfcÍ1|.ÉlusftiQien, ècm
fluf'Xomtttonbo.Ginfdlnlenken heincr[ci cr3ie[erif{en tDcrt bei; cr Íó[t in 0er SdluÍe heinc onberc
$ornr bes lJetrogens (!) gelten oÍs bie bct gulen $omiÍie. Gr f{rdnÍrt bos Re{t 0er SoÍbotif{cn
auf-einen cngel er3icQerif{cn Ro-um ein. Qintet olÍebcm fhÍ1t,0afi er ócn lltcnf{en nodl rri{i àts
tcib'Scele'6eift'íÍin$eit nim.ntt. Dos teibÍide ift iÍ1m norÍ1 eh ÀuIerÍid1cs; lciótid1e Gr3iequng
rtous ber eigcntlidlcn GrjicÍ1ung lDcfensirembcs. IDit otrer oiffcn, boI cine Grjie[ung,' bÈ
3uuii{ft ,ouf ben teib gcri{tet ift, Ju! gormung bes 6ciftcs unà 0cs gonJen lllinl{ei uor.
bringen honn.

Oq.ht i[ peterfens Bu{, oei[ es ous oieÍiri[riger prohtifdler Grio[rung fdldpft, rei{ nn
gulen Gin3elbemetÍlungen. Sber oicÍe fciner UtteiÍe fteQen ni{t nitcinon0cr im CinkÍá;g, ftimmcn
nidlt 3um íóciftc bcs 6on3en. Do[et l{illeil feine CÍ1eorie. IDos er ous 0cn 6eiJtc 0ci Rcform.
bcocAung forbcrt, ift, ou{ fooeit es uns cÍs f{iigbor giÍt, nodl ní(t oÍÍrnrtloÍbei SqufoirirllCp
keit gemorbcn, bebeutct obcr ou{ no{ lidlt bie notionotfo3ioÍiftifdp lDur0ung. grogios geÍ1t cs
im Sdlulunterti{t um bie Grrtfoltung 0cr im Xinbe ongeÍegten Xriiflc, unr rine gornrung'óes
gan3cn-jungcn lllcnf{enrucfcns, .o0er immcr Ju einrr burdluus treftirnrntcn gorm. ítr ge[t ouq ln
bcr DolÍtsfduÍe unt bos CrÍcben fes uóllrifdlcn lllqtfus urrb urn bie priigung bes norbildlen Cqpus.
Dopon qbcr nei[ petcrlens gii[rungste[rc ni{ts. lDir rniillcrr lie cbleQncn.

)7



T., A. (Thorbum, A.?), The British f ourual of Educational Psychology , lg. 6, nr. 2,

1937,p.220,221

Fiihrun1slehrc ilcs lfntcnichls: By Prren PErERsElt. (Verlag von

Jtlius Beltz-Langensalza, PP. 264.)

The ba;t approach to this book is, pcrhaps, -by-rva-y oÍ the lwo conc.luding
chaotcrs. sÍter ivhich thc reeder cen procccd to tho bcginning. The titlc ir pro'
oitióus. iÍ 

"tichtlv 
uncxpcctcd. Occasionally onc is conscious oÍ a rather straincd

irlcct in buïatórv reÍèrcnces to NoÉh Gcrmen rcalism, and leadership, and
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Wyenbergh, (..) van den, Zeitschrift fiir Berufsbildung und praktische Unter-
ri c ht s - ge s t al tung, I g, 77, nr. 7'1,, 19 38, p. 372

€rrbtió fci rro$ bic bcbcrrt[ornllc
!lcucrÍd)cinunrl otti bcm (9ctrictc btt
Urrtcrridllá'Ícbrc ncnonnt, 9cr um bil
tlcqrunhunq ttnb C.lltbridÍutri1 cinrt
ncucn €13icbrrnqítrriÍÍcn[d)oÍt nnb ilm
cin ncuc6 6dlut' rrnbUntcrri$t6Íebcn
Í)o<ftrcrbicnlc tlroÍcÍÍor Tc tcr Tc'
t c r f c n, !'icna, tcgt in fcincr S ilt'
rung gtctlrc bct UntctriÓt6!r)
troÊ €r91cbni6 IongliriÍlrigcr proftifdlcr
tlcrfuóc bor, bic bcr 6lrrrrrb[cgun$
cincr ncttcn 6cÍtrrtortxil bicntcn. tScin
{IlcrÍ ,,ltcÍÍt r\cn cftcn !$crÍuó bcr'
cinc t)rbrtunq unh cinc tlcgrirrbttng
trcr ncuor llntcrricólÊÍormcn im QloÓ'

nrcrr cinc6 ncucrt 6c{1uÍÍcbcnd 3u

gcbcn, bcr unrnitlclhor bcr Trcti$
bicnt. Cic tritl oÍÍo on bic 6tcÍ[c txr
t'isbcri$cn,,OiboÍtil' rrnb 3cigt flónr
biq oul, tnic bic,,?llclbobiÍcrr" crlt
borur tnictrcr in Íió Íortcnturidc[t ucr'
bcn fónncn, trtcnrr lic in cinc $rib'
ogogif trcii llnlcrridltt ottfgcnom'
mcn finb.'
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Bijlage 2

Aangehaalde werken in de'Fiihrungs-
lehre des Unterrichts' (1937)

In dit overzicht wordt een bibliografie opgenomen van alle door Petersen aange-
haalde werken in de eerste druk van de Ftihrungslehre, behalve zijn eigen teksten.
In de eerste druk ontbreekt namelijk een geordende bibliografie. De meeste litera-
tuur die Petersen gebruikte, heeft hij in voetnoten opgenomen, maar er is ook
nogal eens door hem slechts in de tekst zelf een werk genoemd waaraan hij iets
ontleende.
Motief voor het opnemen van dit overzicht in de bijlagen is het inzicht dat het
biedt in door Petersen gebruikte referenties. In veruit de meeste gevallen heeft Pe-
tersen deze referenties met instemming gebruikt. Waar dat niet of in mindere mate
het geval was, wordt dit met een teken (-) aan het eind van de beschreven ontle-
ning aangegeven.
Er wordt hier uitsluitend weergegeven wat Petersen zelf aan bibliografische infor-
matie per auteur bood. De aanduiding met p... wijst op de pagina's die Petersen
uit het beschreven werk gebruikte, De getallen tussen haken achter de beschrijving
van elke tekst verwijzen naar de pagina('s) in de eerste druk van de Fiihrungslehre
waar de tekst is aangehaald.

Adelmann, losef , Miiglichkeiten autodidaktíscher Stillafteit. 1930 (208)

Anacker, Hans, Gesamtunterricht und Sillarbeit auf der Oberstufe. ln: Neue Deut-
sche S chule. 7933, p. 33-43 (208)

Arbeitsschul e 7936, p. 97 -700 (767)

Aristoteles, Politik. (ed. Rolfes), p.26a (a0)

Augenreich, Erích, Ot'fene Fenster,1935, p.73, 85,125 e.v. (199)

Barth, J., Reichsberufswettkampt' und lugend. (199)
Bebie-Wintsch, Ê., Das Bewegungsprínzíp in Unterricht und Erziehung. Ziirich, 1933

(162)
Borkenhagen, Hildegard, Die Schuleisen der Schulgemeinde der Universitátsschule

in fena. ln: Die Deutsche Schule, Sept. 1935 (102)

Bom, Paul, rtbungsformm und Lernspiele fiir Klasen-, Gruppett- und Einzelarbeit.lg34 (208)

Brauckmann, Karl, Absehunterricht nach dem J enaer Vert'ahren. 1936'z (162)
Btihler, Karl, Ausdruckstheorie. 1 933 u.a., p. 205, 2LZ (38)
Bi.ihnemann, Hermann, Die SelbstbíIdung des Schulkíndes.1932 (208)

Burkhardt, C. Klassengemeinschat'ten. 7911 (87)
Busemann, Adolí Milieukunde. p.46 (240)
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Buytendijk, F.l.l., Bliitter fiir Deutsche Philosophíe,3B,d.1929, p.59-62 (aS)

Carus, Fr. August, Psychologie,2 Bde. 1808, p. 41 e.v., 52 e.v., 57 e.v.60,98 (39)

Clausen, Chr. Krog, Skoleldsestuen Kopenhagen 1,7920 (47)
Comenius, Grosse Unterrichtslehre. Kap. 26 (1 63)
Copei, Friedrich" Der fruchtbare Moment im Bildungsprozess.1930 (230)

Decroly, O. et A. Hamaïde, Le Calcul et la Mesure etc.1932 (113)
Decroly, O. et Monchamp, L'Initiation à I'Actiaíté intellectuelle et mortice par les jeux

Educntit's. Paris, 7932' (71,3, 207)
Dewey-Kilpaftíck, Der Projekt-Plan, Weimarm 1935, p. "176 (41)
Diesterweg, zie Richter
Dópp-Vorwald, Heinz, Erziehender Unterricht und menschlicher Existenz. 1932, p. 61,

e.v. (144,237)
Dórpfeld, Grundlínien einer Tfuotie des Lehrplans.7873/7910', p. 9 e.v., 33 e.v., 83 e.v.

(32,1,34)

Dórpfeld, Fr. Wilh., Ges. Schríften VIII.3. Teil, 1898, p. 21 e.v. (209)

Eckharcit, Karl, Neue Deutsche Schule, 1928, p.7 e.v. (208)
Eddington, A.5., Das Weltbild der Plrysik und ein Versuch seiner philosophischen Deu-

tung.193'1. (34)
Eddington, A.5., Die Naturwissenschaft auf neuen Bahnen. L935, p.300 e.v. (34)
Ehrhardt, Alfred, Gestaltungslehre. Weimar, 1932 (2T3)
Ellwoods, Ch.A., Das seelischc Leben der menschlichen Gesellschat't.1927 (1,48)

Ferrière, Adolf, Die Erziehung ín der Schule. 1927, p. 10 (1 29)
Fischer, Aloys, lugendfilhrer und lugendprobleme. 7924, p. 260 e.v. (54)

Frobenius, Leo, E rlebte ErdleíIe. IV, Band (69)

Frobenius, Leo, Kulturgeschichte Afrikas. 7934 (69)

Gogarten, Friedrich, Politische Lthik. 1.932, p. 15 (80)
Góring, Hugo, Díe neue Schule. Ein Weg zur Verwirklichung oaterliindischer Erzíe-

hung.1,890 (210)
Gr.intert, Hermann, Ursprung iler Germanen, \933, p.29 e.v. (256)

Hamaïde, 4., Díe Methode Decroly. Weimar, "1928 (71,3,207)
Herbart, Allgemeine Piidagogik II. Ed. Hartenstein, Bd. X, p. 55, 97 (31)
IIerbart, Umríss piidagogischer Vorlesungen. par. 83. Ausgabe Wilhnann/Fritsch,

79"19, p. 11", 27 e.v., 561 e.v., 569 (225, 239) (-)
Hetzer, Hildegard, ln: Die Arbeítsschule. Jg. 47,1933, p.1 e.v. (213)
lJetzey Hildegard, Díe seelischen Verrinilerungen des Kindes bei dem ersten Gestaltasan-

del. Ktirper-seelische Entwicklungstypologie des 5-7 l iihrigen. 7936 (103)
Hoff, Martha von {ien, Decrolys Piidagogik mit Bericksichtigung ihrer psychologischen

Grundlagen. 1,932, p. 19 -42 (207)
Hóhn, Reinhard, Rechtsgemeinschat't und Volksgemeinschaft.7935, p.9,1.5,72 e.v.,73,

82 e.v. (73,76)
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Hórdt, Philipp, Grundf ormen o olkhnft er Bildung. 7932, p. 108 e.v. (42, 193)
Hubrich, Georg, Schulordnung ftr die iit'fentlíchcn und míttleren Schulen in Preussen.

1932 (85)

Huey, E.8., The Psychology and pedagogy ot' reading. New York 1909 (41)
Hummel, Hans, Das Problem der Schulreife im Rahmen der Biologie des Kindes.

ln: Archia fíir Kinderhcilkunde,Bd.106, Heft 3, p. 129-155 (103)

faensch, Erich, Grundformen iles menschlichen Seins. (260) (-)

faspers, Karl, Philosophic l-ru. 7932, I p. 27, 35 e.v., 52, 151; II p. 'L87, 789, 197, 200,
202 e.v., 252 e.v. (20, 21, 23, 3l)

Jaspers, Katl, Geistige Situation der Zeit,1,93'1,, p.187 (256)

Kauss, H., Industric t'ormt Menschen. 1,929, p.130 e.v. (69)

Kerschensteiner, Georg, B egrit't' der Arbeit sschule. 1911 (207 )

Kilpatrick, William Heard, The Project-Method, p.16 e.v. (41)

Klages, Ludwig, Der Geist als Widersacher der Seele.l 1929, p.357-367 (38)
Koch, Ernst Walther, dber die Vertlnderung menschlíehen Wachstums im ersten Drittel

des 20. lahrhunderts. Ausmass, Ursache und Folgen t'iir den einzelnen und t'iir den
Staat.1935 (704)

Kóhler, Elsa, Entwicklungsgemlisser Schat'fensunterricht.1.932, p.39 (46,743,223)
Kóhler, Elsa, Zur Psychologie und Plidagogik der geístigen Aktiaitltt. Berlin, L931, (46)
Kóhler, Elsa, Ingeborg Hamberg, Ur den moderna pedagogikens verkstail. Stockholm,

1926 (46)

Kramer, Walter und Marianne Bratfisch, Ein lahr Ganzheítslesenethode innerhalb des

Gesamtsunterrichts. 1,935 (47) (-)

Krueger, Felíx, tJber Entwicklungspsychologie. 1915 (150)

Landé, Walter, P reu ssis che s S chulre cht. 1,933, p. 1 81 (206)

Langermann, fohannes, Der Erziehungsstaat nach Stein-Fíchteschcn GrundsiÍtzen in
eíner Hilfsschule durchgefthrt. z.j. (78)

Latten, Willy, Uber Gruppenbildung in einem Ferienlager. In: Kiilner Vierteliahrs-
schrit't f iir S o ziolo gíe, 1932 (69)

Lersch, Philipp, Gesicht und Seele.1,932, p.38 (38)

Lessing, Von einembesonderen Nutzen der Fabel in den Schulen. (227) (-)
Leuss, Lehrbuch der Erziehung und des Unterríchts. IL TeiL Díe Unterrichtslehre. 7890

p.1,,49 e.v. (224,248) (J
Lietz, Herma nn, Leb enser inner ungen. 19350 t u, p. 7 3 (225)
Linde, Ernst, Der darstellende Unterricht.1899 (231)
Linde, Ernst, Persdnlichkeitspddagogík. L9'1.6n, p. 19, 23,71,,72 (248,250) (,
(Lippmann, Hans, Die National-politischen Lehrgánge f0r Schtiler in Deutschland)

In: Internationale Zeitschrift ftir Erziehung,7936, p. a6 (55)
Lochner, Rudolí Er zíehun gsw is s ens chat't. 19 3 4 (25 6)

Màhl, Auf u)elchen Erziehungsgrundsiitzen miisste eíne neue Schulordnung aufgebaut
werden? 7929 (85)

Matthias, Ad, Praktischc Pitdagogik.191,2, p.210 (158)
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Montessori, Maria, II metodo della Pedagogia Scientit'ica applicato all' educazione int'an-
tile nelle Case dei Bambini, Roma 1918 p. 125 sqs (214)

Miiller, Else, (Jber rhythmische Erziehung. ln: Gymnastik, L927, p, 114 e,v (162)

Miiller, Johannes Ludolí Díe Erziehungsanstalt Schnept'enthal 7784 bís 7934. 1'934,

p.81 (16e)

National Educational Association, The, Report ot' the Commissioner ot' Education for
the year 7899-7900. Vol. 1, Washington, 1901 (41)

Neue Bahnen 1934,Heft 77, p.337 e.v. (171) (-)

Nietzsche, Menschliches, Allzumenschlíches. L, 9. Hauptsttick, Taschenausgabe III,
p.389 e.v. (195)

Nietzsche, 4. Vortrag. 1872 (137)

NN, Kindergartenpàdagogik. In: Handbuch der Erziehungswissenschat't,l, T934, p.1'70
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l'CIZOtUt, JUS./ LraIlrIIlCfUIr8r rlre{-rlAtalSUIlcl l\.rluldIl5lLlll. Ilt, tVtUtL. J. ttvtL. èttlLrcIr'

7924, p.83 e.v. (34)
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Rein, Wilhelm, Piidagogik in systetratischer Darstellung. III. C. Methodologíe.19122, p.18
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Sailer, Herbert, Kórperbildung und Pflege der Innerlichkeit. In: Die Deutsche

Schule, Sept. 1935 (102)

Saupe, Emil, Wann ist der Unterricht erziehend? In: Díe neue Deutsche Scftale. Nov.
1929 (237)

Schede, Franz, Die Grundlagen der kdrperlichcn Erziehung.1935, p. 136 (102,1,49)

Schlick, Moriss, Fragen der Ethik.1930, p. 720 (240)

Schneider, Will| Unterrichtsfiihrung im gruppenunterlichtlichen Vert'ahren (Jena-Plan).

Aus der Tdtigkeít des Lehrers ín der Gruppenarbeit einer Obergruppe der Schule nach

dem I ena-Plan Weimar, 1,937 (1,45, "163)

Schoetensack, Christians, Eichler, Grundziige eines Deutschen Sfuat'aollstreckungs-

rechts.

Schriften der Akademie frir Deutsches Recht, 1935, p. 51,, (67)

Schróteler, losef , Die Montessori-Methode usw. 1929, p.12 (21,4)

Schwarz, Hans, Ein Totentanz. L936 (205)
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t934 (77); idem, KarI Volkmar Stoy und die lohann Friedrichs-Schule zu lena.7935,
p.73-75 (1,68)

Sórensen, lveg Neun Jahre Vorstellungsmiissiges Zeichnen in einer Kieler Volksschule.

1932 (100)

Stachanow, ln'. Wille und Macht,1,5.5.1,936, p. 5-8 (199)

Steenberg, Andreas Sch., Skolen og Biigerne. Kopenhagen, 1905 (41)

Steenberg, Andreas Sch., Om at laere af en Bog, ln: Berdandi, Stockholm, 1913 (41)

Steenberg, Andreas Sch., Barnet og det skrevne Ord. In: Einar Bang, Eoriildrenes

Bog, Kopenhagen 1923, p.237-259 (47)

Sterzingers, Othmar, Uber den Stand und die Entwicklung von Begabungen wàh-
rend der Gymnasialzeit.ln: Arch. f . ges. Psych., 49.8d.,1'924, p.93-178 (233)

Tews, Beitràge. In: Reiry 'W. Enzyklopiidíschcn Handbuch der Pitdagogik.l, 1.895, p.756
(s9) c)

Tews, Johannes, In: lahrbíichern des Vereins t'ilr wissenschat'tliche Piidagogík. L889,
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weber, Ernst, D idaktik. 1925, p. 777 -1,27, 155 (250, 253) G)

Wenzl, Aloys, Wissenschaft und Weltanschauung. Natur und Geist als Probleme der
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Bijlage 3

Passages in de 'Fi.ihrungslehre des

Unterrichts' (1937) die in de tweede
druk $949') niet voorkomen
,o Dir páDcgogifdr Giaaolior.

Didcc ift innrrlolb Dcr €{ópfung in rigrnÍÍmÍidrr lBcifc -lrrouígrÍrc'
Ícn'(crirtcrc). €r !oÍ rin €clbfÍ rrlolÍm, dn dgcnrr €rin, àcm tcin
6dn irgrnDrocldrr cnDcrrn lDdrn in Drr l8rÍt cnÍfpri$Í. Dcr ÍlknÍó
lfÍ in Dcr €d1ópfung Drrort.lrroucgcficlaf , Dof, cr ni{Í roic Dic Íbrigcn
IB{cn in rinrm gtrifftrómcnDcn, no}qu rnc{onif{ obloufcnàcn 6:ín
ào$inÍc6Í, fonàtrn lt lonn, pic mon ÍnficnD fogÍ, fcin Srban ir6cnDoic

in Di: $onD nr$mrn, DomiÍ fpicÍcn, io cr tonn fogor unmcnffilid fcin, tonn

Íicrifrf tucóar, rud[renD àor tirr ftclt ln fcincr Grinrfplirc unD UrÍ ocr'

ar Don rcir
àoa, trroa pcrr mrinÍ; fic ifÍ àor, fogÍ cr, rool nic DbietÍ toió,
fonDcrn ,Udpnrng ifí, our àrm ld Denlc unà !onb[c, morÍbcr ió fprcdc
in (DcDontrnfolgcn, àic ni$tl crlcnnrn; C5ifÍcng ifl, roas lió lu fió ÍclbÍt
unD Dorin gu frincr tronr6cnDan3 D?rtólÍ"t). S{ 6in mir frtbfÍ g?gcn'

rnirÍig ln no{ cincr onDcrcn [Bc'tfc ols im 6cin cÍc Dbiclt unà 6ubictí,
unD àicfet cbcn Donrm, roci I i f Urfprung maincr fcÍ6fÍ bin. D. lg - cs iftlcincs'
rocgr ollrr cntfdicàm, unD 3roor ncbr norf ollgcmcinrn @efcScn unD im

@runDc nod toegcn Drr €nàÍofiglait Drr ScDingungcn, ÍonDctn .ouf gon;

onDcrar Gbcnc bin i$, root no$ fctbfÍ rnÍfdciàcí, Joat ct ifí. . Dict lfí
Dor .Gin$ciírbrrou$Ífcln móglidrr €gifírn;". lutcQt lirgÍ ctror olkin
or mir. fiógli$c €gifÍrn; !cifÍ: .6'rln àr GudcnDcn alt fol$cn',
àor ou fi6 íclbÍt ni$Í Do iÍ4. Só bln àc$rr in àcr €rf{dnung mclr olr
€rfdrinung. S$ bin oh mógli{c €pfícq unocírcÍbor, rbrn oÍl 'Ur'
Íprung fÍr mi{ im Oofrin'. Unà DomiÍ ifÍ fÍr mi{ grgócn cinc .tltóg'
ll $Qcil, ào$ $rri lci Í Dcr lBiffcnr unD Do $onàcÍnr lfÍ' ; Dir'ÍIlógÍi {tri Í 3ur
Unbràingtlri (. Damit !óngt 3ufommrn icnc EcrrpunDcrung àcr Ítcn'
f{cn Íbrr fi$fclbcc,àof rr fi{, f:in €rlbfÍ, fcincn GlorolÍrr, nit toirtli{
gcng tcnnÍ, unD Dof cr fit1 fo ofÍ unD immcr rpicbcr àic $rogc fÍclkn muf,:

.IDic lonnÍdÍ Du Dqr luaË,.t mog lÏó um @uÍcr oDcr tlófcr lonDcln'
gticmonD t:nnÍ frinc Qlrrn6cn, lmmtr ifÍ cr nod fólig 3u cÍtooc Un'
gco$aÍrm. CIc €qiclungcroiffcnf{ofÍ, mlÍ}in ou{ llrc Dóàosoqít, brginnÍ

mit cincr €giclungcmrÍop$9fit unà fudÍ Dic €giclung in i!r:r Scaitlung

-ijllllFr So lys1,lgito(opbir. I-[I. rs3* 1

boóÍ unD gd{itDcí reh Íarl Jcfprrr, rirDcnrm out Dcm OrunDc
Grin àr 9ltrufScn fo àurrS,9lirmonD !oÍ untrt unr Dol

tnDcnlmt, D. l. rroÍiunD àcrn tlÍuÍr



3. lfilimrnung Drr póDogogiiïfrn €ituation. $olgrrungm. 3t

Gtcllc àrs óÍÍarcn fiblr àic gftotcric, $orm unD €tufcn Dce UnÍcni{Í1. Oorin

finà fiir ióc lait Don rru?m ftónDig roicèrrfclrrnDr $rogm norf btm, rooí
Dcnn cigcnÍli$ rocl'cntÍif in lcn UnÍrriót, ÍbcrfoupÍ in rinc @uÍc lincin'
gc!órc, rooe nifÍ, 6u crórÍcrn. Sn àcn lcgÍcn $olqcfnÍm ifÍ por cllcm lr'
fo$rcn noràen, Dof oicÍ, oicl mclr piDogogiid) ncrÍooll in €fuÍm ocnwnDcÍ

rpcràcn ionn, oÍr mon alcmole onnofm. 18ir loben gcÍcrnÍ, àir 
"UrqucUcn

Drr gcífÍigcn 0cbrne' rociÍ rci$lidrr oue3ufóópfcn, aÍs ea fni$er móglid
obcr fÍoÍÍfoft rrfdlicn. $c, lcuÍc fíclcn roir ruciÍ clcr por àcr $rogc, roic

bcfórdntcn nir àic $ÍÍlc àcl póDogogif{ unD àiàoltifd l8idltigrn, Doc bcn

6óulcn SugcfnlrÍ roorDcn ifÍ. Unà cinc $ilrungolclrr tonn niSÍ Doum

$crumlommm, fír folóSc @rcn66iclung SidÍlinien 5u grbcn unD ftlbtr cínt

nruc €i{Íung ooquf{Íogrn-
,Orr Umfrait Dcr @ogcnfÍónbc ffir Dic €rÍrnnÍnír umfoft 9toÍur unà

!Iln($gci(, fo $cóortr). 2I1s cóltcs $inb Drr Uuftlórung unà 3uglcid
iàcoÍifÍifdl fÍgÍc cr bic rrligiófa lBirtÍi$tciÍ bcr moroÍifdrn cn; @oÍt ifÍ
ilm Doc ,b6óíac lBcl-cn-, rinc,,3Dc-. Oicfc OÍicàcrung Dct

bio in unfcrc ib rbar unà in Dic

€iÍÍanlclrc u. àgl. gc'

rooràan ifÍ. llbcr Dicfc fto$c bcr Scligiófm,
roic fic ou$ cinc$oÍgaàcl Iiomur gcocfrn i(t,fílyltlaÍc u. à. bic

norbàeutff
tonn

micDcr oufnclmcn, Dic in $r
r EertraÍcr !oÍÍc.

CórpfrÍD glirDarÍc Dic €Íoffgcbictc Drr €duta in Drri @ruppm: r. ài?

foóunÍerri{Íliócn $óócr: Scligion, fianfdmkbrn unà ÍtoÍurlunDc,

z. bic Gprodc (JlfuÍtcdprodr) mif ilrrcn $arÍíg?cítan: frcàen, gcfm,6$tcl'

bcn, unD 3. Dic formunÍcrri{ÍÍidcn $óócr: Sc{nm, lcidncn, €ingcn.
Oobci forècrÍc cr, fir unt b?uÍ? nof gcnou fo beàrufi-om, èof àic fo$unícr'
rid;Íli{en oDcr lEtiffenefódcr àic ,8oíis àco gcfomttn UnÍcrrídÍe" bilDrn

follÍcn. Omn gcligion, firnf{mÍebm unà 9totur frian nidlÍ bÍof 5iÍDunge'

mitÍcÍ. ,,Gr finD oiclmc[rr rcoÍc gcbcnofplrórrn, in mcÍóc blr 9ltmf{ mif

fcinar gefomÍcn G$fÍcn6 - noó 8cíb, €ccÍc, Ocift - lincingapf [on6Í ifÍ'

t) Sgt. mgcmcinc !óDogogit IL 3. ($orÍrnflrin, 5D. X:5{, 97) - -.ti ggr. $o-rt Jarprr, DtitoÍoptir rg3r I. a7:_Di1Slï.'rrbiloÍorbic
,r.ip uir Oottlofilkit Dic tron;irnDrttf; $f.;52: '56 lcnn Gtoff [u$cn!';
II. roo: Drr ficnff in Dir .$onD Oottrc gcltgt; z5zf. t o.

?
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II. loplÍcÍ.

Oíc Sribrung bed UntnríÓtd.

1. SeíÍ: Oír Drbnung 
Hr?óf;]ebend 

ím Oíenlïa

l. $Íi$rung bd Untrríó)t8 - $iÍ;rung Ím UntrrÍót.
lBir |obcn ct mit àcm UnÍcnid2Í ín €{uÍcn 6u Íun. Oo fa$Í cinr€ÍcÍ'

Íungnolmr DoSu uorou!, roíc rpir uru Dic 2lufgobc unD àic Dct

llt Í Dcnlcn. 8ai uollcm 2lnfdluf
€óulm fid1 3u €d2ulgcmrínàcn umroonDcln

unD in Doc gonSc Eolts[cbrn ilrre €ÍonDorÍar ]incin'
Ícgm. €{utrn rotDcn fo míd2tigfÍa ScbcnefÍótÍm Dcr $ugcnD, bcÍrwÍ oon

Gqiclcrn unD JugcnDroolÍcnr, unD crgrcifcn ilrr grofc uolloeqiclcrif{c fluf'
gobc mit oollrt.Singobr lnmitÍm Dcc Írbmbigm $nófÍdhomr cqiclerifdrr
ntiótr ilrr lriÍ rmD llrr Soumcc. llÍc €dlutgcmcinDc roirD Díc 6{u[r olc
(9on6c frlbc yr dnct piDogogifdTm Uufgobr olÍcrcdÍm Songcl. Slrc lur'
ri$Írmg ouf Dic $ugcnIÉiÍDung unD $ugmàcqiclung in Dcrcn gon3cr $ÍlÍc
roonDclÍ ilrc €Ícllung im Eoltogon;o, obcr DomiÍ oud2 àca Smmbcrai{ in

oltm Scilm: Dirfct ruirà Durf rmD Dunt2 poDogogifd gefcfcn unD gcorànct'

lllot àolr in fol{cr p'nDogogiÍó Durd2Dodltm GdTulgamcinDc on UnÍcrtifÍ
gd$ic$c, Dor nr!Í miÍlin immcr ringcbcÍÍrÍ in pábogogifdlcn €ítucÍionrn.

fiit .cingórttc{ aíl brraib fofort 6u Unfong unÍcrcr 2luofri$rungm cínc

DnrÍlidle unD bcDcutfomc llbgrm6ung Dorqalommít, nómÍiS ollm Datm

gcgmibcr, rocl{c Do3u nrigm, UnÍcrridtofiÍuoÍionm cinfodl gÍaid póDogo'

gifócn GiÍuoÍioncn 3u faQtn. Oicfc @ÍaidlicNung ifÍ Dorum gcroDc5u gdólrlif,
rociÍ lir Doc 2lUcrmi{Íigffc ucrDuntcÍt, nómÍid Dcn rqiabarif{cn 5e6irl unD

Dic er6iclcrifd2a $unltion Dct €d2uÍrn, unD Socr ou$ in àcmimigm 5ci[c, Dln

àcr UnÍcrti{t ainnimmÍ. Ooc grbcn lcnnt rrinerc UnÍanid(sfituoÍioncn,

,,rrin' infofctn, oÍs Dcr pcrfónÍidc GinfÍuS gdn! mg ouf àoe be;ogcn bícibÍ,

rmr Dcr UntcrridlÍcnDc olc Gín3clmcnfdl lincingibÍ; bmn ce lonn io lcincn

UnÍrrri{t górn, Dcr ni{Í Díc bcfonDrrc 9loÍr Dcffrn crtctmcn licf,c, Dcr i$n

crÍaitt. llbcr Doribct $inouc tonn foff icD:r llntcrti{t (in OóncltÍórift,

J

DOm
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uiclfo$ filtbcm obgctoonDctÍcn $ormm mt!ÍllÍcn icbod, mic fÍcd Íolór
,$omi[ic" €doQgóitbc ifÍ; unD bogu lommm no$ rociÍrc 6{o!rm, Dia miÍ

Dcm gcbm ouf SulturinfcÍn 3ufommrnlringm. Oic $irOcr 9obrn DorÍ cinc

fiogtidtcit, fidl ftorl ouf Dic $omilic,3u Dcr fir gr!órcn, 3urÍd3u3iclcn rmD im

o. Drr @runD Dofir, Dof Pou[ Oclrrb in
poonsrs Sórc" àic oÍÍm

on Dir

br $cima inCc$tlingcn unÍct

Iabcnsroolrcrr, pcronÍportungcuollcr €{ilcrgnrgpcn in Dnr cin6clncn

.Siuficrn 3u bilDm. OomiÍ foltÍc fcrnct octmicDÍfl ht?rbtn, àof, iclcr$ompf oon

$omiÍicntclírrn urn grmiffc .SinDrt ouf!órt, unD oor olÍrm Dlc @do!r ocr'

ringcrÍ FcrDm, bof, Doc rcin pcrlónli{c ibcóclont, Dcr SinD olÍ3u crnfÍ gc'

ooir* unD 3u maif roiràr, fl$ im fptitcrcngcbrn àorm immcr -mtÍóuÍóÍ"
filtc unD nidÍ uadÍonbcn ruilnc, olfo om &bcn unà Dan fimf{cn oor'
brikbc.

ltllc bicfc Odolrcn bdÍclm toum ln cincr €{uÍc, bir àir Sinàcr 3og frir
Íog in bic GÍÍcm[riufar 3uridfmDcn lonn. tlnDctcdcíÍe muf obct mit ouct

Oritti4tcit gcfcgt mrràn, bcf, $omilic nur fclr bcbingt, nur in cincm gciÍc

Si{Ímof bcr óffmÍti{cn €$ulc fcin ?orm unà àorf. Oic €dulc ifÍ kinr
$omilimroolnung, ilr @cifÍ Íonn nicmok Dcr r[Ícr[í{a Íain, unD p'nbogogifd)c

6o6iolcn lu Dcrormm. Oor tuor u.

*r DocnrootUÍóuk nc$ mcli oÍr

gicbr ift nidlÍ gÍai$ GÍÍcrnÍicbcr). 5ro$&m bcmcgm

mir in brr .5oÍ àor fiof fínDcn toctDcn, námti{ im

cllcin bo$ linÍÍlió.Ít Srbmsformcn Dcc 8ogrc, lca Syims,

SomeroàióofÍÍidtaíÍ lebm unà Íciàcn 3u lolien3). llUc Dic

Íóaí(. ,18ó!rcnà àic rrrgongcnc lciÍ ilrc 2Íufgoba Dorin Dic

3u ÍÍd2figcn Gin3clmmfi$cn 3u cqic]m, ]ot fi{ àic

Dic 8i Drs

arn Poor Íong in Dcn gemif midlÍigm,

mir unl nurr DorÍ, roo

Sarri{c Dc .@cmrin'

Dcr $o!í in cdÍct
grof,m ÍugcnDm,

Dic fol{cs gabm ouf }ólcrcr Gbarc unD in Uuonofmcformrn bcftimmcn unà

m?tn? r. €.

4

ollgrmcin unb rpic ÍrófÍig àcr I'lmf$roung

Dooàrr m olliÍ?tncr tn $rófÍcnfrincnJórlDtunt,
àcr ocrmiÍÍelÍtBi[cDiafcrGrtmnfnit, mu6 $ugmDDidcmu6.oufgclcn

tDt?unà€riÍmaft DOn dtr,ollcn 3cigÍ6otocrDcn" Ícif $olrmr) crflingt
lum n.um lciÍoÍtrr ifÍ, in Do'c nun

ou{ nodl unD ollc

Ía rC epr)
nunIllorum ni{r
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mógtid mo{tn, finD Dod ;ugÍciS fn. Doc gonSc Scbcn otl fdígrmorDcnc lln:
ÍrirbtrófÍc unD Omrinf{ofÍóonDc noÍocnDig, àonrm mu$ Dor gonSr

G$ullcbrn fo cingrri{Í!Í frin, Dcf rr Dlc 
'gcifÍigcn 

SugcnDcn" lgctoru'

forDcrÍ unD ob oltÍógÍi{c Íllorouofc$rmg Dc lufommcnlócne Íun unD crÍcbcn

ló$Í. UnÍcr Dcn gcifÍigm lugmàcn obcr pirD ocdÍonDm: @Ííc,0icbc, 9rcuc,

tomcroDfdoft, otrmrt, ?óÍcr miÍl.iD, 8?iD, lhàoót, @$dw$í,, oicnfÍbcraiÍ'

f6aft, $in1offiót$igldÍ, Dpíaíitm, €infcQbcrriÍf{ofÍ, $irforgc, oÍlcr Oing:,
Dic cr ln Drr SirtrpcÍÍ nl{t gibÍ, roo ou{ lcino Dcm onàcrn àicnÍ, Ío pir
un(rÍItanÍ{rn, norf lirbÍ oDcr5rarc |ótt uff. 3ugl?ió finD r obcr Dic

gdfíigcn SugcnDcn gcn3 ollcin, miÍ Dcnm OmcinfdofÍ fÍrlt mb fóÍÍt: lcin

8ogc, trinc $o!rt, lein 0onD$cimoufcnÍ$oÍt, obrt rbcnforocnig bir $cmilim,
Dor Eoll tónnrn 3uforrmmlolÍcn, tórmrn brfÍrlm, runm .t on àirfan Íugcnàm
mongalÍ. Unà nn àir ÍIlanfóm rtlolícn àic

cr oud in Dcncn unb

nicDm,rm gu ob dut D?Í

I8óÍaÍroklung Dcr àtri fitÍÍi{m @mnàformm, Dic fid; in ollcrlBalÍ rmà Ícit
gndrÍómgcbítta oufiocifrn Íoffcn. €e linD Dor Dic €frfurdt gcgcnibcr Dtm

óÍtccn GÍommagenoffrn unD btm, Dr Dic UuÍoriÍóÍ pcíritÍ, Dic $ilfebcrciÍ'
ffofÍ gGgdrÍbcr àm UrÍgmoffcn rmà Dic Srarc grgmibcr àrr ÉbcrÍidcrÍan

6iÍÍct). Dlnc !)rocifrl mii{fm rir oÍfo brmufÍ licr roirDcr onÍnipfcn, um

unfctrm $olrlrmDct gu gmÍgm. Oic @tmcinf{ofÍ ift une Dol tdtc; our

llr unb ln ilr cnoo{Í Dtr glfmÍó 
3um Scbcn unà gcÍongf nur àur{ fic aum

pcdonfcin.
ÍVct ctfuht fió rinc G{roicriglciÍ, rdc icbc Dc6u bo, ongepodÍ unb Íbcr'

mnDcn 3u tocócn. Oic óffcntli{r 6$uÍr ifÍ olnr lrocifcl ouf Dan rdÍm lSlid
cinc Go;iotform, nic Sont fic normÍc, rlnc 

'3roongcmófigc 
Sulfur".. Smmcr

roiàcr urdi$rÍ Dice bo3u, bic unb ole

Drt

;cigt, Dof; immc
fid1 ài:grof,c rrlob, no$ Dtr àic 6{ulc rinc lródfÍc r3i r!ungl'
f-tÍl"r ir OimfÍr àcr gdomÍcn lloltcc iÍt. fut [rift: Dir grifÍigm

t; IB i I á. ID n n D í, 6innti{r orrD rlhrfinnlifr IB?tÍ. g. 384 fi.

Ill
gt'

5

$arÍc beffcr Dcnn icmolc tuDor, tDo ]unDrrÍ,out
Ícdmba

rocif icDarmonn

roo fic lcDigli{ cin UnfÍmmmÍ bar

lDirtÍódft gcoorDcn ifÍ unD Dco poliÍif$m ólonomif$cn ÍlloÍcriolismur.

DOm olrÍt,

llbrr
tnom

2àlc Dic3t ou$ in

SrófÍc



l. Dor póDcgogifrór gUgtmof fir bir Orlnong Dc. Urí?rri6Í. . . . 6r

OnrgpcnbitDungm trirmtrr). GoDonn torrDm rolr Don àcn bdÍcn .Êmnctn bcr
nat?rm €frofoolÍ3ugcr Doniber bclc$rÍ, Do$ bic lllÍcr l8-:r Dorm rpicbar

zz bit rD. e5 3ufommcngr!órcn unD ni{Í in glcifcrlBcifc bclonbclÍ tocràcn

unb 3ufommcnlommm Diidcn r).
Oic in àcr

flr
fion |oÍ bcrcitc bcobo{Íct, àaf in Dan Sogctn unb

GíuÍn ouf bir €pcnnc in Dcn ScbmeotÍcrn o{Í gagrbm rprrbcn muf,, unD fo
trcrDcn mir rib:r luq oDcr Íong pon Dq $cr mi{Íigfk roriÍcrr 2lufllónrngcn dibcr

Dor crloÍÍm, roor o[r fllÍcrrrci[c' ou{ fonfÍ bctormt ifÍ unD oon lBiffcn,
Íóoftm rulc Sunfí', 8iÍ*oÍur, rmD @d{i$ÍrreiíÍcnÍóoft ln gro$m l8trtrn
fciÍ Íóngcr olr 3roci $o[qclnÍcn rbmfollr cttormÍ lft unD bco$tcÍ rcirb. IDir
9llcnf{cntinbcr gc!órcn ni{Í fo fclr Dcmcgm 3ufommrn, rociÍ rpir lm falbcn

$olrrgeborcn tDurbm, fonDrrnffclcn gafdid)tÍi{ miÍ9ri}cn DorDor unD noó
rms @cborcncn in ainii'rr bdonDcrc irmigcn Srbm4ufommalongc. €o fÍorl
finb irgcnbmic àic ptógungcn, Dia un6 our foÍdcn g?Íói$Ílión €{idfotc,
gamcinf$of(n oufgcàridÍ mcDan. 6o nimmt cl nidt lurnDrr, nnm àic

5nllcdd2uÍc oon àcn €nÍoidlungc,,pbaíed' fpri$Í unb i]rc póbogogrn Don

,plofcnfpcaifii.jcr Gr6iclung' rcàm. Oic Sinbcr ciner foÍ$m p$afc - aífo
uon Dur{fSniÍÍti{ brci $o}rcn - ge}órm irgmàtoic fccíif$ - unD mcr no$
roidlÍigrr fir Dcn póbogogcn ifÍ - ottgcmcinmcnfSti{ cngct gufommm,
D.i. lir btDcuÍcn rÍnor tkfonàcra fiir clnonhr , tórmcn fl{ g.gmfcltlg
bcfonàcrs olcl fcin unD gcbm.

lu B: Ooel3orbiÍb fÍr Dos€d7uÍtcbcn finb àic DrDrung bco$ugmDbunàco

unb bic gcrcgclÍc $oucfiÍtc cincr guÍcn $omilic, Dcrm @cmcinf$ofÍo, unb

$ormtrófÍc pcfÍolo33i miÍ uollem ÍcdÍ !oÍ in àcn OianfÍ Dar G$uÍegcfiÍellÍ
rciffcn mollm. IBic $oÍ mon Íur cin $o$r[unDrrÍ rmD Íóngcr 3ógcrn tónncn,

àomit oollcn C.dt p modcn? @clcn àic fo ofÍ lriÍificrtm GdoÍÍmfcifrn àcr

fo3ioÍcn Ecr!ótÍnific in àcn ÍbcrlidarÍcn 6{u[rn 3mongeÍáufig porollc[ mit
Dm lrrfollecd$cinungen ln bm $omilicn Dcr ÍibcrolifÍifd2m Gpo{rc? Unb

nun, rDo rir àm unucrgtaidlli{cn l8crt Drr $omilic fÍr Dcn Eolleorgoniomuc
ncu crlcnncn, Do totirc cinc Dic

r) €. SinbcrgorírnpdDogogil, irn : $nnDÉuf Drr GgirlungrruiÍÍcníóoft, t. r g3{.
€. r7o.

r) € { o r t r n fo d, G ! r i ft i c n r, Gi q t r r, @runD6Ígc rinrr Orutffin €trof'
ooÍ{trrdungorugtt. 62rifttn Drr lloDcrnic fíc ncur.;fdlct Ír{t. 1935. €.5t.

(t

on bir
Íct, G[Ícrn unD



{. &r Girn unD Dlc rt6tt tno.rÈttng Drr plD.SororDnorgcn D?. Unr.ttlóÍ.. ?3

ln Dcr@ruppt góunbm unà finD rin €9f(rm incinonbrr fpiclmàcr, 3u?inonbcr

linDrángcnDcr, Íló ctgóntcnDcr unb èonrm oud cinonàer lícbcnbrr $ráfÍc
odblnlcnDc irurgct 9ltcrrf{rnlinDcr.

4, Dr 9Ínn unb bÍc rcót? lnocnbung bcr pdbogogÍÍócn

Sororbnung?n b?6 Untcrrtótg.
€inigc Dcr ooroufgclcnDcn Uucfnlnmg?Í unb mon{p fpiÍarm tónnÍcn fo

orfsífoft FcrDcn, otr lonDlc cl fidl gnrnDfá{Íi$ um ni{tr Durdpur fiarcl,
ocrgli{rn mit bcn 8cl$nmgan nbrr lu$Í unD DifSiplin in Dar ÍbcrÍiafcdcn

6áuÍr. Oorum roirD cr nóÍig, ringr$mbct 3u !Íórm, tml unÍcr àcn Eor'DrD'
mmgtn ucrfÍonàn rpirD, unD uor ollm Oingm rinSuffiirfm, toic fic unD mic fic
nidÍ oufSufoffm unb on3urocnàcn finD. Dctm ou{ }ict ifÍ cc Dcr 5om, bcr bir

ÍIluíil moóÍ, unD ifÍ cr Dic niàogogifdc 6nrnD$olhrng, Dic mÍf{ciDcÍ, bir
gmfc €iSf ouf iungc flIr.fi{cntinDcr, Dic kfÍc llnfdouung Don Dcm,11l Gr'
rroóÍcnc Dcn f;inDcn, lnfonàcrlciÍ tool banrfmc piàogogrn Dc $ugcnD

f{ulàig finb. Oorum iltrÍÍ DiG.:

a) Eororbnurgcn finD tcinc EcrorDnungln!

.Ecrorbnung' gc!óí bqgriffti{ in cin IiblnounDma, 3u rinfaiÍig ta{('
tidcr Omlm Íbcr $rogcn Dcl €dlulLbcnc. Dic lluffoffung, bof cr 3nif$cn
Sclrarn unD 6{iÍcrn rucfmttió Dorouf ontommc, Dof bic 2lnorànungm Dcc

8clrcrr bafoÍgÍ Ftrbcn, àof cs um cinc 6fulc oÍo @cn3ce àonn om bc(latbc'

fícllt fel, rocrm Dic gclrcr bic 2lnorDnungm àco OirctÍorr, Didcr micDtrum àic

Grloffc, EcrorDmrngcn, 98,dcÍ2lc bar Obcóa!órDm Íoàclloc ouofilrc, ucrróÍ

ilrm irmigcn tufommcnlong miÍ Dam inbiuiDuotifÍifd1m Sc$ÍeprinSip. Orr
SnDipiDuolísmuo ÍófÍ Dor mmfdltidc Srbcn ouf in Sqiclungar Don Gin3cl'

pcrfónlid2taiÍcn 6ucinonDcr, Dorum ifÍ ilm 'ollo Ícd1t Sqic$ung 3roifdm
Gin6ctpcdónÍi$Ceiteí' t). Om Un(crtonm, Dcr 6ummc uon frrim Gin3cÍ'

pcdóntidtciÍcn, (tcÍ2t gcgmribcr àic |ódfÍc inbioiàuclla pcdónli{tciÍ, Dcr

fouucrónc $ËdÍ, unà nod Dr{fcn 2luof{ciDm, bcr fouorránc €rtoot, roicàcnrm

ok €ÍooÍe pcrfon. UnD .Dog Srót nun, ÍBcnooltungegcfdlófÍc au bdorgan,

cddrinÍ in Dcr gdomÍcn 95odÍcllung oom Sc{Í oll cin Ilcrtclrcguf, D. !. olc
rin @uÍ, Dos oon cincr pcdóntidltciÍ ouf àic onàcc ÍbcrÍrogcn pcrDcn totm".

OicÍcr inàioibuoÍifÍifdc Scd2Íobagriff fcfÍ fotgcridltig on àic €(rllc oon

EolÍogcmainfdoft Díc .frcd1Íogcmaínfdloft"; b. b. fir ollc icne Gin3clpcdón,

a n orD n, mD Soltrgrmcinf{oft.
r935. f.c.c.D. €.9, t5, n,8rí.
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{. Otr Ginn sr0 Dlf 116Ír lrrlrronng D:r páD. ltororDnrmgm Drr Uatcriftr,

$ó!n trcigf,3u rocl{ctEcttc}n ng ècl l}tr}iÍtniffcr uon fraff, Sultur, €iÍÍc,
Gprodrc ufiD. tn tloÍt àic trnf$ouuÍrg Don Dcr Eoltsgrmdnfóofr cb cincr
SafÍegcmcinf$oft gdiilrt bot: ,8ei rincr fol$rn lÍuffoffung te.rDn Sót,
fultur, €iÍÍc, mr otÍcm ouf àlc 6pro{r oÍr 6c{gcbi*c gmomma, oÍl
clnc Uí pcdóntigcffifr ongdalcn, urn DiclÏóÍltcnf{rcn gnrpplcrrn. frafÍ,
6ittr, ftiÍfur cíóiínm cÍ- fctbfÍàíDíga ÍtdÍEró6at; Dlc in-84ic$rrig 3r
on!:rm l&*grófcn unb ln Scalclunggu bcn ÍItcnf{cngafc$Í rocrDar. Oorin
tlcgÍ ou{ lict Dic fÍnng inDlolàrolifÍif{r @nmàouffoffung. Ocrndnfdoft bc,

àarÍcÍ Dom nur Dic Acmcirfoml Acaic[ung ouf :incn fotfm lcnÉroÍprnlÍ.
Sót, SuÍtur, 6iÍÍc ufo. fÍrlcn Dorm nrbcndnonDc olr frlbfÍrinDiga ll]crt'
gó6ar. $|rt Xbgcn;rmg lfÍ ltufgobr Dct 69fÍcmcÍiti

Oc$cn roir icDo{ nldt oon €o{gólltm oul, fonDcn oon ÍcbmDigen

SILrrf{cn, àom ónbcrÍ fi$ otla; Dcrm mm ,rt&rÍr orlr rinct @cmcinf{ofÍ cin

cinc Sulfur, allu 6iÍtc. .

llnf{auung oon Sultur,
uff. ifÍ 3ugtci{ àicimigt àco Dcr olfo ou$ im $cÍDc

Dr fra{1tr 6urffdgroidcn roirà. Ocrm rr lfÍ ,lDtoÍlfÍifó", Dos Sti$ Dcr

@rifÍigcn, Dic Sultur,6u bctro{tcn otr obgrÍófÍ pom tonttrÍcn firnffcn. Ocr
obictÍioc OcífÍ ift cftuor fer fi$, cin ibcrgrrifcnàcr $rfommtnlong, Dcr on fi{
froliÍáÍ bcfisÍ; Dcc mcÍfó torm ifn, uor ollcm Dct ganioÍc Ílttnf{, 3um

ÍIlotrriol fcincc Ocntcnr unD faincr Odtottungcn modtn, obct, toó$rmD cr

lln bmuQt, muf cr - unà Dor ifÍ Donn Dlc 9cfrc pon Dct ,lifÍ bct Ecrnlrfi( -
lln ucrooltÍommncn, iln .!ó!ct cnfroidrln", fo Dof, r ào{ olol8crl6ag àrr
@aifÍce cd{cint.

Oic rmlifÍif{r Unfidf lc}nÍ Didc Uuffoffung ob. €r gibÍ mrr €itÍ?, SóÍ
unD SulÍur olc ÍcbcnDigcn XucDnrd lontrcÍm @mcínf{nfÍolómr. €r ifÍ
lmmcr g*oDc fouict €iÍtc unD €ittlid2ÍaiÍ, SqóÍ unD SuÍtur Do, rpic ln àicÍcr

I

rocrDcn oon ilrtm OdfÍ Dlróbnmgnr, rtlcÍÍtn oon ilr 8óm unD l8irtÍió,
ttiÍ, rocrDm f6r^6, rocrm Dlc @cmcinf{oft Íópoó ifÍ, blÍbm, rotrm àlc @c,

mcinf$oft bct SltcnÍó?Í fto.t iÍt. €lc fÍcfn ni{Í ncbcncinonDct, fonbctn
gcltn incinonD,ir ibrr. . . (Sm.r) nrirbr cinc 2lufÍcíÍung àct Eollcgtmcln'

fdpft bcDarÍcn. . . Dic EottegcmcinffofÍ olt tonlrtÍc Ormcinf{oft mlt
llrm @ticDmrngm bringÍ oicÍmclr Dot SóÍ $rtoor, our ilr cnffÍclf rinc

trofÍooÍlt .frultur unD rlnr uóttif$c 6iír, mtfÍrlrt Dic €pro{c unb ruiSft Dir

ScÍigion cincr Eotlcc, rl bcàorf ni{Í bdonDcnr ollgcmaincttlhuodÍdlun'
gcn, cincr *có1ís', fultur' unb Gpro{gmcinfllaft, ouf Dcncn Sc$Í, Su[tur,

Dlc DOm

Dcr

6iÍta, Gpro$c uÍro. bolicrÍ rucDcn.'
unD
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OcmdnfdpfÍ oon ibrrn @lir&rn gr[óÍ, in i[rcm Íàglió,fÍinèlifm Í&r'
lolÍcn unb &nlcn DcÍrDirllióÍ nirD. Oorum rn6 .t ou$ !irr, toic in cllcm

8ócnDigrn, brn :migm Sf9Ílrnuo Do ttuf unD llb gócn, dn fítÍrc Singm
um àic rrinÍÍ? @lbÍíbodÍrllung Didcr gcgómm Ocmcinf$ofÍ, àirfcr 6)uÍ'
grmcinbc, àicfrr €dlilcrgn'rpp:. Scin €ÍotuÍ, tcin Gldr{ unD lcinr Ecrorà,
mmg lórmm .t rímÍtrtturrí mbgiÍÍig rcgeÍn. Ílur:ln JroongdgfÍcm lórmíc

cr ocdu{rn, Scgdn unb OcfcSc àuntluDridrn, Dic $olgc rorira àcr Íoà Èr

ièrr @licD nun ln cinc ptiooÍc Gpbort flí$tct, um lió ror Dtrr Orolungm
rmD Dcn Ghofcn fo guÍ roic mrr moglidl 3u rtÍÍtn. Dicft $ludlí obrr roirD

nóÍig, ncil &r gltcnf{ fiin €àaÍfÍce onDcrc gor nlót ÍóÍQcn torm; bicfrl
€àrtfÍr obcr lfÍ grroDr fcin inncrfÍrr Orong 3um Srbrn unD

IrbrlÍrn fir clnc fi{Íborc lontrrÍc OrmrlnfdofÍ; Dcrm ollrin
àohrr{ rdÍltÍ cr io fcin 13dcn, gíDima rr frincQifícnl .Dgm onDrn }cr'.
Oidr rulrD obrr bèrolt oon imrm €lrlÍt n btr ftobungm rmD Dtr Sail1Íluor,

f$rifÍcn, rcril rl àtrt lltnÍó"Ít 3u cinrm formclcn {}n}olÍm yoingÍ, 3u

rinam Ícdlnlf$rn l!4rrrfócn unD €rfÍU*n, ollcc ríroo!, ln Dtm Dcr tJl,mfó
irmcrlid DcrormÍ, rmrdiltÍ bkibÍ, fid1àonrm miÍ €o6 unD ScffcnÍimmÍ friUÍ,
mlnàcfÍrne miÍ tÍllcr llblclnrmg unD fÍortcr Srfolgung Dro Ggruungmrn,
rinfo{ Ecrorà'ncÍm bcgnigÍ. fimÍórn obcr ln foÍdcr Sccrc bs t&círru
Ícbm 3u ldfcn, ifÍ Dic gróftc Odolr fir otlr @cmcinf{rofím. $n DiaÍcr Óàc

mcrDcn ollc gcmcinfdpfÍ6cdÍórmDm @rDontm rmD $onDlungen grborcn. Ool
klrÍ icDcn, àer fclm torm unb nrill, reo6 íogoue Íogcin in irDcm SloffmuaóonD
gd$icl1t, Drr no$ Dcm 8ilàc àcr inàipibuoliÍtiÍócn ScóÍogcmcinf$oft ouf,
grto$t, grlaiÍcÍ mD be[onDelÍ mirà !).

lBo Eoltegmoffcn lcine lcbmeoolrm unD rDdrmcr Scaitlungcn 3um Eoltc

) 0"6 Dfu fc @enuinfi$aft íaÍÍáqli6 in Drr olÍrn @ullloffc ScrfprrngÍ ifl,
Dor fo6,cn Dir Udcrfufung.n ,ur GoSiologit Drr G{ulttofic (oon 18. $ r r r í .
roig, N.f rulrnbrrg, S.6l7tirèc r rff.)unhflrriÍborrnoirfrn. lBcnn
nnl ptirncnrr frriniirig gdlonDtn, fïc !átren io olm Dir €Sulliga gor nifÍ Durf
Dir €{uk lonrrnrn lónncn, fo lff grroDr on Drrn turf{nitt iibrr Dic Gfullógt orn

Drdlid2flcn gqcigt, Dof lrinr (Dcncinffaft hflonD; Dlnn Dirfc ift immtr Doí ouf'
lDo D"n rinra Dir hbr.

9

mdnf$oftrpáDogogil trlrn rnsgtn, Donrrn, nriÍ fir oon oornfurrin, ric ct atlÍ)
folily ftaalclclrr rnÍftc, oon Drr tonlrrÍrn Ocnuinf$aft, oon Drr -tlrfprungr'
gcmcinfilyf( ruogingrn. f. nr. ttlgcmrinr €qirlungroif(cnftyft I. r9z{, Dor{,
rbcrË.

nlln cra n
gcmcinfi$aft
€rrfl nod2t,

Ocrfrnldnrouí nil DrmDic orgoniffrniít,nóglif
unD (5r,Dirr tDotí" iíl Dofrlba,9?íOu unfr €rlirfungodfiinf{oft

Donnd,o.



{. Orr €irm nO Dir raó(c tnncnDnng Drr pól.8coónrngm naU;ate<d$Ct. 1

unb lum 6oqÍc llrtl Eotlce b!íitm, rociÍ DicÍc im 9lqgicmngó: unD Í&r:
Dcl GtooÍcs finD unD nidlt rocràar

in Dcr Gdlutroclt l(t et lcincrrxgr onDcre. .$iÍÍrn DorÍ lcbcnrrmlrc, Dotmc,
rncnf{ll$ ótc rmD odri$tigc Scaiclungm foiÍ{rn bcnSrlrrn unD GbiÍcrn
ÉdÍonhn, io roorc Dic iibtroÍl ob àor gong @lbftucdÍónDli{p, oÍr Dor

IllcfmÍlióc irmrloÍb unfcrcr 6{utm ongcfc}m unb bono{ no$ I}crmog:n
gclcbÍ unà grlanDclt tootDtrt, mir |,iÍÍc re 6u bidcr ollgcmcinn UóÍcluung àcr
6{uÍc rmb àa 8r!rrd{ofÍ, gr birfcn ollgcmcinrn lÍngriffm orf unÍ:r Góul,
torfrn torrmm lórmm?

Ct rocrbcrr bri cincr rnÍÍÍi$cn pfÍqgc mcnf{Íl$cr Sqlclungcn nl$t $c}tcr
unb 9ltringd unb mcnf{li{'oÍISumcnf{li{r Oingc ourbÍciba, olkin Dor

nimmÍ lcincn tBunDtr, Dce crroor(d lcin firnf$; icàcr ifí bcrlt, bcn guÍcn

IDiÍIcn, àoJ ctrrÍÍbdfÍc Singcn um tDobrc mcnfd;ti{r 8r3iclungcn on3uctfcn'
nm, unD nur Dcr GclbfÍgcrcdlÍc, Dcr plorifóa mog lïó on àic llnrÍÍ Íólogír
rmb o[fo - obfciÍe fÍcltn, ollcin, oufcr]olb icàar @tmcinf$off.

Orr priàogoge, Dcr Dkfc @nrnbcnf{oumg bon Dcr @rmcinf{oft b{o$Í,
roirD Dcorocgm tcin 9ltof$crmc$ oon &torDnungm, oon @rfcfcn unb Eor'
fdlriftcn flcd1/rn, um Dorin fiiffctátcr unD GinDcr ollcr @oÍtungcn 3u fongcn,
ficnodlcr fóubcrtid2our;u[dcn unD gu.6mficrm", fonbcrn rr mirà bcfÍimmÍc
Eor'DrDnungcn Írrffcn, Dcm €{ullcbn fcinar Gd1rÍgcmcinDc roic fcincr
G$óÍcrgmppc Ar àimrn. Oos obcr ornndg cr ouf G)mnD frincr $ó$igtciÍ
oorouo6uDarlcn; cr oÍs btr €nocdlfmc, bcr flcifcrc, lft àan no$ ni{Í flcifcn
Dorou6, unD oug birfam Eor.lDíffm fÍommt nidÍ nur fcin Ecrmógm, fonàcrn
àorin grÍnDm fcinc pflidlÍ unD fcin S$t, Eor,Drbnungcn in àoo 6{uÍlcbcn
finrinSuftcÍÍm. Oid? finD tcinc $ongncQc, fonDern im 8ilàr 3u fprc{cn, fic
ÍinD àir grofcn 8ru$Ícr, Die !o$cn Sonàdobrr, Dic Íbcr cincn rociícn
plo$ tru$tm, um Dog góm rmD Srcibcn Dorouf ruifrcnb Dcr 2lbcnD. rmD

Íto{tftunbm no{ Xllóglid)tctt 3u fdrÍgn, Do6 tc Íió ung{ólrM ibcr Didco
ploQ baocgc unD fcinr fliótung finDc unD einlo[tc. f;oum roirD ce imoÍl
rnógÍi$ fcin, bio in àic ÍcgÍn lBinÍcl linain3ulcu{Ím, nir pirD cr móglid fciu,
icàc €Ícllc fotdm pÍogcr gtcid fÍorl3u bcli$Ícn, - gonl grnou fo to"rDcÍt

tcinc Eor,Drbnungm Doe rolrtÍldlc €rfullcbm, Íci cr Dcr 6óylc, fcl cr Dor

lobm unD irmclolb Dr llottce mo{ÍuollfÍc Sreifc, fogcnormÍc .fiilrrnàc"
oDcr in llhbrlpit FrddF Dc 6{iffm, àorfÍcllcn, glpfl€Í, oiclki{t fogor
Don DirÍm ibÈtdupÍ níd1íflrioo[Í tíctiiii,ro?il itnm .bcíÍoffiÍI]oi-r àÍlc-

DOn

unàim EoÍtr GnDc ilroifÍ unb

10



E6 Otr S0!nq D?t llía.rrióU. r. 9cll: Olr OrDnmg Dcr 6{o!ócnr.'.

tmÍti{r l}ormffitrlcihrngrn finD fcrnrr gc(roficn ibrr Do!, tml mÍcrrióí?Í
ncrDm foll Oor gddplr minàcfÍcnr unD om bdtnfírtc in ncifcn Sidltlinia,
àh àrn rin3dnm&lrrn roir Dcí cinSclnmSclrlórpcrn Dic IóciÍ ni$Í crfpcr:n,

frlbcr no$grÈcnkn unb Dir €toffc oru brn 8càingrmgm ilr:t €dulc lcruur
finnooll gr ucdellnr, on ilnrn dgcnfÍónDig gr oódím. U"Í ióít $oll nirD

rdÍorrmDr mD Íïó cnr 64rcmo lclÍmbc 0clrrr gr rrlicbar. l$crorDncÍ finD

rociÍctlin Dir lllasarfhmDcn3olkn frir Dic rinSrlncn $blqgóngr, lcugniffc
oàcr GlorolÍrriffitra, àoyr bor gongc uorgcí{riórar Scri{Ínrcfcn. ttuó u"l
Didm Oingrn tDirD lot mrifÍe Dcn €{Ítrn 9on3 rmD gor tnÍriidrl btcibcn.

Qt bdtc$íkincrtcl lurarc 9tótigrmg, Doriibr Gd1fÍrtaóímrngcn cn'fÍrllen gt
Íoffcn, mií Dcr dqigm llurnolmt, Do6 r Íió um lincn ncurn 6d1uÍucdu$
mií trifctn Gfiilcn lonàlc, Ío Do6 cr yrr {lcíifrng àct @lbf6cfinnrmg
od Dcn Ecdudl, fcinm icrocitigm €íonà, Ícinm irmcrtn $orÍgong unD fcinc
Ormgcn unb ÍIloglidfciÍrn Dur{our crmiinÍóÍ, io noftocnàlg tocràtrr totm,

lió ouó miÍ àm €órilrrn ibcr Dic bc!órDlidcn llmgrrnSrmgcn rmà 1BfnÍóc
ouryrfprafcn. Unà bdft Gdolnmgm lobm grtclrÍ, Dof, rin fol{cr &!r'
lórpcr Doron nióm Ocoinn lobcn nlrD.

Ocnl fcfÍocdranDlld lomrnÍ trinc @;uÍgcmdnàc olnr 0bung unD fÍ c Í c

P f t. g c r c I n f o r m o I c r D I f 3 I p t i n ous. @gibÍ in ilr fíinDig@c'
IagmlciÍ, fir 3u forkrn, rmD àonrm ou{, fic grinDÍi{ unD urmo{gióig yt
pfl.g-. Dcr $iucin' unb D.r Dos 2lnfrcten

gurn 5urnm, gr dncm

furó Drrr & gu cinrm 6piclpÍo$, ?tnÍm ?lttat

- 
ollct àics unD ólnlidlco mrlr fmb foÍSc llnÍóffia, fÍr àic cin gcoràtlto

unD Dunfiàif6ipÍinirÍrc lluffraÍcn Dcr @ruppt oDct cinct gon;m 6dulc nótig

roiê. $n cll bicfcn $ó[rn giÍt trinr onbrc ob
ftrrÍcn oufcrfitb Dtt

$oÍf{ rmr Gt mr, bi{c nómÍifi formolc OifSiptin ouó ouf àoc cigcntli{r
UóciÍcn in Dct 6d2ulc au ibcrÍrogcn; bcnn boàrr{ rurrDc grmàc icnc
UóciÍototÍrltg gdórDrí, Díc aur Uuftófung Dcr @cmeinf{oft rmà 3u cincm

rocnig Íirfcn UóciÍcn filrfc, rocil Dor &tbÍÍ Drt @uppcnglicbc nidlÍ grr
€nffottung lommm lonn. Oic GinfirSt, bof, formoÍc DifSiptin on c I n c m

.hr fotÍó ifÍ, bèarÍct icào{ nic rmà nimm:t, Dof, fic im}rfommcnÍócnàct
ÍItrnÍócn obÍoÍuÍ olnc lDcí Ícl. IBct fo f$lie$t, DGt ffiÍ ln Íoutct .Êury

ÍóÍuÍÍcn oàr ruill Írd Dít narm lnforàcnrngcn gcgcnibr cinr rlctorlf{r
ÍlDcrÍ:gcnFit liócn, um lm tÍÍÍcn mclÍr bclorrrn 3u tórmm.

Oir ueqgongrnr OmcoÍion !oÍ uirl 3dÍ unD oiclc EcduSr tomuf ocr'

1!.lntoic
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3. OL paUgogia Dcr tln(rrriflt oló &ÍcnrDia{t. loI

dgsnm €clbfí €s Dorf ni$t ,4du$t" fein, ni$t pcrroonbt tocràrn, um

,,6Íimmung tu moóm"l).

F. OicpàDogogic ucrÍongÍDffcnlaif unbUnÍofÍborteiÍ in ollcm
UnÍcrri{Ícn,

unb bícs no{ bcíàm 6iicá: grm unb oom 0rlrcr mic aum unD nom 6{rilcr.
Ocrum fcim, ic no$ l$crrnogm unb enÍroídaÍÍcm EcdíinDnie àcr 6driltr,
Dic UnÍcrd{tetocgc, moglíd1fÍ ollcí, toos bic $orman, àíc @egenfÍónbc unb

lirÍc beo UnÍcrridÍo onge!Í, àcm €{írÍcr offrn ouogcbrriÍeÍ, 3n biefm Oingcn
góc ee ldn ImÍsgrleimnig ! 2lÍfo tcin mctlobif{eo @alcinmie, fonDern cin

tucltgclmbco, bciDedriÍígrs lBiffm um boá, toos grmo{Í unb gafplcÍÍ toiÈ
unD roonrm fo unD ni{Í onbcr6.

DlrgÍeí$m bciDedriÍige .ÊriÍit, ouf on brr -ÍIlet!oDc". 0o6 crgibf bic

roolra póDcgogifdc llnfofÍbortriÍ, oon àar toir f{on gcfogf loben, Do$ mit
llr Dic Sleur 6$ule, bic i-uolre €r6iclungsf{ule,ftc\t unà fóllÍ. Das $ó$ftc
lfí crlci$t, rumn ou{ bcr.ftrcis Dcr $omilien ornuó{fÍ, bic fÍr bíc ÍóuÍifóan
UngrÍqgmleiÍÉÍ, tDlrm es um bic Sinàar ge!Í, lm f{ónfÍm 6innr onÍofÍbor

finb unà fid1 3u roirtli$ offencr 9luofpro$c {tellm. Omn bomiÍ befunben bciàc
parteim, bo6 íïc .'inonbcr àic !ó{fÍe Uórung mÍgogmbringm, bic ÍIlcnf$cn
cinonDcr beSeugen fónnm.

G. €dte $ilrung gcfdlic$t ou6 rincm too$nfrcicn DpÍimismur
!crcue.

9tur fo toirb àic l8írltid2Íeít bcr fimf{cn rmb àcr Oíngr ni$Í ocrfe\ít.
Oider OrunDÍog ucbÍrgÍ Den ruligm, nÍ{Íernm 8Íid ouf bie gonge UnÍer,
d$tarceít unb oerleilf 6ugÍeid1 ouerei{mb 6dmungfrofÍ unb $ó!ígfeiÍ gum

$Í|ren, Doe olne OpÍímíemuo niemols gelong. 2lber cr ocdlítet SrodmleíÍ
unb orinc, peàonÍerie unà filcogrdmígfeiÍ, ÍIórga[eí unà SiffigfeiÍ, fÍoÍÍàeffcn
fdcnfÍ cr $ro!finn unb @ÍoubmsSuucdï{Í, cr!ólÍ àia Sicbe 3ur $ugenD Íebma'
Iong frif$ unà leiÍef uns bqmif 3u einem gefegncÍcn unb fraubig gcfoncn

SabensÍDerl.

Otu bed o[6

r) ASI. rociÍrr m..Udp.ung Drr páDogogit': Oir OrunDformcn Dar $Íí*ng,
G. rTfrgo.

l[Benn toir im Ítcucn Oeuff{Íonb e6 erÍebm, bof; ba 6ÍooÍ cnffftoffm
gcn3e grofe unb lcroorrogrnD mi{Íigc Seilc bcr 8iÍàung unD €gielung oon

Den 9ÍooÍof{ulm obfrrrmÍ, um fia Dcr

1'.)



DomiÍ nur bcm @efaf Dcr Odrocrc unà 5róglciÍ Sc{nung, àcs nun cinmoÍ
ou$ im @eifÍig,Sulturcllnllerd$t. Oic óffenÍtid2c €{uÍc lonn obcr - rocrm

fic oufgcfdlÍoffcn fór àiefc Eorgónga ifÍ - gonS gcrou borouo obldcn, po
cincr ílrcn gróbffm $eflcr Íi nómÍi Drm 6óicÍr àrr
8í

to2 Oic $Ífrung Dcr UnÍrrrifÍr. s. 5.ll: plonlcgung Dc Unr:rrifír.

bar Uniur(ïfóto,Inftott $ron3 6 { cà c

àcr Oir*Íor
ro offtn oue'

gdprofcn: àic Gdlulcn loÍtm àít írmcrc Ubtclr brr $ugmb Don b?r 6{uÍc
boDur$ fclber oed{u[àeÍ, Dof fic àic lórpcrÍi{c Gqielung oud à?r Sonè
gcgebm Í1àÍtn. &m fÍímmf Dic gon3r nrurc €qiclungotDiÍÍdÍóoft ooll,
lommcn 3u unb figÍ no$ on: - unb àoàur{, Dof àic 6futc gcmcinÍ !oÍ,
,Íurneí', ilrc Sudfunben feian gÍÍrug, oàcr mor lóÍm? Dia 8cfóung àcr
tórpcrÍí{cn 6{óban àurS Surnftunbcn ouogÍei{rn, miÍ .Sitfe cincs bdon'
Dcrcn [nÍcrrí{tefa$co, ruólrenD ào{ Dic $rogc oic[ oicl mciÍcr grcifÍ.

2luf àoe @on3c gcflcfan ifÍ Stmicrlri urdóumÍ, cincc nídf ollgemcin gamu$Í

rDorà.n:

a) l5ei Der @dÍotÍung Dce €{utlebmo mic 6ei àcr 8eiÍung Dce UnÍarrifÍe
íff gu rocnig bco$Íet roorber, Dofi Êó rpcr, 6 c eÍc un à @ c i fÍ ci nc @i n !c i Í
finà. Gs ifÍ 3u cínlr cínfeiÍígm, roic $ron3 6drèc Írcffmb fogt, 6u eincr

.gcfpoÍtenm" Ggiclung gefommm: ,,Sórperli{e unb geiffigc góÍigl?iÍ lïnà
beim .Êinbc unÍrcrmbor, fia babingm cinonDer, .q.ug?n fid g.g?ÍrÍciÍig unD

mriffcn in cínem gonS bdíimnÍcn fr!9Ílmus miÍaínonbcr uaóunàan fain". Ocr
lórpcrti$e Scfunb unfcrcr 6{i[cr, fo mic iln Dia €$u[óqÍc àodÍellcn, ifit ln
ollcn 8ónhrn gleí{rr liuílifoÍion, unb b. !. miÍ bar nómÍi{an $Íoffcn, unà

Scrnf{ula, rrf{rcdmà;8led$Íe ouo oÍlcrle$Ícr leiÍ ouo l5eÍgicn, oue $ronl,
reí$, àcr 6{mei3 unb Dcr Íf$e{ofloroolcí bdÍàÍigm bies nur. Dicfc E$ul,
formm frrffm EolfegcfunDfciÍ in eincm @roDc, ben mon bai bcr crrci{Ícn
toifÍcríl1aftÍi6m $í$c àicfar Eólter unb rpcil bod bia.fogianitcr rmb Íqfc
faít fo uiclcn $olqclnÍen ílre €Íimmc ctÍSe$en, nid2Í fÍr mogÍid2 loÍÍcn follÍc.

f [cinar@rno{fcntr ifÍ, fonbarn ain Drgoníomue àur$ouo e igcncr

r) Oir GtrunàÍogrn Drr lórpcrli{cn Ggicfung. 1935. 5n rrcl{cm (DroDc unD
oir im cin3rlncn Dic llniordïtátofgdc in $cno miÍ Dtm @runlfofr -GlrísnóÍ oor
Dlm &6cn- rrnft gcmofÍ toÍ, Dorfibcr brÍr$* Dic cingclrnDa €$ilàrrung ilrcr Ecr,
onfloltung;n 3ur SórprrbitDung, Dir $rrbrrÍ G o i t r r im $rnopÍon'€onDcrfcft Dcr

,*ucfdyn @lulc'€cpÍ. rg35 gi6Í: -SórpcrbilDung unà pflcgc Dtr SnnrrliftriÍ',
fonic cbrnDorÍ in Dar &lrprcttifgcn Srilcgc ,ttbcrunti'rcr llollrffulunÍrrd.ró1í' Dtc
llcrift .S i t D r g o,r D ll o r I c n $ c A c n r : -Oir €guÍrcifcn Drr @ulgcrncinDc Dcr
llniorrfitataffulc in Jcno'.

1.)



beformÍen,,UóaiÍdD.llm"), loaf$ic$n unD lemmm nidÍ Íbc @cbÍ!r' Sn

beiDcn $óÍIen bÍaibÍ àcl gclrcro llufgobc, fol{c SinDrr fÍdorgtió yr bc'

obo$Írn, beÍrrumD |inÍcr ilnm 5u ftelcn, bogcgm fïnD €d1cÍ(morÍc, Jlórgtln,

gor Díc €lÍcrn brfÍaltm, um fic mcgen Dcs fou[cn límgelo 3ur seDc au fÍcllcn,

gonl nbedl,óíl]gt, Ípgqr Íóqb!i# Oi4c'- ytUt oÍlm ÍóuÍrnÍDcn, uerDroffcnan, bloffcn 6d}iÍcrn, bic in lz $olrrcn àcr

uniue(ïÍóÍsfd)ulc in $mo 3ugcfiilrt rporbcn lïnb, bin l$ fÍctc fo ucdo$rcn,

Do6 ió fic auedÍ miêcr frifd)c roÍe5odm unà gcfunDcn 6d1tof gcmirmcn lief,

*-O *rttl 
-bic 

orhitclofm GtÍern ni{Íe oupringan lonnfm, Dorm golÍ cc

to/t Oic $ó|nrng ur llntcrifc. 2.9;ál: ptonkgung Drr UnrcrrifÍr'

fiiÍtaÍ gu b{dtaffcn, um fcna .RinDcr cdÍ cinmot riaDcr lórparti{ ouf bic

SóF tu bringcn. €in bctoà!íce Scacpt pot unb ifÍ: cln ffunD Euffct bil
8o$c! 9fïerten bonn Suglcíd2 Sinb unb Gltcrnfous Dic 5cíÍnolmc om €r'
}eFn, Dic onbarc GinfÍclfung Dcr 6$ulc, fo mci{Í bcr lólmcnbc Orud in

toenign lBodpn, unD nun fórmen ou{ untrrridtÍió fÍdrlcrc 2lnfprÍd2c gdtcUÍ

roeràrrt, unb fir rucrbrn 2BiDcrloll finDrn, meil Dos .Ainà olsbolD mcrlÍ, àof cl

nun, no{àrm ce oufgdrifdÍ rourDc, micDcr gon6 onàers oóritctr tonn'
mirD tn

Íuócn en unà miÈ
ols

c) $tur lÍcincrcn Srrifm taqr .t, ctrco ollgameiner rperbcnD feit tgz5, bc,

lormÍ, ào$ lió Dc. IB a 66 ( u m 6 D orgong unfcrcr $ugcnà, toic

Derimigm umlicgmbar EóÍfcr, b c fSÍcunigt unD ocrtiirSÍ bdÍ!
Ocr SeífungeDorgong ift.vnt *-z/2 $o!rc uoruerÍtgÍ, mD DomíÍ àic gefomÍc

GrÍroidlung beffileunigÍ unD ucrfÍqÍ ). Unfet Gdlulfinb muf bcnmo{ in

rD. r3 $olrm lcuta tórpcdeelifá1 fo uicÍ in lï$ mÍfolfcn mic frÍfc in 15

Sqb.en. lugÍai$ ifÍ ae obcr nun imc amci $olrr frÍlcr gcrciff, olfo ou{ im
5cfi$c o[lar Domit onóunàmen Sricbc rmD Gnergian. l8ir mriffrn borum

cntÍóicbeÍrer unD ungefoumf no{ eincm onbrrcn uurglci{ uon llnferri$Í unD

Sórpcrpflegc in èm @ulen fudrm. UnD bos leifÍ micberum: ce ifÍ uolfo'

gefunbleiÍli{ geÍ.bm m!o[Íbor, 6d1iÍer rmfer ben bielcrigen Sebingungen

in èm 6d1utf6Éln Íi6?n unb lcrnen 3u toffcn.
glun !ángt miÍ bcm lBo{stum no{ ciniges cnàcrc Sufcmmm, boo 3u Dan

ScfonberfaÍfcn àco línbliden gcbms gc!órÍ. llber - um ee gÍcis im Doroue

r) 8gl. Dic crrdtc unà oorncnDa Gtimmc Grnfl tBoltblr Ï-oq1, 
-GÍoDt'

mrDiSinoírot in 8ai6ig, in fcincr oom @rfunDfciÍcomÍ Drr g1oDÍ g:ip'ig frrour'
lca:6rnrn lÍcin.n eití1t -Íb:r Dic 8crón&rung menfflif rn lBo 6óírr;y6 im :dlcn
iltt.l  .r lo. tolrlunhrto. tuomof, Urfofc unD $otgcn fór Dcn cin;clntnr unD

fór Drn €íooÍ.' 1935.
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fÍánDm oÍldomf Dor brr @ruppe ínmiÍÍm bes .ÊrriÍes cufgebouÍ ouopfÍellen,

3u bcfïd2tlgen unb 3u brurÍclÍcn: too fÍelm mir? roir tociÍ finè ruir ln bsr S"den
oàar in àcr @ruppenoóeiÍ getommm? l4JioE lcífÍaÍ unfera @ruppc ln ben
lBcrtróuman? u. bgÍ. m. Oono{ rpirD mon fi{ 3u ínnerlidlarel 8tÍro{tungen
lintocnDcn, um cÍmoo €d1óneo 3u !órm, oorgrfpmdlcn obrr uorgelefm, miÍ,
rlnonber unD bíc

eí, luflm dn-. mlnt
b{íme Do{ rc{Í uialc Ícilna]mm, io ou{ mifroirtan rrriràcn. Un clner
gró$crcn GÍobtf{utc nofineo fo in bcr 5oÍ rcgatmófíg iiber roo eÍÍsm,
mon{mol }orÍ on za teiÍ, roorÍcfm borno{ oor àcr €{ule ouf llrc Sinber
unD gingm miÍ ilncn !aim. @1óncr lorm toum àlc €{ulc bcn $omitlen
Dimrn, ols inbcm ;ïc, roic ]Íar ln $ínfÍerroolbe, om lBodmffluS GlÍern,8c]rcr
unà SinDer in gcmeinfomcr $cier ocóínàeÍ unà bobel Dic €dlritcr unmlÍÍclbor
Dcn €ltern ribcrgíbf, cinc c{Íc 6{utc àco 9$o[tag unà fiÍegfÍóÍÍe Drr Eolfs,
gemcinfdloff !

8ci aincr 6$uÍtoo{c uon fc$e Sogen lormÍc miÍ guÍem €rfoÍg Dcr gon3c

ít bic Stodftunàe 3ur .ftiÍfÍc clner
àie onàere $dtfÍc àcr Ecrticfung

in ben @nrppm, rmà oufieràem, um nofnmàigc $rogcn fiir Dic

lommmàc lBodlmorbeiÍ lm poroug 3u befpre{m unà 3u fÍórm. Oic
tDOr àer rc[l to cn UnÍe rroei

r1 Egl. 3ur @dtoltung Dcr rrtigiófcn Urícnotifung ftn riqclrurr Dtn Jrno.phn III
6.rl.fr5r, nrrD p. prtcrfca, Díc rrllgiófc llnrrrrocifung lm$$tc Drr nrnca

g'

ÍcQfcn 6tunàc, l2olbm obcr brciuicrÍel Otunbc, 3u cincr gcmeinfomcn $cler
oadommcln unD àiefc $cíer noÍionotpoliÍif{en GlorotÍer frdgt, um ln Den

@ooÍojugmbtog linibcrguteitm,wlc mír ce cuf bcm $Ínftogcplon (f. Sofd If)
fcfn. Oic SnlotÍc Didcr $cicrn flidcn our b.m $alrcelralo, fo mtc lln
rbcnfollo $eócrÍ € o I Í c r ln faincr lcuÍigm, au6 àem oólfifidm Sebcn ]tou6.

(.f . III 6. r

bcs lnguÍ, totrm nun

en?n

bínoÍi

@emeinfomco 6íngm unà @ebcÍ ollcr €órilar im
6dlutfoot;
lBcrlinbigung unD Sdung fomÍ @rflónrng Dao €{rlfÍ'
morÍee1
GloroÍfingcn;
l5ibelldm; (Dcbcf, Glorolocrer).

bic role

ài mic btÍm

rorr5-ro,zo ulr:

ro,lo-rr,oo ulr:

Dícócrf

trr@-rrrr5 ubr:
rr,16-12,@ Ubr:

1q
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Didcr

DicinUnbrcirà.Cbi bídcóÍr Eer[cgunggeroó!tÍfÍr UnÍcrtocifungpÍon, rcÍigi
miÍ íóuÍiÍóno$foÍgrnber, íÍórlcr bcfÍimmfcr,Dts ÍlionÍoge,StodftunDccdtc

2I roÍ'rbciÍ mirDà* frouoforbcrnbcrmelràia €d1ÍÍtrolÍo €ígmÍóÍigkiÍ
fbi Dom 6birocílbai 6ponnc ÍÍog$rciÍogmi 3um$Ínfiogemod2cicbcrtombig

beÍonÍclllonlsgmprgair- ebry,fóslíó
Dia tr,l?bai

gefpro{cncr @cmeínfdlofÍoformen unb brr $aicr Írogan,

6d2uloóaíÍ cingafdlloffcn. lBieberum lonDalÍ eo fid2 nid2Í

?n r bcn dltít

ticgÍ bic ciganÍÍi{c
borum, irgmDoe[{c

.Otunbano untrqubringm, ÍonDern àorum, fÍr bic Uufcinonàerfolgc uon

póbogogifd)m Gituoíioncn èm finnooUfÍm S!9t!muo 3u finDen rinb flc fclbc
oufainonb* obSufÍímmm Ooe liet muf frin, bobcl 3uglaidl bíc bctonnÍm

llrbciÍslurocn bce Sogce mir ber lBofe 3u baoóÍen, fcrner Die pfgdologif{rn
8eàingungen bar UrbeiÍ, bic in UnÍcdu$ungan iibrr Dic UufmcrtfomleíÍ,

Son3enÍroÍion unb GrmriDung bci O{ullinDarn gaoonnm finb, 6um 5ei[ obcr

cdÍ gcroormcn tocrDan mÍffm, mtnn

@ongce unÍcr nruc UóciÍobcbingungm
roir icgÍ àic llóciÍ brr €$ÍÍcr cle

unb gon6 ncur UmmeÍÍcinflírffc fe$rn'

$irr cnoód2fÍ Der ffidologi
bie crfÍ grlcifÍeÍ rocrDrn torm,

c bco €dlultinbes rine

€tan-lig 3u 8cgírm bce fiorgme roir uom on-uod àcm

fiorgmfingen, on Dos ou{ einc luge$rifu9mnofÍil onfdlÍiefi en lónnÍc - icnc

frir Srdlnen rurb €grod2telre , ouf meÍd1c bic Êinàer no{ ifrcr

3.-8. on uerÍeiÍt finb. €ic
tn

ge.qen bcn

Uuogc.ng bco bie ober olle, im dlieDSu bcn edfueirorm'e,

Íen, irmcr$olb bcr €Íommgnrppen cingeríd2ÍeÍ finb, cnrodfcn oue ban bcfon'

berm uufgobàn ober uoríbergelmben ÍtóÍigungen ou6 Der cigenen urbeiÍ bcr

bcÍreffmàen @ruppc lger ous ; e6 íeíen Doe €inf Í!rung6?ud? fÍr D ic au DfÍern nzu

in àie @ruppeGíngtÍrcÍenen, b3m. nur fÍr àirienigm uon ilnan, roeÍdefid Íong'

fomcr lincinfinàcn obcr ous dnDer.n Oduten tomcn, co fairn [lbungelude fÍr
fotdle óDlióer àer @ruppa, roel{e in liefem oberiencm puntÍebefonberc Ílbung

broud2cn, es feim rnblió SurÍe 6ur €inprrigung unb lDieberlolung, bía fór Dic

gonSc @nrppe ongrfegt finb.
Oic grofic fiiÍÍe 6toifd2en bidm $udm !àlf brr @nrppenunÍerrí{Í, &r

$t${ggeiÍr pon ber SuÍfur, 3um f[cincren uon bcr Stotur lcr bcfÍímmÍ

D:uÍf@n €gir[ungroiffcnf{oft unD €{utpropic.,,Dcutfdy Érloingclif$c Ér'
fr[ung', 1936. €.95-ro8.

rpirÈ
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lfÍ, roenigfÍeno Dridfe àoo Dic Segct fiein unà toolrf{cinlid ou{ no$ folonga
blalben, bis miÍ ècn $orDerungen, bie €dlulen on Drn Sonà bcr gtriDte gu
Dsrlegen u. ó., GrnfÍ gemoóÍ iíÍ. SonDÍóulm frcilí{ lónnan fi{ otobolà uon
àicfcr [ibcócÍonung luÍÍurcÍÍar Otoffc frcimo{m, mofcrn nur àie grlrer DofÍr
porbcreiÍaÍ ruórrnl on guÍcn $ítfomiÍÍctn befÍel1tbetcíts laincrÍei Jllongcl.

fiiÍÍgn bur{ àic EormiÍÍogoorbeif gegÍ àic $rei3ciÍ írmrrlolb bcr 6{uÍc,
Dlc roicDerum eina felbfÍánDíga póDogogifdlc OituoÍíon ?igmen @cpràgce ifÍ.
€k roiê - Íeid1Í roonàelbor nodl $olrae6elÍ unb 2BaÍÍer - {e5o fiinutm
Doucrn unD gliràcí fi{ rttoo fo:

r. 15tltinuÍn SórparfdluÍc;
2. to 9ïinufm gamainfomeo, in Sulc unà guÍcr $oÍfung, ln Dcr Scge[

lm @ruppenroum cingenommmes $rÍ!ftnd, um 3u guÍcr €ffcnoloÍfung
3u cgiclen unD Umgongoforman beim Gffen 3u bilDan;

3. tj yltínuÍnr frcico' poufenfpírt. InfraÍen 3um nr!ígcn $inclngalcn.
lluf Dlc Íto{rniÍÍogc uarÍaíÍc fi$ freie lBertoódt, àirft obrr i4r frrmà,

fpro$Iï{c GtunDa, 6picÍ unb 6porÍ fomic tBo.llhrrfq. Ocr pton II geígÍ,
roir ouf àcn ÍllonÍogno{miÍÍog im crfÍen 5eiÍc àic cinf{ulcnbc lBclorbeiÍ
fÍr àlc fiíffeÍgnrppe unà onfdlÍidrnb àic lBerloóeif frir Dic Dbargruppen,
tinbcr gelcgÍ lft, oufiaràem lóuft fÍr Dbergruppcnf$i[cr uorlcr f{on eín

frcimilliger Sudur ín àruffSer Suqfd)rift. &r OicnoÍogno{rniÍÍog ifÍ
gon3 àm Itso!lhrden geroíDmrÍ, 3u àenrn oÍfio àic 6{riÍer frclmílÍig unD ouo

fÍortem SnÍereffe tommm. Oer OonnersÍog ifÍ oon rr Ulr ab 6ie rD. { U}r
nodlmiÍÍogo eín c{Íer 9lloàd2mmiÍÍog urD 'n6{6iÍÍog. llnf{ticfenà on
Dcn SRed2ennioroutuduo, nxilrenbDeffen u. U. berciÍs cínígc àofiir bdÍimmÍe
fióèd1en oerobreDungegemdf Gínfóufe beforgm obcr in bcr Sri{a gaoífie
9Sorbereítungen Íreffrn tónnen, loben Dic fiittetgruppmmóàdlcn ÍtoDelorbeiÍ
unÍcr 8eitung eíner 9ltufÍar unb einer Sefrerin, àic JlïóDd1m Der Obcrgnrppc
rlnm .Ro{fudug. €ic orbeífm ob rr,r5 Ulr gemrinfom on àer ÍItolt3eit,
bcrrítung, cffen unà róumm ouf, fi$m àorouf gemÍÍÍid2 beifcmmcn lm @nrppen,
roum oDer unÍar bm 8óumen àee O{ullofes miÍ cíncr $onàorbeiÍ agri!Íenà
unD plouàernà, unÍer llncn Dir 8e!rerín. Oono{ ifÍ fiir ollc XILiDdlen àer
fiifÍe[, mic àer Dbarguppe 6picl' unb GporfnodmíÍÍog. Oer $rrifog'
nodlmiÍÍog ifÍ obrr Den $ungen 3ugeroíefcn. $lun $oben lïc Íog. $reía lBer!'
orbciÍ, 3u Der ober €d2Ílrr beíDerlei 6cfd1ted1Íe ou6 D.r gontefl Íommerr
bÍden, unà onfdllic$mà €porÍ unà Dcn

€infÍeltung gebm foll. Ubcr cbmfo

brr Uni'
tung ;,um 6ÍooÍeiugcnbÍog,

biaoor ollsrn ln EerblnDung míÍ Dar , Díc

Ílm

)1
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miÍÍog, in bcrcn u. o. unD

Pflqgt tDcràcn

6o bÍidt àic mg.rm !inouc

obcr

auf àoo gcbcn, Dos Dcr $ugmD lorrÍ oufcrlolb àcr 6{ulc, unb fic fÍbÍÍ lió
ab cltpog unb

7. Da !9crÍ1óÍtntc Don Sorm unb 3n$ctt pdbogogíf$eÍ
9Ítuotlonsn. - Oí? ?Ínocnbung pdbogogÍfd)?t gÍtuotÍon?n

ouf bÍc Eitbungdftoffa. *
tici Dcr gluffÍelfung unfierao lDo{rnorbciÍopÍonco gc!Í ee ni{f mclr

bonrm, tolc bicfe unD imc ,$ó${ unÍer3ubríngcn unb 5u uerÍeilan finD,

fonbern àonrm: roie bringet toír àíc Gdlitcr p gaoinnbringenDer ÍáÍigcr
Scgrgnung miÍ bcn gro$cn l0irlli$lelÍ.n, du6 àcnrn unà ín
bru:u tuit- lcbtn. Gic follnr nid2Í nur urbciÍttt, fionàern oud in àicfen [rbm.

Derm Sctigíon, fienfdenÍebeÍ unb ÍtoÍur finD in àer 5oÍ .rmÍc Sebcre'

fp!órcn, ín tucld;c bcr XItenfS míf feíntr gefomÍen Ggi[tsn3 - no{ 8clb,

€cctc, OcifÍ - lineingepflon3Í ifÍ. €r ÍebÍ uon ilncn, tpic àic pflon5e oom

Grbbobcn, uon 8ufÍ unà 8ir{t ÍebÍ"; nir gelen oÍfo duí DoÍr rinem .àur{ bic

9totur bcr Oingr unb bie Ítotur bce @eifÍeo @rgcbcncn"r).
tluo bldcn lBirltidlleiÍcn greifÍ ber póàogogc ,,orgonif{e GinbciÍír"

lcroue, mic àer leutc 6umcift gebrou$Íc tlusbrud loutaÍ, um on3uScigen,

bo$ r. ln fi{ finnuoll ptrbunbcna I2iÍc gemó[tÍ mcrbcn follcn unb Do$ fic
z. ln bcr c{Ícn gSerbunbcnleiÍ miÍ bcr lBirÍtíd2taif, out Der fic um cíncr

Srorb:itung, cíncr l5cÍro{tung millm lcrouogelóft finb, fo lnnig toic nur

mógti{ ouS má!renb Dcr 5efd2ófÍigung miÍ i}nen gelotÍcn rocrben follcn.
€o Ícl àos cln lBorf $efu ober cínce faincr @lei{uiffe, bos lScrfelroroefrn

clncr 6Íobt obcr 0onD[d7oft, teten $onbeÍ unb @croerbc, gef$íó1tÍi$c Ec'
clgníffc in ibrar gontm DómÍóen SqogenleiÍ, àos gonSa lloferÍonD oDcr

?tneó uncr @ebirte' tÍn lrincm $o[c mrrb ouf clnc fod2lid1,fpe3íotifÍif{c
8cf{ófÍigung ouogegongcÍ, fonDcrn 3. ouf Dic borin uorlonDenen 8cbcn6'
bqíclungm, b. !. bic l5e3lelungcn'3um Sebenetrtifc bco 6dÍÍcrs ols @lkD

fcinco l3oÍ!co, miÍbin fÍelt ímmcr ln [c$Íe r $nfÍong Díc Segielung ouf bic

Ícbcnsmí{Íigc ScbcuÍung ffir Dce l3oÍl Der @cgenoorÍ mb

Tf.=:oórpfrtD, f. ob. 6.33f.

bic?tne

bof, ouogefÍlrÍ tpirD, ln mcÍ$em llmfongc, in rocldlcr $ír[lc boo cinc

Dcm onbcn blcnfÍbor gcmod2f lfÍ !

,.,



t42 Olr $nlnmg hn llnÍrrri{Í. r. 5riÍ: Oh pÀàcgogif@ ftItung.

nr€gungolunÍÍ, forueiÍ .r ?6 D?ÍÍnog. 3m poliÍif$cn if( (teÍe 3u bcàmtm,
èo$ ce àer poliÍifer ifÍ, Dcr àem póàogogan biefien Sereid2 innar]oÍb àct
€ÍooÍofid2utc noórraiÍm unà umgrm3en Dirb. Ooler àoo grofc @lÍd frir
cln Eolt, tocrm Di{cr fiodlrba3irt gdlórÍ ifÍ unà àic UrbaiÍ
nt

lm Srrn tarÍc6Í unb uarni{ÍcÍ. 2lbar ou{ in fold2cr lciÍ gíbÍ ce frir
Dcn póàogogrn rinr cinàeuÍigc9ofung: Cr àírnc nur àam, rDo6 àam dn ?n
EoÍtr in ollem

"politiÍá5"
àog Eolf rmà

Ífrmg Doo 3u toao in fcincr €$uÍftubc bic .ÊinDergamrÍnfd;ofÍ
ols clnr lellc bes EoÍfotórpere rinÍ,3u aincr fÍorlcn unà grfunbrn lallc
mffoÍÍaÍ. Oia 8íaba 6um Eollc, ols ainr tloffcn, unà porÍricnrlbcrrolnàcnDc

Siebr 3um Eolle ífÍ ?6 gdnl ollein, bia rin Eolt 3ufommen!óÍÍ; fie ífÍ àorum

ieDan9elrero oberfÍe Ítorm frir fcín $onDcln unD freDen ín ber €fule. Dlnc
9Ílcnfd2rn, ou{ ognc 6$uÍm, àia àiafa Siabe fdÍígan unb olg falbffncrfíànDli$
Íogoue Íogein ilre€d2rilar Ícben unà crÍebrn Íoffcn, fóllÍ ièeslSoll ÍóÍie6lió
ouseinonDer. Oerm ,,So[t ifÍ bíc oberfÍa fd1ópfungegemáfc Drà'nung bcr
gaífÍigcn @cmeinf$ofÍcn, berm @liràar ouf brm @runbt eincr gemeinfomm
ÍloÍur unb 6prodlc unb cíncr gemcínfomm fulÍurorbciÍ oiclrr (Dc'

fd2le$tet in Sergongenfcif unà @egmmcrf ffc$m; Sc umfpormm bía ouf
Díefcm @runàa mffÍonàenen iàcoIrn @Ítcr unD lBcrf c miÍ ollcn 8ióco
lrófÍm iÍ2ree 81uícs, ilreo @amriÍae, llltct Snncrlíd1teíÍ unb rrrocrban lïr
in ilrem Seben unD $onàeÍn ÍágÍid neu, um fir bcm 3ulinffigen @dd2taftc

3ur 2lóeíÍ àoron 3u Íbcrliafenr"t).
Oco 8clrero tBelÍonf{ouung mirà bcr frogaràe.SinÍergnmà bcr 8c$rÍóÍi g'

tcíÍ Íein, in ilr unà àur{ fir felbcr meiÍer raifm, ào Íïc tum Uuorcifcn cln
uoÍlcr fienf{enlebsn brou$f. lBcÍÍonfdlauung tonn nid2Í gcÍelrÍ roerDcn;

Dsnn olsbam perÍicrÍ Se iÍ1r 8efÍes, àie gtóubige .ÊrofÍ, àoo Unouofpreflidr,
àir Eiefr, unb mirD, 3ur Dberflidc ]eroufgefrogm, falb:r obedlá{tid2, oom
@runDa ÍoogelófÍ, mtruqcÍÍ, gnrnbloo unb gerfloÍÍerÍ. @o crge!Í Drr lBc[Í'
onf{ouung gmou fo toia bcr Selígion unb Der p$iÍofopgic, bic au 

galrgegar,

fÍónàm, Bu llnÍ?rrióÍsfó{cn crnicàrigÍ roorru. Se[igíon muêc 3um @c'

ÍóÍuiÉ uon @off, cnforÍaÍc in4 OogmoÍiÍóe unb $ormoÍifÍifd1e |inaln.
pliÍofoplic, Dír geln ncirb, ge!Í ln àic Srrr; Dcrm fic, bic ber Geinsrrlel[mg
àirnm follÍc, Dorum ,ln Dcr 6ótocbc' bÍcibcn muf, roirD fdtgelegt unD fÍorr.

t) Oic agirgnngctolffcnfgaftíl{rn SrgrinDungcn f. rn. lllgcm. Eglclungr'
rloifitaf$oftI. rgn{. 6. r44-t46.
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{. Sciflungrn olc filàunqc, nrÈ GqirlungcmifÍrÍ' SriftungcluÍtur' r$r

póDogogm fo f{tocr, Dar bo$ fo oft crlobcne\ ícit $olrlunberÍcn fclbfÍ'
oadÍónDÍi{m $orbanmg gu gmÍgcn, on bi. 5áÍiglcit bao frinbcs on,

SutnÍpfcn. Gr mu$ nómlid in cincr Ddonbarm lBcifc ouf fi{ falbcr urr,

3id1Íen tónnm, fi$ unÍcrorDnm, ri{Íigcr oialmalr, fi{ bcm tinDÍi$cn l8agc'

fufcn unD 5ótigfein cinfigcn, einrcilm, briffigm, 3uoóncn olo bic immer

rqgelnbe, fórbernbc, onÍpornsnàc, mifÍrogcnbc unà miÍÍreibenbc $roff. Oorin

unb $o!c Deo l9crufco bcfd2loffcn, birfc Ginorànung rid2Íig[icgÍ icnce $cinc
uoqunclmen. Go on nur Dom

unD dlungdtufcn bcs Sinà.6, Dcm
frinr ÍI&t$oDm Dcn

@cfeg, àoe im Í[cn,

DOll 8m2

ar

fó1m moÍÍct, onpoffm" r).

Oo lïnb cÍt nur 3roci 9aÍfodm, bic bm linDÍí$cn fiÍigtcitoàrong, D?r'

gli{cn miÍ bem bco €rmosfcnm, tetm6ci{nm unb oblebm: Dic ttso{lciÍ
bcr 6innc unà àrr uicÍ gróferc llcmcgungolungcr. fiit Drr lBcdlleii
Dcr 6irme if( nur micDerlotÍ ouf bm Eorrong Dcr funtÍionoÍrn lScfóÍigung

fingcmíefen. €dt gdóÍtigÍerc €irmc unè $untÍionm bcgirmrn cinSufldllum'

mcrn oDer ào{ Íei{Íer rmD f$neÍler foÍf 3u mcrDen. oos sinb obcr bagr}rf

nod fe$nlldlfÍ no{ bcm 9teum, $cÍ1t, l2óí., cÉoftct picl rie[ mrlr ole àar

Grmod2fme ringe um fid2 lerum unà ebsn ouS on Drm, roo6 ilm gcrobc ouf'

gcgebmo im Gdulroumc on SeiSm gegebn ifÍ. Scinc ÍtrugicrDa ift miÍ!ín

noal nagt. Dam c{Ím, Íiefen €i{'lBunbcrn, bor oÍIcr pliÍofoplic Unfong

Ícin ÍoÍI. lBcldcr maÍloDif$c $elttrítÍ boler, bcm SinD rcgaÍgrbunàme

lBqe bcim 2lnfd2oum, beim benfmàcn GroóciÍttt ufF. lu rocifcn unà Dic

moó* 6inne fir 2lrbciÍm unb llufnelmen in Dsn €{uÍen mofÍ unà ftumpf

3u modcn I Da i(r es fein lBunber, bof .Rínàar ou$crlolb àcr €óuÍc oar roeif;

rolc gddidt, !lug, toiffenà, lcrmfniorei$ Ícin lónner, obcr ín Dm €d1uÍftubm

,,burim'i, mie ein UttcrroelÍgmort poÍÍer @ebontmtofigteiÍm ÍouÍrÍ' Doo €o16

ifÍ in Der got bumm gemodlÍ, unb nun: momíÍ foll mon'o fol3cn? lScrbunDm

miÍ Dem ongeborcrcn 5ótígfeiÍebrong ift oÍfo rínc lBod1leiÍ Dcr €innc, bic

rpir ln Dcn €d1uÍcn fpielcn Íoffen muÍÏcn, unà bie pobogogifdlt 2lufgobe mirD

co, àicfem €pieÍc bcr €inne 3u loufdm, miÍlincin3ugefen unb àic gmfm

@rÍegenleiÍcn 3u poden, menn fiS ni{t miÍÍcn inner$olb Dcr @emeínf{offo'

tràfte iaDes 6pict Dcr €innc in bia fdullfóen $ormcn oon 2lrbeiÍcl unD

gcifÊmg oon feÍber eínrrilt. 1Íllo$ ilt ou{ gmou fo àíc OmtfóligfalÍ, boe

bic linbÍi

mit

DOm

at.ou6

co cnD[í{ gonS

Dollen, ct

; ogl. u. o.tn , 1936. €. g7-too.

,Á

ct?r 3Í. bca TI



r68 OiaErnbrung im llnrrrrl{l. t.Scil: lnrocifungm oud D.r PÍoFi. fÍr Dic propir

rorit!ín fid2Í6orcr llkifa immcr on Íió Írogcr ruirà", unà: ,,rotr Doeienígc

ÍbÍ, rooe in icber poDogogiffm €íÍuoÍion ote 3rocdmófíg íïó crrociÍÍ, àar

cmpfóngf uon icDem Unbefongcnan àic Uncrfennung bce 5ofÍpollen"r). G6

ifÍ ober melr 3u bcc$tm oÍo àíefee ,,bdonDera @cfd1íd im Eerte!í', boo

€Ío9 nilmÍe. Oerm Der 8elrar !oÍ meíÍergrcifenàc 2lufgobcnl cr muf
uorbaàcnfm cína $rilla rcín óuf;crÍi{ar Oinga, totfà$Íi{1 oft feÍ2r lÍeintifcr
UrÍ, roic .Êrcibcn, .RorÍcn, 6í$orànungcn, limmercinri{Íung, Soumbc'
nu$ung, lciÍcinÍailung, Drànung àar Sctoggung Don Odrilermoffcn unb
pielcs DcrorÍígr ma!r. €o ifÍ bur{oue ni{t ÍbcrÍricbcn, mcnn oom 0alrcr
oerÍongÍ mcrbm muf, àof ar in fi{ $ó!íglaiÍm rpcdc unb ouobíÍDc, àic iln
àam GÍrofcgm unà Dcm Segiffeur perroonbf mo{an. Unb cs ifÍ brfonDcre
Drr ÍItongcl on Dcr Uusbilàung àidar $óligteiÍcn, bcr batlogÍ rucrDan muf;.
2lll3ufclr ifÍ ím inÍcllrttuaÍifÍlf$cn leiÍolÍar àicfc 6eiÍc Dcs rain prclíif$n
unÍcd{óff morDm. 2Bo finbct fi$ in àcr ÍoufmbbónDigm iberliafirÍcn
8íÍeroÍur cinc cin3igc Scbrprobe, cin ÍltufÍcrbeifpicÍ, cinc 6d1iÍbcrung àícfcr
Uufgoben, obroo!Í lïc èod1 àos gon6r grbm einrs G{uÍmaifÍcro !ínàuró ilm
gdÍellÍ finb unb rrfÍUÍ rocrbcn mriffrn? 18as gefgieÍ1í in Dar nat?ren Sclrrr,
bíÍDung, um àicfc cnÍmidcln, hrenn pon bcm tDr

lDo6

garou o

ni{Ícrn pcaltif$m liagm, rolc mon cinc &Íommcn,a

funfÍ, cine $eirrftunbc, rincn lluomorf{, cína O$ulungeftunDc, cinc UrbciÍs,

3ciÍ uff. ri{Íig gdÍoÍÍcf, unb àoo lciff immcr: finngamó$, ffnrfÍurrcin,
fituoÍionegcmà$, aut Dcm 6innc bar 6o{c laroue gd{out unb gefÍolÍcÍ.

Giniga l9aifpicÍa pcrDcn bic $orbmrngan crÍóuÍtrn tónnrn, Dia ous bem

@runDfof ber fituoÍíonogemófen 0eiÍung foÍgcn.
lBrr oÍs fri{Ímof; fÍr Díc @efÍoÍtung bcr O{uÍftubc Dia ,,6dubo!n,

ftubc- nimmf, ber mill ilr olfo, Íorpcif bos cbn mógtid1 ifÍ., als ?Elefmepg,
ols bas, morouf Drr €inn àes Scumcs nun cb3iaÍÍ, ousgcrí$tct lfí,lÍilo$n
ftubmd2arofÍcr geben. SnfolgcDeffcn rmr rÍr foÍf{, tocrm in EonÍóíe bci
Sopcn$ogcn $obalbtintc unb lBcrl3cugc ollet Urf miÍlineingmomm?n
murDrn. Ooo mlrfli{c UóeiÍm, momogli{ tuólrenD irmcrÍid; gon3 onbarc

r) tua Den ttÍcn Drr .Gr3írgungrniffanfgaftliifyn UniorrfiÍóÍa,lrdloÍt 3u Jrna'
ocrófttntli$t in: $ofonnrt €olDt, Sorl Soltmor Gío9 unà Di: $o[crur $ricD,
ri$a'6gulc tu Srna. 1935. g. n-75.

bilDef as cinc grof,a $oftrung unà cincn f{on oialrrorÍe fdíftelÍ..

Ítu6 ionm mífnímmÍ

borm @crpínn frir Dcn 8c!rer, Dcf, cr in Dcr

Ícrnm, bía
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r. Ot OnmDfof Drr fituationrgrmáftm Ccitung. r7r

Un ollcrcdÍcr €t:llc tolrb lmmrr Dic $orDcmng fÍelcn, bof fi$ cint lcàc

6$utc oíe boo crlcrmc, toco fic ifÍ unb too6 Íi? b.fi$fíms fcin lorm' Clnc

@roffÍobtf{ulc ifÍ lcinc Soucrnfdutc rmb tcinc 2lóeiÍad{uÍr, rmD c6 Dct'

f{límmcrt nur, lu?rm gdogÍ mirb, fie Íci im 6ommcr Scucm', im lBintcr
Urlcitcdóulc, unà fcrncr boe gon3c $o!r linburd 6otbotmfdul?t)' Ouró
'Dic llncinonDcrrti$ung-oon' fo-gro$m -tBorIcn-pirD -ni{Íe onbarro-rrrcidÍ

ole Dic @{o!r, Dic 6{ulc bcr @ro$fÍobf um ilrcn 6irm, bomít um gcrobc

Doe gu bringcn, toos fie i$tcm EoÍtc 3u ÍcifÍcn !oÍ. Ge ifÍ ltor, bcf fic ilnt
l5{Íimmung 6uadt uon àcr 6 Íobt lcr 3u fclan unD 3u gcmirmen !cf, rmb

bo$fiaoon bidcr crnfÍ gÉnommín?fl, on fid; bitÍcrrndtm unb f{rucrm lfufgobc

out lió bsrm bic gmfc, in àcr 5at Íbrr,
rDi? ?6 rocrDm

mof;,

3u bicner, tpirb es ou{ guÍ unb nóÍig fcin, ouf eintm €$u[.
unD miÍ cinrm Oode
mgercÍ Sqicbung 6u

felbe crnfÍÍid lonbruirtf{oftti{c 2lrbcíÍ ouoSufifrrn

oÍs ,,pofcnDod", beffer 
"$rarnbf$offsbod", 

in cincr

ru :r!ldr:n? Gtiíobrtb $oÍ in Dcr oorcufgclcnDcn tBo{r an rinrr GlcburÍctogafcicr

i.ilg.non'n,.n. AU $$ nrm Dic &frerin fiir rinr €l:burÍcÍogcfricr in Dcr €óuÍc
ii.ï1i.i pigt, mtlit f$Ellfabc$, irorm fic cÍroo Drrilrn mo{Ír : -Gr ift Dof frin'
@cÉutlr"i ,ir gobcn!' 'Gr 

ocrbirOm fif Drr @cDonlc cn Dic Srilnclmc on cirur

ó.to.trr"iri.ici, lir noq in bdlcr urÈ'frgr cffrltbcÍorÍcr (Erinnrrung ift' nrti brnr

ool.r.n-'dbuÍrÍog !o-6cn, uà fc-..' mcn fpirtí Dof ouf E6t"j, rootm Do

*Orr;"O, ótfrrtetoií €o ocrmcngÍcn FÓ ójdÍiÓlciÍ unD $cntoficoctÍ' Gnf

-ó gpilt im f,ópf$cn Dirfrr bcgobÉcn unà roo$tcqogcnrn Íinàcc' -t) 3rm fotg6óá ogl.'$rui 8o!ntrr', t934. S.fÍ rr. €'fzÍf'
r; t. o. D. €.338.
r; t. o. O. g43.

lBcrlmormrs ftlcn mir ic$f àia bautf{r !!Be[t on, miÍ rocrlcnbn .sinbcn

fu{m roír fia 3u crfofim, fcinc gicbc unD fcinc Í!oÍ, fcincn OicnfÍ unD fcincn
gÍole fÍblír tDir miÍ").

Oia@efalrtiffciÍ bre ibcoÍifÍífgcn Ocnfms Íonn foum tÍorrr grrcrugdÍc[tÍ

nfibcn oÍo in bicfcn gó6cn. ocr nàmtifi €$ulbrri{t bcfcnnÍ cfiooo fpoÍer
pog ollein ,,8oucrnÍóulc in Dcr Gcof,fÍobt" !cí$cn lorm, nómÍió:

,$rn @ro$fÍobttinàc t3cdÍonbnis fir bic bobmbcboumbcn

DattÍálrll. rnwdÍÍtuÍólummcrÍ,guÍÉÍr
l5cucrnctnc Darff{cn bin tu6ccÍmóftrungfonbern teobr.rci{ung,

rinrm DOllunD in SollenfpicÍob inllnè ni{Íabmfo llh!r!ci9CIDrÍfl!Én
bm bcsmcrban .lnit 2lugcnDcr imUóciÍ bodg4ogtlBintcdtmdÍcr

fclbcr,

bcr

lll

Dcr

ScbmsoÍs

SRdÍ uon Souarntum, àcr in ieàcm

unb Domit nist cínc blof,c $nnD,
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c. 8'cgriffc unà Srftimmung?n tur $i$rungelc$rc D?6 UÍÍtrrifÍó . . . t7S

6iÍuoÍion. lBcs bar potiÍíf$cn gcbÍ$rÍr),6. f. in $oÍtung 3u f(c$cn nxilrcnD

bar $toggenliffung, toiàadpri{f gon3 unD gor Dcr rcÍígiófien. $Ír @cbaf unb

6!orcÍ ifÍ bíc mítiÍórifdlc ffrommc $oÍtung toolrlí{ nift bíc ra{Íc unb àic'

imiga, mel{c innarti{ Do6u gtfórÍ. SeiDc qbcr oarÍrogan fïó níóÍ mif bcm

,prolÍifd2en Un!óngfet"; àmn bcíDan mÍrD Doàur{ icba $aierÍi{lcif unb bcr

Íidc 6inn gcfnibÍ, Dan fie bcfi$m. YlióÍ nur bic $ínber, tocÍ$c mif cincr

óffcnÍÍi{cn, fic oor .flunbcrten oon Somarobcn btoffÍellenDen lórpertí{cn
UnÍcdu$ung ober mit cincm onprongarnbm .flcrouofÍallm rr{ncn mriffcn,
pcêcn in cina fifÍlió mibarnofÍrtidc.fiutrfung gcaroungm unb lónncn ÍbcrloupÍ
ni$Í offen fcin frir àic lBirÍungen àcs SRcÍígiófcn b3ro. bce poíití($m, fionbcrn

oud ín ollar Íbrigcn ocrbcn cinonbcr miDcdfrcbmàc, lÏc bin, unb lcqiclcnàe
@{itÍc gcmcdÍ unb bia gon3c $cicr linbur$ too{gelolten, on bic

benlcn, rocl{c $rcunDr ber befonDcro bcÍroffmcn SomcroDan

GdÍ oÍe Díc in àog, rpog lBi tpiócr cr,
ma$tc unà bcn póDogogan 3urndrícf ouÍt bm iblolificÍcn l5crci{cn unà

Slfufionen, bic fcinc 6$utc ilm tatfà$lid1pcróbcf unb lcbmofremà gcmodlf

lyttan, lonntc miÍ!ín ou{ bcr Screi{ àcr nligiófm I8irtti{leif irmerlolb àcr

6{utcn Dic ilm gcmd$c GituoÍion bcr ,,rcÍlgiófcn EtrfiinbÍgung" rrlolfcn,
cinc €funbc, in Dar bos lBognio unÍcrnommcn rpcràm [orm, 3u €{rilcnr uon

àcr lBirfÍíd1tcít @oÍf 3u reàcn. UnD in àcmfcÍbcn UugcnbÍid mu$Ím ollc

Ubf{orífungm in àoe SulÍurefic, in boo Saligionsgdd)i${iá)c unb pf9{o'
Iogif{e oÍs Uórocgc unb Oinnperfelnrngen bidcr fBirltidltcit crtonnÍ unà frir
àí4c €funbc linouogamícfrn roerDrn !).

2,9egnfle unb 8?ftÍmmungcn eur $fibrungdÍe$r_e bed

UntenÍótd Ím 2lnfd1Íufi on bÍe propÍd bed Jeno'pícnd.
$cDc Ginrid2tung uerfigt Í6ar ilr cigmc Scgríffc, ou6 DrÍcn Donn toicàcr'

um obgelefcn toerbefl [orm, too6 fie míÍI, mc[{cn €inn fic ilren EcronfÍoltungcn,

DrDnungen unb bm ficnÍócn gíbÍ, bic fic baonfprudÍ. €o gelrórm 3ur 6$ulc

gaÍcbÍ mcrben muf;. Ífur Dorm pirb lïó ióa 6{iÍer ouo ilr obtófcn miÍ bcm

Gmpflnbm, einc rcÍigiófc €rlcbung, b3nr. cinc poliÍif{c l9egeifÍcmng frir fcin
Eott oàer rincn gcfrófÍígÍm lBiÍlcr, on bcr Drànung unD !u{f fcinrr 6{ula

unb bur{,onÍÍI

r) ESl. p.Pctcrf cn, Oic
3.i{6nft fiir $cgenDlunàr,
€fuge obcn €. r3r.

pftyÓologif$c lScDcuÍung poliÍif{rn 69-,
bolc,

r)
r934 e. lr I4.

Drr
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6. $6!nrng im lhrifdrdfr. r99

13ílÍl 6$nrlbcr ln clncr cigmcn llrbelf cíngelrnD bd{riórn unD pcinlló
gmou onol9ficÉr). Oomif iff 3unr cdÍm fiatc Íbcr]oupf ou{ bcr tolif{ÉÉn
Óffmfti{tait 3u 3aigcn mógti$ getDorDcn, roic obtoafolungsrai$ unà roíe

ucronÉoortungeooll Dic 5ótigtcit cince Selrrre ifÍ. @crobc àic nÍ{fern bc'

f{rcibmbc $orm cntli[t àcm póàogogm rmb ieàcrmorm, wae ÍcÍ1tm l1ei$t,

moe in óffcnÍtióm 6{uÍm-8c}rcrfcin-6ócufcf,-
tlne foll Dcr pon ilm nur fcilrpciÍc miÍóarÍdÍiófigÍa .8cri$Ífrcií' nà$et

bd{cffigm. lBir fÍcllcn uns bomif in cina narc póàogogif{c €ituofion

lincin. Oidar.Êraic filbfÍ bitDct cincn unobftsmborm lhiÍ bcr Onrppenoóeif,
rmà fcin pÍoQ inncrfolb Didrr rmrfi oorlcr rrlonnf fcin.

$n icbcr @nrppcnarbcif, unb ribcroÍI rpo Doc Íog. gnrppcrrunfcrri{fti{c
I]..fobrm ongatoonbf rDírà, tDdí nofÍrÍí$ ou{ ím fnmàfpro{li{m LlnÍcr,
ri{f, fobotb ac Íió um forfgd{riÉfencrc 6{iiÍcr !onbe[f, mógti{ ifÍ
unà ffic Gdolgr 3cifígÉ, fi nD àia,,Í;iítnntppcr( r) n i rt I i $ D i c E rá g c r b c r
Urbrif. Ooe rmfed{ciDcÉ iln oon ollcm @rfomfrmfcrri{f, blr in gctoiffcn

$orrnm!) ouf bic 6$fr[cr, ou$ ouf ln .Ubfci[rmgar" 3ufommcngdo$Íe
6$i[ar, oorler bafprodcnc 5ciloufgobcn, llnfcrÍlaman cincs grófcrcn @cn3m
prrÍdlf, birft in bar flcAct ole ,,$curorócitcn" boócreiftn unD borm in Dcr

.Êloffa uorfrogm Íàff. Oogqgcr ÍïnD im gmppcmmÍarrióttióËn l3crfolren

icnc Sifdlgnrppm toffó{Íi$ àirimigrn, roddc bi: 9lóeit oufnr$mrn, bur{'
filrm, in fi$ tocifcrfrcibm, riber fia beridfcn, fic in bcr gcnSm @nrppc oue,

tËrfcn unD ous cincr 5rímdÍrr, oD.r GemdfcroóciÍ àonn Doe Grgabnio

3ic!en, cirryrógm unb olo lBiahrlolungoÍÍofí
ttsir lobm te àorf mif brm

mir bic gmfc àcr

bcr ) àce gcmeínfomcn UóaifogcgdÍonàce. Gs mÍffsÍt in
Dicfcn adÍcn Sogm unà 8o{en, mo àq6 naua Sfcmo umfi{Ííg obgeruogen

unD obgafoffct mirà, fo fÍorfe fo{Íidc llinbungcn fid2tbor unà fprirbor ruerbcn,

àof cbm Dic 2lóait ouf einc fo Íongc lciÍ lin mogÍíf roírb. @clingÍ bo6, bonn

) St.b. órn 6. r{5 !nm.
) €lctrc obcn 6. 4tf.' rylf.
1Agt.t.5.Crió tuganrriS, Ofirnr $cnftrr, 1935, br[. €. n,85,

bcr @nrppmoóeit ols

larfc im Saidebcnfe,
nirbr). @ gibf tcinc bdfiere

oÍa

unD Jugrnà; GÍof onoto, in: -tBilh unDl9ort!,
Dcr nric Dcr
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6. $ó$rung im 8eríótfrrife. 205

on bie SeDeutung àícfcr menfdltifen GinorDnung Deo Grroodlfenen unÍer fieincn

6d1Ílern ècnfen unD ruifpu, Dof; nur ou6 lem lSeqidÍ unf ous Der $ingobc
fcinae 6eÍbfÍ cn Dic onperÍrouÍen 9lïenÍóen unè on bic cinem mit ifnen
gemeinfom geiteUÍen Sebenooufgoben bíc SrófÍc àer molren $rilrung unb àomif

Di c onDerr fi cnf{cn befrudltenDc 18í rf ung l;erourrruo ófen.

-lDrr lonn Dcnn lirbrn, tprnn .r fió2 bc$ált?
Unà rocr fif fnDcn, Drr lï{ nift ocrÍirrÍ ?

IBoc Fó ocrcirgeÍÍ, inc llcrgef-pcn faÍlt,
nur 1106 filS frb$ia1 $ingibt, Dcc gcbicrt."

(.S,one €{oor1,, Gin iotcntonS. r936.)



4h 8on Drr tlLrboDil pr DaDcgogit hr ltrrrrrifír.

rmr niót rnÍnidcÍÍ lot rnD fonriÍ àct Oolrorplon lcinc tlufnolmr finM.
Ílur in Dcr $orm gsoiíÍrt ,UóclÍrorrotifimgm" rarrót fi$ ftin Ginflu$

b3ro. :inc inDioiàrolifÍiÍóc 5:nbm3, oor olltm, toam Uda IóriÍronnciirmgm
rin rmgcb&lrtió bnlltt $oum cingcdumÍ rpió. Oic Dcuíóc 8ófung lfÍ
ulcl rlcr-Dlc, oróriÍtftiligr Ecdolrrn-gr nillm, QnrypcnbilDung, ctoo-nor$

àrm glri$rn llóciÍrícrryo (61mcr'S:ffrtt), lmmct tBrgc olÍo, bri bcnrn Dir

foyokr lSinbungm urÈ €arrgicn lrmnlolb Drt 6óól?rf4off nllcÍng{cft
rcÈrn foltrn. 3lràrr llnÍ.trióÍ rru6 lo bb 5um rln3rlnm ootàrlngn, lln
ríoÍÍ,n, dn Urt?it Íbtt i$r, Írin iórmrt unD filnrSrllhng, nógll$ mo$rn;
cr ifÍ Dk D.uí4tc UrÍ, Dot $nbielbuum bórl luglcl$ lmmrr Ín frinrr foSioku
€iórtámg 3u loffcn.

$ g. eit ftrbort klrÍc, Dic ÍltroÍcric btr llnÍcrtl$Ír lirg: ln Drn lBiffm'
íilrr1ftm, !oÍ Dcr tlnÍcrrilt4tofr Dcr G$utcn fi{ fíirftr unD fÍóilrr no{ D:t

f3iffcnf{ofÍ ouogcri{trÍ, lfÍ i}rm t8onDlungn unD lalqgrmgan ÊbcrmóSig

gdotgí rmb mÍqrf*e in Der gr tocif grHócnm $ó$rnrng lm $cScnftunDcn'
pldn. O?r rrfÍc Sndfólog rrfolgÍr in bcn Ecdur$m, lnnrtli{ lufommrn'
gc!órcnbc $ódc 3u orrloppctn, im 6irmr :inrr 'fon;mlroÍion'. 

Oos roor

ói. 3it, roo ln àrn Sonfrrmgcn, oor dkm oud! on Èí !óttt?rl @ulm,
dfrig gdu$í nrrDc,3toifdn àcn $ó{crn ,8qklungen !ryrfÍcllcn". llller'
orísn rin Sarcie frir Dia Gdíortung Dre Otongo: lurid pr GinfiiÍ, irm
Gin$rlÍrgnrnDc brr lBiffrnfdlofÍcn!

Oic mcifÍm lRi{tungm Drr ,@domómtcm$tcí gc}m miÍ bdÍcm €r'
folgc Dcnfclbcn lBag. Ooncbcn bdómpfcn roDltok 9ldorm:r, ofÍ miÍ
gcringfÍer rigmcr nruar fhogie, bic l3iffmf$ofÍm ibct[oupt; boe ifÍ ble

moàcrna Gpictform bcr 9loturp'ibogogan:3urÉd iur fiotur,3um UrtÍmlifan !
$n ilrrr pmgia lcift boe obcr SumaifÍ nifÍe onDcttl olr lin ju Dcm, tmr
larÍc Acroh lió olr oltucll onbicttt unb um bcffcnÉollkn fdon rocrboll frl.
3n Dido roirrc àoc pon Dcr à"r

rmD

fo 4. oi. irmlgc EcólnDrmg ron ttÍÍ.rrióÍ unD €qiclung puràc um

Igoo gddÍigt àtó Dru gr ffffi gclcngmDm poprlor'Sàmlisrmrr,

Dc SllDung urD €qiclung glclógdrQÍ. Oono$ ruirc olfo btr góilDclr
matfó ou{ àcr filog.Ír mmíár. tlm rggp roirD oD'rr hI fDg. $bcolirrmrr'

ftrril Dcn rocitdtcn flrciÍm lióÍbor,

tD.a

unD€in
clnrn

imnÍrll0r ttmonarmD umlÍr @nrn{hómung
fie) ln unÍcrtm Eoltc dnc
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gcamiibcr, urb um fo beffere, ri{Íigcrc l9efÍimmungcn, ic bcffar unb rl{Íigcr
rr felber in Dcr $itlc cinae àmtcnD bclard$Ícn gegmruirÍigrn Odó.b?nt
ÍóÍig fÍe!f. @o tft tlor: ic bdfcr lt) cfirnl fcnnc, um fo bcffa ucrmog i{ ce

3u fóràcrn. OmfmDcIliÍnolmc unàlSefinmrng ouf l8irfÍíóco gcbcn ouo fi$
lmmrr 3ug[ci{ oudl fiíCel 3ur 8clonàÍung, lum Gingreifan ln bcn umfoftm
Sercldr). Oorous foÍgÍ, Dof oÍlc nanc €qlclungemiíÍnfdnít

fcit

uní nun an? àes ómfo

tcCcc

udpningti{ unD trofÍooll tplc bos &bm unD fcinc $unttionenr). €gic}ung
lfÍ cin udpningli$ro @efd1e$rn unD lBírtcn, boe àcmno{ uor oller bcmufÍrn
€r6lclung, D.l. por ollcm póDogog if ó cn, lleat, Dldco olo 5elÍ
rmÍcr fid1 gefa6t. Slrc tBirtung ifí otÍgcmcin gcfpro{m, cln orgonifdlce
@tiftocràcn, nÍc ols bcmrftu €dópfung, fonDtrn im 6irmc dnrs nofiirÍióar
orgonif{cn llufbouco prrfónti$m góírr. Oa @giclung elnc rmouflcbbcrr
8a3ía!ung 3u @cifÍ unà 3u $rei[cit lyÍ, fo unfad{ciàm fi{ ollc Ggtcfrmgc,
íVÍtemc unD 'toiffcnf{oftar om àcuÍli{fim hrr$ ilrl 8cfÍímmung bcffcn,
rooo fia unÍer.@rifÍ oarfÍrgan. Unr ifÍ @cifÍ nlgÍgld$ SnÍrÍligen3, nidf
Dcr iàacllc ^h D.6 GirmoedÍegene (9pronger), ni{t Snbgriff Dro Sd.F
mdfíg fi{ cqcugmèen SnlolÍo ba &rou6í?íno (Stoforp), nióÍ, rme
$egel untcr fubidfioem unD obiefÉioem @cifÍ ocrfÍegt. @cifÍ ift oictmclr Da
Snbcgriff oller Dcricnigcn 2lffe, àunf roeÍ{r cin Íllmfó lió ÍefbÍÍ ouffoff,
roei$ unD oedteÍ1t o[o fcícnD, ncÉempfongmD unà fclbrr rocrftrrD ouÍr àcm
@runàr Dcs €cicnàrn |croue, unD cbmfo bcrimigcn tllÍc, ln Dcrcn cr
ous Dem @runàa àcr lDirtÍid2feít fcrcuo fi!Íf unD lonàclÍ, fo àof Dic im
cminmtrn lllrrgc .merlfdylidcn" (oàar grifÍígan) @{Íbl. unà $onàÍungcn
cntftcl1m, àic co olfo nur unÍrr 9ltcnÍóír gíbf, mlc @ÍÍr,8ióc, 5rauc, Otmuf,
c$tec lllitleiè, e?ià, llnèod)Í, Gbrfu.ót, rcincr @c!odom, OímfÍ. llur
brm @runàc àco €cimDcn fcroru ocrfÍclcn, arlÉrmm, frillen unà lonDcln
$ci$t ocrftellen uíro. ouo àcm $erou, rmrin àos 6clcnDc, licr àct gonp
lLrrlrÍd), gninàcÍ, rooàurd1 cr àcmno$ im ÍirffÍrn bdÍimmf roirD, Doo, ruorin
rr gcfa$t, grpflon3f ifÍ, urgtcidlbor cincm llournc, Dcr feínc lBur5cÍn ficf

r)Pctcrfrr, paDogogil, r93t. 6.rlof., r3r.
) póDogogil, o.o.O. g.4efi.unD: Urfprung Dcr pdDogogtt, Dur{grgcrrt

nroí
unÍer Dic

Dcr .Rr i rdf{m Gr3iclungemiffmfdofÍ fi{óor, àtc
ào{ oon i}rem tlnfogpunftc cus unmlffclbor ou{ in àic @qgmroorf llnrín'

on

0roàrnormicrÍ unD toi4 lm

tclcrlcrr tÍtrrleat!0sc bcl !rt64t|. t7
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256 8on Dcr firÍÍ;obit 3or póDogogil Drl UnÍcrriflr. -

lincinfcnbef in fcn @runb, Íber ècm cr fió cntfoÍtcÉ, oufmód1fÍ unà blÍ$t
roic oerblilf, Dcn rr olfo nic falm tónnÍc, bdicn Sróffc i[rn obcr bio in èic

lÍrinfÍen 6pi6cn linrin èurórinncn unD erlolfrn. unD morin gninDct

icàc fimf{? Uuc roat{cm @nrnbc leroue cdoÍgen feinc fieffÍan unD

nerboÍl{Ím @aègrrtm,

Sm lBuqeÍgcfÍgc
@efri!Íc unà $onà[ungm?

meÍÍ6Íaóà @ini unà llicfcne untcrf{eiba id brei

@ruppm 6cr ln ieàcr cinSeÍnc ficnf{, unè

ouÍt feíncn Scrt alt JIkn($, ob
@liaà Íainee Eoltae, miflin fein ). finb àoo on cdÍcr €fdlr bic

in bir brr Ginplnt lineingeborcn

lufomnrmlebm unD 'fÍrlan ouÍ lcrnfclbcn 9Roumc, bomít 9ïo$bodóoÍÍ unD

$cimot, fmb glei{fotló cinm iècn fimÍócn Íabmolong bdÍimmcnbe Gr'

Iabniffr, iber àic taincr linmeglommen tonn, olnr im lBeÍcnofrrn 3u D?r'

crÍnar" Do3u ËommÉ clo bríÉÉe @mppa uon @emeinf$ofÉcn, àie iarcn Íllnrfóen
oom tdÍcn bio 3um trffcn Soga íeincc Sebcno loltm unb formen, àic .gcifÍi '
gcn @emcinfd1aftcn":6prodp, 6iftu, Sed1f, 9lr9t!ue ufio.

Uuo bíafem Orunàc tólfilm bic 
"gcifÍigcn 

SugenDcn", meÍdc bie ÍIlmf{m'
nclt unb ilrc Drbnunga cr!a[Ícn. Uuo i]ncn [ebÉ, ouf ilncn mlt icbc @c'

mainfdoft, ongefongcn uon bm lteinfÍcn leÍlen, uon ècr $omilic, bio linouf
3ur !ódfÍm, ber @emcinfdoft beo Eolfee. Go ifÍ ebcn àic $unffion ber Gr'

3ia$rmg, ocÍ{a @cmeinfdofÍ mirlf, eóte mmÍóti{a @cmcinf$off; beim cc

gibÍ Gqialung nur untrr ÍItcnÍóeÍ; àie Sicnoclt Íermf nur Drcffur unb l5i['
Dung. $o mei[ cs €qialung olo geifÍigc lBirttidltciÍsfunftion gibt, bomm

gibt co àor befonberc ÍIlcnfdlfrin unb gibÍ e6 StltmÍóÍiótcif. €ie cntfoÍÍrt

ilrc $roft ou$ uon 2lnfong dn nur inmifter àlr @tmeinfdofÍ- Unà biefc

ifÍ, mefcntlid gmommat, fiir ben ficnÍócn mcíÉ mclr unD onbarce oÍc

@gmbiofc, malr olo gócnogemcinfdloft ouf eincm Uder, in cinem Eei$c.

ÍIirnfdÍidlc SebenspcóunDcnleif ifÍ uon Unfong on geiffigc 9SerbunbenbciÍ,

àonrm àco @rgenÍriÍ cints lrooducócnbcc, ciner foSiolcn @mppc o[s aÓooe

oon ÍIlrnfden ,,@c(cgÍcí' (ordre psitivo). Go lonbctt fió um ,,Ur'

fpnmge,@cmr in($of{, um fd1ópfungogemóf; e EarbunbenlciÍ, um bicicnígc,

in rocÍ{cr unb bur{ roct$c gon3 ollein bic ÍItrnfsmroctt, ío wie fic gafdoffcn

morDm ift, beltel1m tonn. Dlnc icnc acifÍigcn Sugcnbtn, $onàlungcn unD

Stut

a ar ?Í, rglj.



tu llon Dcr llLíDoDil pr paDogogit Drr llnícrrifÍr.

àiefim ÍItcnf$m cinfoó gddfellt, garonticrÍ. .$infcr mo!ÍgcÍbÍcr, fobelÍofcr
.fioÍtung mlÍ Ícu{Ícnèa, frcunDlidlm 2lugcn lonn fi$ ueócrgcn cin fflauct
Íaftiler, cln tÍcincr 5Êc{ncr inmifÍm àtr t8imrngcn àcs ScbeÍ6, cin [Ícin'
Íi{nr $orolÍcr. $o, roic oft mtláuf$tc àor óuftt:, onfongo gatuirmmDc

Sitb foÍ{rr $oÍtungemcnfS.n, tumn mon ilrc $onblungm tcrmcn [rrnta,
uor olLm f{on ilm llrt, fibermifmlrrfóm pr rrDtrr, fic au bcurÍciÍcnl tfuf
clnmol toor ollce Dcntca unb $onbcln offcnbor oÍs rcin i{bcaogn, o}nc bor

Eermógcn, bcn fióófÍan ln fiinam 6$idfo| fcinm llinbungcn gu fcftn,
olnc lBiffcn bomm, Èuf, olLo 8ócn lmD @in tpic Dcr .Simma[ unÍt mrr ln
clncm, no{ boSu toonbclborm .Sorígontc p Íabm mógÍi{ lft unb àofi ce ln
IBciÍen linalnni$f, àic ilm fclbcr onlullt fmà. Utn Dics ollco obcr nclf
bcr cr3ogcnc YflÍr{d), unD cr fdnclgt ctyt, oh ood{nall ob3uur(cilcn. @c

ÍóÍ6t ouó lm onàern bm Ító{fÍcn, bcn Eollegmoffcn, àcn l5mDcr, rmD ct
bimÍ immar àtm $riaèrn, bcm llufbou uon @cmeinf{off untar 9llcnf{cr,
tuo nur cc fte$t unD [ebt.

SÍor follfr cs ober gulcgÍ fain, ào$ mir ollcin mif cíncm foÍ{cn Grgíclungc,

3icÍ oud cin ffir oltc OcuíÍócn gtmdnfomcs, ollc ocrbinbcnDce licl
g?tuormar lobcn. lBcr àíc 8iÍDung 3um obcdÍm !ie[ cr]cbf, Der mirtt
trmncnb, lloffienbitàcnÈ; bcrm our brm Silbungoprinsip tomcn lmmcr bic

om ftdrdÍcn ouflófmDen $rófft, Dir, rocÍ{e ÍItcnf{cn g.g!n tl&nf{en fÍcllcn.
UÍn Aibung gr crrcióan, mirà fÍcÍa fr Ícbr on Dir intellcttuallen Sróf&
oppellierÍ unb gcgloubt, Ébcr bir €rlcrmÊris unb bic

8ócn unb

DOll

bid? ,IkÍ.ídlcr.
barffócn Ílotlc DodÍcllÍ, Dcr bcÍonbcrr Ít)pÉ b.6

lm

on bo6, tocí €rí{ $ocnf{ ribcr ba D, unb Í',Í,guita in Dcn 
'@nqnàformm

Dco nmfdÍidrn &írla" f{rcibÍ aís gmci bpm,3nifdrn bcncn ce,i Dom Ir.
ÍVp bcr gcÍ.bcn, lcin Eedrefm gibt), unD frir fic finb bdtimmfc Sonfd,
Íufioncn bdonbece próbdÍinicrt. $cne @cfnmung ifÍ icbo{ on felnm tlLn'
íóentrlV, on lcinen Grb{orotÍer gebunàn, fonhrn ge!Í Dur{ o[clbinàrnÓ.
€o mog berm mn ím Dcuff{en Eolfc bi; dufarc $orm, bíc 5ítbung ucddlicbcn

fcin,fo ucdólócn roíc àia roffif$rn @nmàÍcgan, Íbcr bmsn fi{ Dcr Dautfdy
àer luhmff 3u cnóoidaÍn lroftuoll bcgormcn !ot, rmb fo mormigfoltig oic Dic

Grb{orottcn, miÍ bma gxc$nct rpcrbcn rnu$ unb bic niff g?Ítonbda

unb 3u oue'
ÍIlenfdlcntgpcn (mon bentc

ncrDn.roerDrn tónrncl - Dia rdn torm in ollnr

Dtrm

rmb fcin narcr lfterf rmÍcr Dcn Eóltrrn bcr @rbc ob!óngcn.
Dcr
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Geraadpleegde tij dschriften

Voor het opsporen van recensies en het verzamelen van relevante teksten (boeken

en artikelen) is gebruik gemaakt van bestaande catalogi uit de onderzochte perio-
de zelf . De belangrijkste is Sperlings (Adressbricher-Redaktion des Bótsenvereins
der Deutschen Buchhàndler zu Leipzig 1933-1939). Sperlings bleek echter lang niet
volledig. Door ook gebruik te maken van andere catalogi, van literatuuroverzich-
ten in boeken en tijdschriften en de 'Zeitschriftentiberschau' in een aantal tijd-
schriften, zoals Internationale Zeitschrift fiir Erziehung(swissenschaft), kon de
hierna opgenomen lijst worden samengesteld. Die vermeldt tijdschriften die on-
derzocht zijn op bruikbare artikelen en recensies. Uiteindelijk zijn de volgende
bronnen naast Sperlings gebruikt:
* Bricherverzeichnis. ln: Deutsche LehretBilcherei. 8. Nachtrag, 1938;
* Nationalsozialistische Bibliographie "1936 /1,937 - 7940;
* Pádagogischer Handkatalogl93T;
* Sijthoff's Adresboek aoor den Nederlandschen Boekhandel en aanaerwante aakken. Be-

fieuens aanwijzing der ín Nedefland uitkotnende dag-, week- en maandbladen en tijd-
s chrift en. Leiden, 1,9 37 -1,9 40 ;* Zeitschríften des NSLB. Typoscript 1936, in Preussische Staatsbibliothek Berlin,
4" Nc 206.

Voor de periode tot 1933 bood Deiters (1953) goede diensten.
Verder is gebruik gemaakt van de zoeksystemen in de bibliotheken van de Freie
Universitát in Berlijn, de Justus-Liebig-Universitát in Giessen, de Universiteit van
Amsterdam en de Rijksuniversiteit in Utrecht. Het belangrijkste archief bleek zich
te bevinden in de Staatsbibliothek fiir Preussisches Kulturbesitz (Preussische

Staatsbibliothek) in Berlijn.
In het nu volgende overzicht worden de tijdschriften genoemd met eventuele on-
dertitels en de doorgenomen jaren van uitgave.

AMTLICHES SCHULBLATT
Verordnungsblatt fiir den Verwaltungsbezirk der Regierung, Abteilung frir Kir-
chen und Schulen, in Kassel
1937-1.940

AMTSBLATT DES THURINGISCHEN MINISTERIUMS FUR VOLKSBILDUNG
7937-1940

1



DER ANSTALTPÀDAGOGE
Zie: Die Deutsche Sonderschule

DIE ARBEITSSCHULE
Zeitschrift ftir nationalsozialistische Arbeitserziehung und Werkunterricht
1,937

ARCHIV FT]R VOLKSSCHULLEHRER
Die pádagogische Monatsschrift fiir neuzeitliche praktische Gestaltung des
Volksschulunterrichts (vanaf Heft 2, Aug. 1,932/lg. 36, identiek aan de Praxis
der Landschule)
1.-7-36 tot 30-6-37 (opgeheven)

AUS UNTERRICHT UND FORSCHUNG
Wissenschaftliche Zeitschrift auf nationalsozialistischer Grundlage
1.937 t/m1940/41.

DIE BADISCHE SCHULE
7937-1940

BAYE RISCHE LEHRE RZEITI-'NG
Fachschaft Volksschule im NSLB in Bayern.
Vanaf april 1938 Der Erzieher in der Bayerischen Ostmark, onderdeel van Der
Deutsche Erzieher/Gau Bayerische Ostmark
1.937-1940

BIBLIOGRAPHISCHES MONATSBERICFIT UBER NEU ERSCHIENENEN SCHUL.,
LINIVERSITÁTS- UND HOCHSCHULSCHRIFTEN

1936-1937

BILDUNG UND ERZIEHUNG
Katholisches Zweimonatschrift. Daarin opgegaan:
* Vierteljahrsschrift ftir Wissenschaftliche Pádagogik
* Schule und Erziehung
* Pharus
* Katholische Privatschule
1937 (daarna niet meer verschenen wegens verbod)

BLÀTTER FUR ANSTAUTS-PÀDAGOGIK
Zeitschrift zur Pflege der katholischen Anstaltserziehung
1937-1939 (opgeheven)

BLÁTTER FUR SCHULPRAXIS UND ERZIHHUNGsWIssENscHAÈII
Kulturelle und pádagogische Zeitschrift Franken.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940
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THE BRITISH JOURNAL OF EDUCATIONAL PSYCHOLOGY
(Incorporating the'Forum of Education')
"t937-t941

BUCHERKUNDE
Der Reichsstelle zur Fcirderg. d. deutsche Schrifttums
1936-1937

BULLETIN DU BUREAU INTERNATIONAL D'ÉDUCATION
1.937

DAS CHRISTLICHE HAUS
Familienblatt des Deutschen Bundes f0r Christlich-Evangelische Erziehung in
Haus und Schule
7937-7940

DIE CHRISTLICHE SCHULE
Christliche Eltern-, Schul- und Erziehungs-Zeitung
7936-1940

DEUTSCHE BERGSCHULE
(Gauwaltungen Salzburg und Tirol-Vorarlberg)
1939 (opgericht) - 1940

DER DEUTSCHE ERZIEHER
Kampfblatt der im NSLB geeinten Erzieherschaft des Gaues Wrirttemberg-
Hohenzollern
1.936-7940

DER DEUTSCHE ERZIEHER
Reichszeitung des NSLB
1938 (oprichting) -1940

DER DEUTSCHE ERZIEHER IM AUSLAND
Zie: Die Deutsche Schule im Auslande

DEUTSCHE EVANGELISCHE ERZIEHUNG
Zeitschrift fiir den Evangelischen Religionsunterricht.
Vanaf 1938: Evangelischer Religionsunterricht
1937-1941

DIE DEUTSCHE FAMILIE
Monatschrift fiir alle Fragen der Erziehung und Bildung (Tsjech.Slow.)
1,937 -1939 (opgeheven)

J



DIE DEUTSCHE HÓHERE SCHULE
1 rtt r,- ,--ii---t-^-:-t:-ri^^L^- I ^L-^-L..-l^^ D^:^L^f^^L-^L^f! t.z,gltscllrlÍt Clcb |latlultalbuzldllsrrDLllEll LEllrEluulrqEJ, r\Errllrlq!rrrrrrar! z.

Hóhere Schulen.
Voortzetting van Deutsche Oberschule und Aufbauschule
1,937-1940

DEUTSCHE OBERSCHULE UND AUFBAUSCHULE
Zie: Die Deutsche Hóhere Schule

DEUTSCHER BILDERDIENST
Ftir die Schule herausgegeben von der Abteilung Wirtschaft und Recht im
NSLB
(geen boekbesprekingen)

DEUTSCHES BILDUNGSWESEN
Erziehungswissenschaftliche Monatschrift des Nationalsozialistischen Lehrer-
bundes (Hauptamt ftir Erzieher) ftir das Sesamte Reichsgebiet. Beilage zum
Amtsblatt des Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultur.
Vanaf 1936 Nationalsozialistisches Bildungswesen
1933-7940

DIITITSCHES CHRISTENTUM
Wochenzeitung der nationalkirchlichen Bewegung'Deutsche Christen''
Zie: Mitteilungsblatt der Glaubensbewegung Deutsche Christen Mecklen-
burg

DIE DEUTSCHE SCHLILE
Zeitschrift der Reichsfachschaft 4 (Volksschule) des nationalsozialistischen
Lehrerbundes.
Bijlage: Lebensnaher Volksschulunterricht
1897-1940

DIE DEUTSCHE SCHULE IM AUSLANDE
Monatschrift fiir Deutsche Erziehung in Schule und Familie.
Vanaf 1939 Der Deutsche Erzieher im Ausland
1937-1.940

DIE DEUTSCHE SCHULI.EIER
Amtliche Zeitsehrift fiir die Spiel-, Feier- und Freizeitgestaltung der deutschen
Schulen
1.936-7940

DËUTSCHE SCHULGEMEINDE
Mitteilungsblatt der deutschen Schulgemeinde Gau Mtinchen-Oberb.
Vanaf 1939 Nationalsozialistische Deutsche Schulgemeinde
1936-1,940
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DEUTSCHE SCHULZEITUNG IN POLEN
7936-1940 (opgeheven)

DIE DEUTSCHE SONDERSCHULE
Zeitschrift der Reichsfachschaft V: Sonderschulen im NSLB
Vanaf 1934 daarin opgenomen:
* Die Hilfsschule
* Der Anstaltpàdagoge
1937-1940

DER DEUTSCHE VOLKSERZIEHER
Organ des Reichsfachschaftsleiters der Reichsfachschaft 4 (Volksschule) im NSLB.
Daarin opgenomen:
* Pádagogische Warte
* Der neue Volkserzieher
1937-1940

DIE DEUTSCHE VOLKSSCHULE
Eínzige Fachschaftszeitschrift der Fachschaft 4 (Volksschule) im nationalsozia-
listischen Lehrerbund
1939 (opgericht) - 1940

DEUTSCHE WISSENSCHAFI, ERZIEHUNG LTND VOLKSBILDUNG
Amtsblatt des Reichs- und Preussischen Ministeriums ftir Wissenschaft, Erzie-
hung und Volksbildung und der Unterrichtsverwaltungen der anderen Lánder.
Yanaf 1,934 daarin opgenomen: Zentralblatt ftir die gesamte Unterrichtsver-
waltung in Preussen
1935-1943

DIE DORFGEMEINSCHAFT
Monatschrift frir Landkunde und lándliche Erziehung
Vanaf 1938 opgegaan in Die Neue Deutsche Schule
1.937

ELTERNUND KIND
Vierteljahrsschrift im Auftrage der Deutschen Gesellschaft zur Fórderung
háuslicher Erziehung
1936 (opgeheven)

ERZIEHER DER WESTMARK
Zeitschrift des NSLB Gau Saarpfalz.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1.937-"t940

ERZIEHER IM BRAUNHEMD
Gaublatt des NS.-Lehrerbundes im Gau Halle-Merseburg.
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Vanaf april 1.938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-'t940

DER ERZIEIIER IM DONAULAND
Gauwaltungen des NS.- Lehrerbundes der Gaue Wien und Niederdonau
1939 (opgericht) - 1940

DER ERZIEHER IM GAU OBEREONAU
Gauwaltung Oberdonau des Nationalsozialistischen Lehrerbundes
1939 (opgericht) - 1940

DER ERZIEHER IN DER BAYERISCHEN OSTMARK
Zie : Bayerische Lehrerzeitung

DER ERZIEHER IN DER SUDMARK
Gauwaltungen des NS.-Lehrerbundes Gau Steiermark und Gau Kàrnten
1939 (opgerich$ - 1940

DER EMIEHER ZWISCHEN WESER UND EMS
Anrtliche Zeitschrift des NS.-Lehrerhttndes Garr Weser-Ems.
lot en met ryJb IJer Erzlener. uettscnrllt ctcs l\JLD r\rcrs DrerrreÍt,

Vanaf april 1.938 onderdecl van Der Deutsche Erzieher
7937-1940

DIE ERZIEHLING
Monatschrift fiir den Zusammenhang von Kultur und Erziehung in Wissen-
schaft und Leben
7932-1940

ERZIEHUNG UND UNTERRICHT
Nichtamtliches Beiblatt zum Verordnungsblatt des Ósterreichischen Unter-
richtsministerium.
Tot en met 1936 Ósterreichischen Vierteljahrshefte ftir Erziehung und Unterricht
1937

ERZIEHLINGSKUNST
Zweimonatschrift zur Pàdagogik Rudolf Steiners
'1,937 -maart 1 938 (opgeheven)

DIE ERZIEHUNGSWISSENSCHAFTLI CHE FORSCHUNG
Pàdagogische Gesamtbibliographie
(geen boekbesprekingen)

EUROPÀISCHE REVUE
1937-1940

Á



EVANGELISCHE IUGENDHILFE
Organ des Evangelischen Reichs-Erziehungs-Verbandes
1.937-1940

EVANGELISCHER RELIGIONSUNTERRICHT
Zie: Deutsche Evangelische Erziehung

DER EVANGELISCHE SCHULFREUND
Monatsblatt fiir christlich-deutsche Jugend- und Volkserziehung. Organ des
Reichsverbandes deutscher evangelischer Schulgemeinden
1937 (opgeheven)

EVANGELISCHES SCHULBLATT
Vanaf 1938 Evangelische Unterweisung
7937-7938 (opgeheven)

EVANGELISCHE LINTERWEISUNG
Zie: Evangelisches Schulblatt

FORLIM OFEDUCATION
Zie: The British Journal of Educational Psychology

DIE FREIE DEUTSCHE SCHULË
Vanaf 1939 Der pàdagogische Sáemann
7979-7939

FREIE SCHLILZEITUNG
Deutschen Lehrerbunde im tschechoslowakischen Staate
1.937 -1938 (opgeheven)

GESUNDHEIT UND EMIEHUNG
Neue Folge der Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege.
Daarin opgenomen vanaf 1937 Praktische Gesundheitspflege in Schule und Haus
1937 -1,938 (op geheven)

DAS GYMNASIUM
Zeitschrift ftir die Antike in der Deutschen Bildung.
Tot en met 1937 Das humanistische Gymnasium
1.937-1940

HAMBURGER LEHRERZEITUNG
Halbmonatschrift des nationalsozialistischen Lehrerbundes Gau Hamburg
1,939-1940

HANDREICHUNGEN TUN ENSNI GEGENWARTSBETONTEN UNTERRICHT
Zie: Die Neue Deutsche Schule
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THE HARVARD EDUCATIONAL REVIEW
lv3/ -lv+l

HAUS UND GEMEINDE
Zie: Haus und Schule

HAIIS IIND SCHTJI.E

Monatsblàtter fiir Christlich-Evangelische Erziehung in Haus und Schule.
Vanaf oktober 1938 Haus und Gemeinde
1937-"t939

HEIMAT UND ARBEIT
Monatschrift frir pàdagogische Politik
1.937-1940

DIE HILFSSCHTILE
Zie: Die Deutsche Sonderschule

HISTORISCHE ZEITSCHRIFT
1.937-1.941.

INTERNATIONALE ZEITSCHRIFT FUR ERZIEHUNG
Tot 1935 Internationale Zeitschrift ftir Erziehungswissenschaft
1931-7948

INTERNATIONALE ZEITSCHRIFT FUR ERZI EHUNGSWISSENSCHAFT
Zie: Internationale Zeitschrift frir Erziehung

KATHOLISCHE FRAUENBILDUNG IM DEUTSCHEN VOLKE
1937 (opgeheven)

KATHOLISCHE PRIVATSCHULE
Zie: Bildung und Erziehung

KATHOLISCHE SCHULZEITUNG
Tot en met 1934 Katholische Schulzeitung ftir Norddeutschland
1937 (opgeheven)

KATHOLISCHE SCHULZEITUNG FUR NORDDEUTSCHLAND
Zie: Katholische Schulzeitung

KINDERGARTEN
Zeitschrift der Reichsfachschaft 7 'Sozialpàdagogische Berufe' im NSLB.
Zeitschrift des Deutschen Fróbelverbandes.
Vanaf 1939 Kindergarten, Zeitschrift fiir die Kindergàrtnerin und Jugendleiterin
1937-"t940
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KIRCHE IMVOLK
Zeitschrift frir die katholische Familie und Pfarrgemeinde
Tot en met 1933 Elternhaus, Schule und Kirche
'1.937- jan.1.938

KIRCHENBLATT FUR DIE REFORMIERTE SCHWEIZ
1937-7938

DIE KÓRPERERZIEHUNG
Schweiz. Zeitschrift fiir Turnen, Spiel und Sport
1.937-1940

KURHESSISCHER ERZIEHER
Amtsblatt des NSLB, Gau Kurhessen.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

DAS LANDIAHR
Monatliche Beilage zum Niedersàchsischen Erzieher (zie aldaar)

DIE LÀNDLICHE BERUFSSCHULE
Bijlage bij Die Praxis der Landschule

LEBEN UND ARBEIT
Zeitschrift der Btirger und Freunde der Deutschen Landerziehungsheime
1937-1.940

LEBENSNAHER VOLKSSCHLILUNTERRICHT
Zie:, Die Deutsche Schule

LEIBESUBUNGEN UND KÓRPERLICHE ERZIEHUNG
1935

MAGAZIN FUR PÀDAGOGIK
Monatschrift fiir Christliche Erziehung und Bildung
Yanaf 1939 Magazin frir religióse Bildung
1.937-"t940

MAGAZIN FUR RELIGIÓSI STLOUI{C
Zie : Magazin f Or Pàdago gik

MECKLENBURGISCHE SCHULZEITUNG
Wochenschrift des NSLB Gau Mecklenburg-Liibeck.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1.937-1940

I



MITTEILUNGEN DER "ERZIEHUNGSWISSENSCHAFTLICHEN ANSTALT DER
THURINGISCHEN LANDESLTNIVERSITÁT" JENA

"1924-1939 (opgeheven)

MITTEILUNGËN DES REICHSVERBANDES DEUTSCHER EVANG. SCHULGE-
MEINDEN 8.V., SITZ WUPPERTAL.BARMEN

7937

MITTEILUNGSBLATT DER GLAUBENSBEWEGUNG DEUTSCHE CHRISTEN
MECKLENBURG

Tot en met 1936 Schulungsbrief.
Vanaf december 1937 Deutsches Christentum
1,937-1939

MITTEILUNGSBLATT DES N.S.L.B. GAUWALTUNG MARK BRANDENBURG
Bijlage bij Der Deutsche Erzieher.
Zie: Nationalsozialistische Erziehung Gau Kurmark

MITTEILUNGSBLATT DES NSBL/GAUWALTUNG NIEDERDONAU
Bijlage bij Der Erzieher in Donarrland

MITTEILUNC SBLATT DES NSLB / G A UWALTUNG WARTHELAND
1940

MITTELDEUTSCHER KULTURWART
Monatschrift fiir Erziehung und Heimatpflege (Gau Magdeburg-Anhalt)
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

DIE MITTELSCHULE
Zeitschrift der Reichsfachschaft Mittelschule im NSLB
"1937

MODERNE UNTERRICHTSPRAXIS
Monatsblàtter im Dienste praktischer Schularbeit.
Vanaf juli 1936 met als ondertitel Monatsblàtter zur Pflege des Gesamtsunter-
richts in den deutschen Schulen
"t936 / 1937 -79 40 / 19 41.

MONATSCHRIFT FUR HÓHERE SCHULEN
1,937 -1938 (opgeheven)

NACHRICHTENBLATT DES NSLB GAU SUDHANNOVER-BRAUNSCHWEIG
Zie: Niederssáchsicher Erzieher

1n



NATIONALSOZIALISTISCHE BIBLIOGRAPHIE
Monatshefte der Parteiamtlichen Prtifungskommission zum Schutz des N.S.-
Schrifttums
1936/1937-1940

NATIONALSOZIALISTISCHE DEUTSCHE SCHULG EMEINDE
Zie: Deutsche Schulgemeinde

DER NATIONAL-SOZALISTISCHE ERZIEHER
Gesamtliche Woclíenzeitschrift des NSLB Gau Westfalen-Stid.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1.937-1940

NATIONALSOZIALISTISCHE ERZIEHUNG
Wochenschrift des NSLB Gau Berlin.
Tot april 1938 Kampf- und Mitteilungsblatt des NSLB im Bereich Norddeutsch-
land.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1938-1,940

NATIONALSOZIALISTISCHE ERZIEHUNG
Gauwaltung Kurmark.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1,938-1940

NATIONALSOZIALISTISCHE ERZIEHUNG
Kampf- und Mitteilungsblatt des NSLB fiir den Gau Osthannover
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

NATIONALSOZIALISTISCHE MÀDCHENERZIEHUNG
Amtliche Zeitschrift des NSLB ftir weibliche Erziehung und Bildung.
Vanaf 1939 met als ondertitel Zeitschrift des NSLB Unterabteilung weibliche
Erziehung, vereinigt mit Hauswirtschaftliche Erziehung. Zeitschrift des Reichs-
fachschaft VI (Berufs- und Fachschulen) und der Reichsfachgebiete Hauswirt-
schaft und Nadelarbeit im NSLB
1.937-1940

NATIONALSOZIALISTISCHER ERZIEHER
Bundesblatt des NSLB Gau Danzig.
1,937-1940

NATIONALSOZIALISTISCHER ERZIEHER
Gaublatt des NSLB Gau Hessen-Nassau.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1.937-1940
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N.S.-LEHRER BUND
Mittcilungsblatt Cau Kóln-Aachen.
Vanaf april 1938 ondcrdeel van Der Deutsche Erzieher
1,937-7940

NATIONALSOZIALISTISCHES BILDUNGSWESEN
Zie: Deutsches Bildungswesen

NEUE BAHNEN
Zeitschrift der Reichsfachschaft IV (Volksschule) im NSLB
1.937-7938

DAS NEUE BLATT FUR DIE KATHOLISCHE LEHRERSCHAFT
Monatsblátter im Dienste praktischen Schularbeit
L936 / 1.937 (opgeheven)

DIE NEUE DEUTSCHE SCHULE
Zeitschrift der Reichsfachschaft 4 (Volksschule) des NSLB.
Vanaf 1936 daarin opgenomen Handreichungen iUr einen gegenwartsbetonten
Unterricht en vanaf 1938 Die Dorfgemeinschaft
1937-1940

DIE NEUE ERZIEHUNG
Monatschrift fiir entschiedene Schulreform und freiheitliche Schulpolitik.
Vanaf augustus 1933 Volk durch Erziehung
1927-1933

DIE NEUE RUNDSCHAU
Voortzetting van Der Freie Btihne
1937-1940

NEUES AUS DER PÀDAGOGISCHEN WELT
(geen boekbesprekingen)

DIE NEUE SCHULPRAXIS
Monatschrift fiir zeitgemàssen Unterricht (St. Gallen)
7937-1.940

DER NEUE VOLKSERZIEHER
Zie: Der deutsche Volkserzieher

DER NEUE WEG
Zie: Die Ósterreichische Schule.

NELTE WEGE
Zeitschrift der ReichsÍachschaft 4 (Volksschule) des NSLB.
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Vanaf 1938 daarin opgenomen Praxis der Volksschule
1,937-1940

THE NEW ERA IN HOME AND SCHOOL
A monthly Magazine for parents and teachers
1938-1939

NIEDERSÀCHSISCHER ERZIEHER
Halbmonatsschrift des NSLB Gau Si.idhannover-Braunschweig.
Met als bijlagen:
* Nachrichtenblatt des NSLB Gau Siidhannover-Braunschweig
* Das Landjahr.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1.937-1940

ONS EIGEN BLAD
Halfmaandelijks orgaan voor praktische katholieke opvoeding
1,937 -19 47 (opgeheven)

ONZE KINDEREN EN HUNTOEKOMST
Tijdschrift voor Ervaringsopvoedkunde
1937-7942 (opgeheven)

DIE ÓSTERREICHISCHE SCHULE
Monatschrift ftir beruflichen Fortbildung der Lehrerschaft.
Voortzetting van Der neue Weg. Vanaf Heft 4 7938 opnieuw als Der neue Weg
1.937-1938

DER OSTPREUSSISCHE ERZIEHER
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

PÀDAGOGISCHEN BLÀTTER
Zie:Schweizer Schule

PÀDAGOGISCHER FUHRER
Tot en met 1934 Die Quelle, vervolgens Ósterreichische Schulboten
1937-7938 (opgeheven)

PÁDAGOGISCHER UMBRUCH
Ein Kampf um die Macht des nationalsozialistischen Geistes. Amtliche Zeit-
schrift des Amtes ftir Erzieher in der NSDAP und des NS.-Lehrerbundes, Gau
Miinchen/Oberbayern
1,937-1.940
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PÀDAGOGISCHES ZENTRALBLATT
1933 (opgchcvcn)

PÀDAGOGISCHE WARTE
Zíe: Der Deutsche Volkserzieher

PAEDAGOGISCHE STUDIËN
7937-194l (opgeheven)

PAEDAGOGISCH TIIDSCHRIF'T VOOR HET CHRISTELIIK ONDERWUS
Tevens orgaan der Vereeniging voor Christelijke Paedagogiek
1.936-1940

PHARUS
Zie: Bildung und Erziehung

PHILOSOPHIE /PSYCHOLOGIE/ PÀDAGOGIK
Monatlicher Anzeiger aller Neuerscheinungen des in- und auslándischen
Brichermarktes auf den Gebieten der Philosophie, Psychologie einschliesslich
ihrer Anwendungen, Rassen- und Gesellschaftsbiologie, Erziehung, des Un-
terriehts rr,nel eler lrrgenclbewegrrng, mit Ausziigen nus dem Faehsehrifttrrm
1,937-1941.
(FdU vermeld in de rubriek Allgemeine Erziehungs- und Unterrichtslehre, nr.
120; lg. 1.937 , Heft 7)

POLITISCHE ERZIEHLING
Gau Sachsen.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1.937-7940

POLITISCHE LEIBESERZIEHLTNG
Amtliches Mitteilungsblatt des Reichsreíerates ftir Leibeserziehung im NSLB
1.937-1940

POMMERSCHE BLÀTTER FUR DIE SCHULE
Wochenschrift des NSLB Gau Pommern,
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
"t937-1940

PI{AKTISCHE GESUNDHEITSIJFLEGE IN SCHULE UND HAUS
Zie: Gesundheit und Erziehung

DIË PRAXIS IN DER LANDSCHULE
Die neuzeitliche pàdagogische Monatschrift fr.ir den Landlehrer
Met als bijlagen:
* Die làndliche Berufsschule
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* Schule und Heimat.
Identiek aan Archiv ftir Volksschullehrer
1.936-7937

PRIVATSCHULE UND PRIVATLEHRER
Organ des Reichsgemeinschaft der deutschen Privatschule e.V (NSLB)
Tot 1934 Die Privat-Handelsschule
1937-1940

REICHSELTERNWARTE
Herausgegeben im Auftrage der Reichswaltung des NS.-Lehrerbundes
1.937-7940

REICHSZEITUNG DER DEUTSCHEN ERZIEHER
Tot en met 1933 Nationalsozialistische Lehrerzeitung. Vanaf april 1938 Der
Deutsche Erzieher
1937- maaÉ 1938

RHEIN-RUHR
Gaumitteilungsblatt des NSLB/Amt f0r Erzieher der NSDAP.
Tot 1936 Organ der drei Gaue Diisseldorf/Essen/Koblenz; vanaf april 1938

onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1,937-1940

DER SCHLESISCHE ERZIEHER
Weltanschauliche, pádagogische und heimatkundliche Wochenschrift des
NSLB Gau Schlesien.
Vanaf april 1 938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

DER SCHLESWIG-HOLSTEINISCHE ERZIEHER
Zie: Schleswig-Holsteinische Schulzeitung

SCHLESWIG-HOLSTEINISCHE SCHULZEITUNG
Mitteilungsblatt des NSLB Gau Schleswig-Holstein.
Vanaf 1938 Der Schleswig-Holsteinische Erzieher
1,937-7940

DIE SCHOLLE
Monatshefte fiir aufbauende Arbeit in Erziehung und Unterricht
1,937-1939 /1.940

SCHLILE DER FREIHEIT
Unabhángige Zeitschrift ftir organische Gestaltung von Kultur, Gesellschaft
und Wirtschaft
1,937-'t940
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SCHULE IM NEUENSTAAT
Illustrierte Mon-atschrift fiir nat.-soz. Erzieh-ungs- un-d Llnterrrichtsfragen
sowie zrrr Frirclerung der derrtschen Volksgemeinschaft
7936

DIE SCHULE IM VOLI(
Eine Monatschrift ftir die Erziehung zur Volksgemeinschaft
1937 -7940 /1941.

DIE SCHULE IN DER SCHWEIZ
Archiv ftir das schweizerische Unterrichtswesen
1938-1940

SCHULE UND ELTERNHAUS
1.937 -1938 (opgeheven)

SCHULE UND ERZIEHUNG
Zie: Bildung und Erziehung

SCHULE UND HEIMAT
Zie: Die Praxis der Landschule

SCHULE UND LEBEN
Fachzeitschrift des Siebenbr.irgisch-Sàchsischen Lehrerbundes
1.937 -19 40 / 1941 (opgeheven)

DAS SCHULLANDHEIM
Monatschrift des Reichsfachgebietes fiir Schullandheime im Hauptamt fiir
Erzieher, NSLB
1936-1940

SCHLILUNGSBRIEF
Zie: Mitteilungsblatt der Glaubensbewegung deutsche Christen Mecklenburg

DER SCHULUNGSBRIEF
Das Zentrale Monatsblatt der NSDAP und DAF
1937-1940

SCHLILWART
Berichte Ober neue Lehnrrittel
7937 -7938 (opgeheven)

SCHWÀBISCHER SCHULANZEIGER
1.937
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SCHWÀBISCHER VOLKSERZIEHER
Zeitschrift fiir Deutsche Lehrer und Eltern im Kónigreiche Jugoslawien
1,938 / 1,939 (opgericht) -'1939 / 1.940

SCHWARTZSCHE VAKANZEN-ZEITUNG
Vereinigte'Staats-, Gemeinde- und akademische Schwartzsche Vakanzen-
Zeitung' und'Pàdagogische Schwartzsche Vakanzenzeitung'
1937-1.940

SCHWEIZER SCHULE
Halbmonatschrift fiir Erziehung und Unterricht.
Identiek met Pàdagogischen Blàtter
1,937-1940

STIMMEN DER ZEIT
Katholische Monatschrift fiir das Geistesleben der Gegenwart
1936 /7937-1938/7939

DER SUDETENDEUTSCHE ERZIEHER
Gaublatt des NSLB Gau Sudetenland
1939 (opgericht) -1940

SUDETENDEUTSCHE SCHULE
Monatsblatt fiir zeitgemásse Schulgestaltung (Tsj.-Slow.)

1,936 / 7937 -1,9 40 / "t9 41

DIE TAT
Deutsche Monatsschrift.
Yanaf 7939 Das zwanzigste fahrhundert
1936 /1937-1938/1939

DERTHURINGER ERZIEHER
Pád. Halbmonatszeitschrift des NSLB Gau Thi.iringen.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

TIIDSCHRIFT VOOR ZIELKUNDE EN OPVOEDINGSLEER
1.937-1942

VERGANGENHEIT UND GEG ENWART
Monatschrift fiir Geschichtsunterricht und politische Erziehung
1.937-7938;7940

VERNIELTWING VAN OPVOEDING EN ONDERWIIS
Tevens orgaan van de Werkgemeenschap voor vernieuwing van opvoeding en
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onderwijs (W.V.O.), Ned. afd. van de New Education Fellowship (N.E.F.)
1 Q?R ínnoorinhl\ - anril 1Qdl ínnoaharran\-- \"ró-..,, "-.,

VIERTELIAHRSSCHRIF-I FUR WISSENSCHAFTLICHE PÀDAGOGIK
Zie: Bildung und Erziehung

VOLKIM WERDEN
1.937 en1.939

DIE VÓLKISCHE SCHULE
Blátter fiir artgemásse Erziehung
1936 (opgeheven)

VOLKSAUFKLÀRUNG UND SCHULE
Informationsdienst fi.ir die gesamte Deutsche Lehrerschaft
1936-1938

VOLKSONTWIKKELING
Maancibiaci uitgegeven <ioor het iriutsinstituui voor Voiksontwikkeiing
1.936 / 1937 -1939 / 1940 (opgeheven)

DIE VOLKSSCHULE
Zeitschrift der Reichsfachschaft 4 (Volksschule) des NSLB.
Yanaf 7938/1,939 met als ondertitel Zeitschrift ftir Deutsche Volkserziehung in
Schule und Lehrerbildung
1936 /1,937-1940/1941

DERVOLKSSCHULWART
Monatschrift ftir ausribende Erziehungs- und Unterrichtstátigkeit
1.937-1940

VOLKUNDHEIMAT
1937-1938 (opgeheven)

DERWEG ZUM KINDE
Monatschrift ftir christliche Erziehung und biblischer Unterricht unter beson-
derer Beriicksichtigung der Sonta gsschule
1937 / 1938-1.9 40 / "t9 4'l

WELTANSCHAUUNG UND SCHULE
1937 (opgericht) -7942

DER WESTFÀI.ISCHT ERZIEHER
Gesamtliche Halbmonatsschrift des NSLB Gau Westfalen-Nord
1937- maart 1938
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WURTTEM BERG I SCHE S CHULWA RTE

Mitteilungen der Wtirttemb. Landesanstalt f0r Erziehung und Unterricht
1,937-1938

ZEITSCHRIFT TUN NTNUTSBILDUNG UND PRAKTISCHE UNTERRICHTSGE-
STALTLING

1.936 /7937-7937 /1938

ZEITSCHRIFT FUR DEUTSCHE BILDUNG
Amtliches Organ der Gesellschaft fiir Deutsche Bildung (Deutscher Germanis-
tenverband), korporativ angeschlossen an den NSLB; vom NSLB anerkannte
amtliche Zeitschrift des Reichsfachgebietes Deutsch
1,937-1940

ZEITSCHRIFT FUR DEUTSCHE VOLKSERZIEHUNG IN SCHULE UND LEH-
RERBILDUNG

Zie: Die Volksschule

ZEITSCHRIF'T TLIN OUUTSCHKUNDE
(geen boekbesprekingen)

ZEITSCHRIFT T'UR CTSCHICT{TE DER ERZIEHTING UND DES UNTERRICHTS
1937-1938 (opgeheven)

ZEITSCHRIFT FUR PÀDAGOGISCHE PSYCHOLOGIE LIND IUGENDKUNDE
1.937-1940

ZEITSCHRIFT FUR PSYCHO-ANALYTISCHE PÀDAGOGIK
1937 (opgeheven april 1937)

ZEITSCHRIF-T T'UN SCHUI,GESUNDHEITSPFLEGE
Zie: Gesundheit und Erziehung

ZEITSCHRIF'T T'UN SOZIRT.FORSCHUNG
Vanaf 1939 Studies in Philosophy and Social Science

1,937 -1941 (opgeheven)

ZENTRALBLATT FIIR DIE GESAMTE UNTERRICFITSVERWALILTNG IN PREUSSEN

Zie: Deutsche Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung

DAS ZWA NZIGSTE JAHRHUNDERT
Zie: Die Tat
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L. Vleugucllllll

De Flitrungsiefue van Petersen

r- trr^l^-l^-l Ll^^:. L^r r^-^^l--^-.1^.-,,::- tr^+ l-^^:^L^^1,ItI l\tsugtldttu l,lUElr ilct,lcrl4Pl4ilurluci wlJ). tlcl. Ir4àlJUUc\

voor deze vernieuwingsbeweging is de "Fiihrungslehre des

Untenichts" van Petersen: het verscheen in 1937 tiidens
het nzi-bewind
Wat is daarvan in dit boek terug te vinden?

Hoe reageerde men toen op dit handboek voor hetJenaplan?'

Sloot het aan hif het onderwiis in die tijrl?

Wat bedoelde Petersen eigenlijk met deze nieuwe ondervifs-
vorm?
Kunnen we er nu nog wat mee?

h deze studie gaat Kees Vreugdenhil op zulke vragen in.
Hij schetst een levendig beeld van Duitsland tussen 1920 en

1938. De Weimarrepubliek en de eerste jzu'en van het Derde

Rijk worden in continurïeit en contrast beschrcven: politiek,

cultuur onderwijs. De metafvsische grondslag van de

Fiihrungslehre wordt blootgelcgd cn dc inhoud ervan in
begli jpelii ke teal samengevat.

Tègen dit decor kijgen recencies over de Fiihrungslehre
reliel Drie andere onderwiisconcepten worden beschreven en

vergeieken met het concept van l'etersen. Zo wordt duiitelqk
hoe hetJenaplan zich verhoudt tot een klassieke onderwijs-
theorie, tot nzi-opvattingen en tot de "werkschool" van
Reichwein, een Duitse verzelsstrijdel
De briig ?fiai anze lijd wordt geslagen door een vergelijking
tussen de opvattingen van Petersen en die van Dasberg en

van Van Pareren: treffende overeenkomsten en fundamentele
verschillen.
Kees Vreugdenhil gebruikte voor deze stuclie veel nog onbe-
kend bronnenrnateriad. De methode die hii toepaste komt uit
de literatuurwetenschap: de tekst als deelvan een commtni-
catieproces tussen auteur en lezer in hun maatschappelijke

situatie.

ilen boek dus voor wetenschappers èn voor lezers die geïnte-

resseerd zifn in de samenhang tussen opvoeding, onderwijs
en maatschappii. Mensen in hetJenaplanonderwiis kunnen er-

mee terugleizen naar de oorsprong van hun concept.

0ver de auteur:
Kees Vreugdenhil werkt bij het Algemeen Pedagogisch Studie-
centrum (APS) in Amsterdam als advrseur voor het hoger
onderwijs. Daanaastis hi; sinds 1969 betrokken bij hetjena-
planonderwils, eerst als schoolieider, lateL als n'aschoiel

1n1979 behaalcie hij aan de Rijksuniversiteit Utrecht cum laude

zijn doctoraal examen wijsgerige en historische pedagogrek. NUGI 7231721
ISBN 90-01
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