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Aantekeningen

1 Inleiding

10.

Zie voor meer nauwkeurige gegevens over titel en tijdstip van verschijnen
hoofdstuk 7.

Petersen noemde zelf het boek kortweg Fithrungslehre. Die gewoonte
wordt hier overgenomen.

Respectievelijk Petersen: AEW 1924, UdP 1931a, Pddagogik 1932a en Jena-
plan I 19304, Jenaplan IT 1930b, Jenaplan III 1934a.
Zie de bibliografie voor afkortingen.

Cursiveringen zijn steeds van de geciteerde auteur, tenzij anders vermeld.

Brieven van Petersen waaruit in deze studie geciteerd wordt, zijn alle af-
komstig uit het ‘Jena-Plan Zentralarchiv’ van het ‘Peter Petersen Nachlass
Gesellschaft GBR’, Romstrasse 24, Vechta/Duitsland.

Mondelinge mededeling van Suus Freudenthal-Lutter. Zij richtte in 1959
met enkele anderen de werkgroep Jenaplan op binnen de WVO (Werkge-
meenschap voor Vernieuwing van Opvoeding en Onderwijs). In 1969 nam
zij het initiatief tot een onafhankelijke Stichting Jenaplan. Daarvan was zij
secretaresse tot aan haar dood in 1986. Zij onderhield een intensief persoon-
lijk contact met Else Miiller-Petersen.

Zie Klassen/Skiera 1984, p. 99 e.v.

Volgens gestencilde mededelingen:
- Barbara Mergner: Eine Schulgriindung in Thiiringen (23-9-1991).
- Team der Jenaplan-Schule: Einladung;

(voor de officiéle opening 12-10-1991).

Mondelinge mededeling van Barbara Mergner (Pddagogische Werkstatt
Jena) tijdens de beleidsconferentie van het Thiiringer Kultusministerium
31-1-1992 en 1-2-1992 in Reinhardsbrunn/Thiiringen.

Zie bijvoorbeeld de ABOP-uitgave ‘De bedrijvige school’ (Langeveld e.a.,
Amsterdam 1989). Ook in het werk van het Algemeen Pedagogisch Studie-
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centrum in Amsterdam, een van de drie landelijke centra voor ondersteu-
ning van het onderwijs, blijkt een toegenomen vraag naar overzicht, naar
een samenhangende visie in het woud van invloeden, mogelijkheden en
problemen waar scholen mee te maken hebben.

Die oproep heeft inmiddels een eerste beraad van deskundigen opgeleverd
in een mini-seminar van MOW. Zie: Uitleg 7e Jg., nr. 17 (26 juni 1991), p. 3-9.
Eerder al sneed Prof. Dr. Lea Dasberg deze kwestie aan in een lezing in
Utrecht op 17 april 1991. Zie: Dasberg 1991.

Zie o.a. Brosch (1939): “die Darlegungen des Fiihrers in ‘Mein Kampf’ be-
zeugen eindeutig, dass der Fiihrer selbst von jeder Belehrung erzieherische
Wirkungen verlangt” (p. 59).

Mondelinge mededeling van de beheerder van het ‘Jena-Plan Zentral-
archiv’ (zie: noot 5), mevrouw E. Remmert-Petersen.

Bijvoorbeeld in het cursusmateriaal van de nascholingsdocent Dick Scher-
mer (Seminarium voor Jenaplanpedagogiek):

- Jenaplan en pedagogische of situatieve didactiek. 1981.

- Leidinggeven in het onderwijs. 1981.

- Basisgrammatica en natuurlijk leren. 1982.

Peter Peels/Cor Vernooy: Verslag van ‘Operatie Injektie’. Hoevelaken,
maart 1979, p. 84.

De enquete werd op 15-2-1989 uitgereikt aan de 52 cursisten in de nascho-
lingscursus 1988-1989. De cursus was toen halverwege. Veertig cursisten
leverden de enquete weer in. De vraag die hier van toepassing is, luidde:
“Wat vind je het moeilijkst te begrijpen in de ‘Onderwijspedagogiek’?” (= de
vertaalde Fiihrungslehre).

Het betreft hier cursisten die vrijwel alle in Jenaplanscholen werkzaam
zijn als leraar. In het verplichte blok ‘Achtergronden van het Jenaplan’,
dat door mij sinds 1980 wordt verzorgd, is elk studiejaar met een schrifte-
lijke evaluatie afgesloten. Daaruit blijkt dat ca. 95% van alle cursisten zeer
geinteresseerd is (geraakt) in het onderwijsconcept achter het Jenaplan.
Cruciaal is echter dat conceptuele zaken op een dusdanige manier worden
behandeld, dat de leraren-cursisten kunnen ‘pendelen’ tussen hun eigen
dagelijks handelen en theoretische inzichten. Anders gezegd: men moet
hen leren conceptualiseren vanuit hun praxis naar theoretische inzichten
en weer terug.

Het behandelen van een omvattend onderwijsconcept als dat van het Jena-
plan of het laten lezen van de Fithrungslehre heeft dan ook bij de meesten
zonder die conceptualisering vermoedelijk nauwelijks of geen effect.
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Die uitspraak slaat weliswaar op de vergelijking die Prior maakt tussen
Fiihrungslehre en ‘Schaffendes Schulvolk’ van Adolf Reichwein, maar bete-
kent ook dat hij het bij een beperkt aantal opmerkingen laat wat betreft de
Fithrungslehre.

Zie o.a.: Link 1980? p. 15; Segers 1980, p. 58, 64 e.v.; Eco 1972, p. 47 e.v.

De Groot (1971%) noemt als voorwaarden voor de toegankelijkheid van een
zakelijke tekst o.a.: doel (p. 56); logische organisatie (p. 56-59), zoals een
heldere presentatie van de belangrijkste gedachten, logische indeling van
hoofdstukken en paragrafen, duidelijk verschil tussen hoofd- en bijzaken
(dit zijn belangrijke aspecten van ‘opbouw’); belangstellingsbasis, gericht
op de lezer (p. 59-61), zodat de lezer, mede vanuit zijn eigen ervaringen en
inzichten, makkelijk mee kan denken; zinsbouw, zinslengte, leestekens en
woordgebruik (p. 17-54), als belangrijke vormaspecten. De Groot besteedt
daarbij ruime aandacht aan het gebruik van ‘moeilijke woorden’, in de zin
van vakterminologie (p. 47-54). Daarmee raken we aan de inhoud van het
boek en de daarin aanwezige kernbegrippen.

In een apart hoofdstuk (9) zal deze aanpak verder worden uitgewerkt en
toegelicht. Daarin zal ook nader worden ingegaan op het schema van Link.






Maatschappelijke context van
Petersens werk

Zie zijn AEW van 1924, die de schriftelijke neerslag vormde van zijn colle-
ges aan de universiteit van Hamburg in 1920/1921. Voor een samenvatting
van AEW en de daarin ontwikkelde gedachten over de gewenste staat, zie:
Vreugdenhil 1984.

Hoe die beinvloeding verliep, is niet scherp aan te geven. Causale verbin-
dingslijnen zijn daarbij al nauwelijks te verwachten (zie: hoofdstuk 9). Niet-
temin vormen de gebeurtenissen in de aangegeven periode ongetwijfeld
een soort decor voor de inhoud van de Fithrungslehre. Wanneer dat decor
bekend is, kan mede tegen die achtergrond een aantal aspecten van de Fiih-
rungslehre beter worden belicht.

Bij het uitwerken van de maatschappelijke context zal voornamelijk gebruik
gemaakt worden van het werk van Thamer (1986). In zijn werk spreekt
vooral de toepassing van het principe van ‘gelijktijdigheid van het ongelijk-
tijdige’ aan. Voor een structurering van opvoeding en onderwijs wordt het
werk van Flessau (1977) en dat van Scholtz (1985) gebruikt. In het werk van
Scholtz is de grondslag van ‘Kontinuitiat und Verdnderungen im Bildungs-
system’ aantrekkelijk. Ook zal gebruik worden gemaakt van berichten uit
het dagelijks leven tussen 1934 en 1939 via de Sopade-uitgaven ‘Deutsch-
land-Berichte’ 1934 t/m 1939 (1980%) en de SD-berichten ‘Meldungen aus
dem Reich’ (Boberach 1984).

Zie o.a.: Peter Gay 1968, p. 151 e.v.; Thamer 1986, p. 111, 166.
Voor het nu volgende overzicht is vooral gebruik gemaakt van Gay (1968).

In tegenstelling tot de rooms-katholieken, die via de ‘Zentrumpartei’ aan de
politieke machtsverdeling deelnamen, waren de protestanten politiek min
of meer ontheemd. Hun vanzelfsprekende machtspositie in het keizerrijk
was in de republiek van Weimar verloren gegaan. Zie: Neurohr 1957, p. 161.

Thamer (1986, p. 172 e.v.) analyseert de herkomst van kiezers en leden van

de NSDAP tussen 1930 en 1933 en komt tot ondermeer de volgende bevin-

dingen:

- De ledenkern bestond voornamelijk uit de oude en nieuwe midden-
stand: kleine zelfstandigen, lagere ambtenaren en administratief perso-
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neel, winkeliers, kleine boeren; maar ook arbeiders die op het platte-
land leefden of in bedrijven werkten, die patriarchaal werden geleid;
onder de leden een relatief hoog percentage jongeren; verder meer pro-
testanten dan katholieken, meer Noord- dan Zuidduitsers, meer men-
sen uit kleine dan uit grote steden; zeer weinig vrouwelijke leden;

- wat de verkiezingen betreft behoorden van de arbeiders vooral de
ongebondenen, de thuiswerkers en de landarbeiders in Saksen en
Thiiringen tot de kiezers. Verder bleef het percentage vrouwelijke
kiezers relatief laag.

Volgens Thamer speelde de sociaal-economische problematiek niet de
dominante rol bij de keuze voor de NSDAP. Ook was sociale ontworteling
niet beslissend, maar veeleer de traumatische ervaring van het verlies van
nationaal zelfrespect. De ‘Fiihrermythos” en de idee van de volksgemeen-
schap bleken de grootste trekpleisters, naast de organisatorische daad-
kracht van de partij. Dat laatste sprak vooral de jeugd aan door de koppe-
ling van een zich afzetten tegen overleefde vormen en enthousiasme voor
een krachtige ideologie.

Thamer constateert dat hier het mengsel van traditie en vernieuwing uit de

begintijd opnieuw duidelijk zichtbaar is in het ambivalente verlangen naar

enerzijds ‘Bewahrung’, anderzijds verandering en modernisering,.

Hoewel hij duidelijk aangeeft dat zo'n indeling gevaren oplevert, omdat de
culturele avant-garde en de politiek-revolutionairen geenszins identiek
waren, kan hij de intellectuele uitingen toch niet los zien van de tweedeling
die ‘Weimar’ zozeer kenmerkte (p. 41).

Zo'n 10% van de SPD-afgevaardigden in de ‘Reichstag’ was joods en van de
100 KPD-afgevaardigden in 1932 niet één. Zelfs onder de 500 kandidaten
van de KPD voor die functie was geen enkele joodse burger te vinden,
aldus Laqueur (1975, p. 72).

De nationaal-socialisten namen, zoals bekend, deze term over. Het eerste
rijk was dat van Heinrich I, een Saksische koning die regeerde van 919-936.
Het tweede rijk was dat van Bismarck en het liep van 1871-1918. Zie: Thamer
1986, p. 150, 151.

Neurohr (1957, p. 73) meldt dat in de derde periode van ‘Weimar’ beiden
weer in de aandacht kwamen, maar nu in een klimaat waarin een nationale
revolutie veel meer gemeengoed was geworden.

Zie voor het volgende overzicht: Gay 1968, Laqueur 1975, Neurohr 1957.
Amtsblatt, e Jg. 1921, nr. 1, p. 1, geciteerd bij Liedloff 1936.

De communistische ‘Oberlehrer’ aan de Realschule in Ruhla/Thiiringen,
Dr. Theodor Neubauer, schreef in ‘Sozialistischer Erzieher’ 22e Jg., nr. 1
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(1921), p. 15-19 (herdruk in Mitzenheim z.j.) een artikel ‘Aus der Praxis
einer Einheitsschule’. Daarin geeft hij uit eigen ervaring de volgende ken-
merken van de ‘Einheitsschule’ aan:

- een systeem van diverse schoolsoorten (Grundschule, obere Volksschu-
le, Realschule, Fortbildungsschule) dat een eenheid vormt, in Ruhla
onder leiding van een ‘Volksschullehrer’, aan wie ook de universitair
geschoolde ‘Oberlehrer’ ondergeschikt zijn;

-  gebaseerd op het werk van Tews en het ‘Arbeitsunterricht’;

- werken met de methode van de ‘Arbeitsschule’: veelzijdige ontwikke-
ling van kinderen;

- geen selectie naar begaafdheid voor het zestiende jaar;

- de ‘organische Erziehungsarbeit’ moet door gevestigde leraren op-
nieuw geleerd worden;

- het werken volgens de ‘Arbeitsmethode’ verandert leraren en onder-
wijs: geen banken maar werktafels; geen ‘ieder voor zich’ maar ‘help
elkaar’; opheffing van het juk van de leerstofplanning: alleen nog werk-
doelen; doorbreking van de jaarklassen; vernietiging van de oude leer-
boeken; boeken alleen als ‘onbewerkte grondstof” gebruiken.

Thamer citeert daarbij uit een brief van Hitler: “Unsere Aufgabe in Thiirin-
gen erstreckt sich damit auf zwei Aufgaben. Als Innenminister wird Dr.
Frick eine langsame Siuberung des Verwaltungs- und Beamtenkdrpers von
den roten Revolutionserscheinungen vornehmen. Dr. Frick wird hier mit
riicksichtsloser Entschlossenheit eine Nationalisierung einleiten, die den
anderen biirgerlichen Regierungen zeigen kann, was wir National-sozialis-
ten unter diesem Worte verstehen. Vor allem auf dem Gebiete des Polizei-
wesens gibt es sehr viel zu tun. Die zweite grosse Aufgabe wird Dr. Frick
als Volksbildungsminister in der Nationalisierung des Schulwesens erblic-
ken. Wir werden in Thiiringen nunmehr das gesamte Schulwesen in den
Dienst der Erziehung des Deutschen zum fanatischen Nationalisten stellen.
Wir werden ebensosehr den Lehrkérper von den marxistischen-demokrati-
schen Erscheinungen sdubern, wie umgekehrt den Lehrplan unseren natio-
nalsozialistischen Tendenzen und Gedanken anpassen. Der erste Schritt
wird die Errichtung eines Lehrstuhls fiir Rassenfragen und Rassenkunde an
der Universitit Jena sein” (1986, p. 167, 168). Hitler had voor die leerstoel
Hans Giinther op het oog. Deze werd inderdaad in mei 1930 door Frick be-
noemd, maar dat stuitte op verzet van faculteit, senaat en leiding van de
universiteit. Het bleek ook tegen het statuut van de universiteit te zijn. Van
buitenaf kwamen protesten van o.a. het ‘Verband proletarischer Freiden-
ker’, de ‘Allgemeinen Freien Lehrergewerkschaft’ en de ‘Deutsche Liga fiir
Menschenrechte’.

De rector van de universiteit kreeg te maken met aanslagen van nationaal-
socialistische studenten. Die leidden er mede toe dat de universiteit over-
stag ging. Gunther hield zijn inaugurele rede in november 1930 in de aula
van de universiteit, in het bijzijn van Hitler, Goring en Darré. Schaxel hield
uit protest colleges over ‘de onwetenschappelijkheid en de ideologische

11
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functie van de fascistische rassentheorie’ (Schmidt 1983, p. 285). Van de
hoogleraren protesteerden uiteindelijk alleen Anna Siemsen en de psycho-
loog Peters.

Die splitsing is geregeld in de ‘Richtlinien’ van maart 1929. Daarin werd
ook ‘Gesamtunterricht’ verplicht gesteld voor de twee laagste klassen van
de ‘Grundschule’. Deze vorm van onderwijs mocht in de hogere jaren ech-
ter ook worden doorgevoerd. “Er kniipft an ein gemeinsames Erleben,
eine gemeinsame Arbeit, ein Sachgebiet an oder fasst durch eine Betrach-
tung unter einheitlichem Gesichtspunkt verschiedene Arbeitsreihen
zusammen. Kernpunkt der Sachficher ist die Heimat. Geschichte, Erd-
kunde, Naturkunde sollen sich zur Kulturkunde vereinigen, die ihre
Ergédnzung in Deutschkunde und Kunsterziehung findet. Leibesiibungen,
Lesen, Schreiben, Rechnen, Raumlehre, Werktitigkeit, Zeichnen, weib-
liche Handarbeit sollen ihre besondere Bedeutung durch die Anwendung
im Leben des Kindes und der Klassengemeinschaft, der Schule und Ge-
meinde erhalten. Fiir die einzelnen Unterrichtsficher bietet der Lehrplan
knappe Zielangaben und eingehende Weisungen sowie Beispiele fiir die
Verteilung der Lehraufgaben auf die einzelnen Jahrginge” (Kurfess
1932/1933, p. 608).

In de hogere leerjaren moest de behandeling van het artikel over de Duitse
schuld aan de oorlog worden afgesloten door een gezamenlijk door de klas
uitgesproken antwoord: “Die deutsche Schande soll brennen in unseren
Seelen bis zum Tage der Ehre und Freiheit” (Liedloff 1936, p. 82).

Dat gebeurde o.a. door acties als het reserveren van de vier voorste rijen
in collegezalen voor arische studenten, en door in colleges het recht op
sociale ongelijkheid en antisemitisme te beklemtonen. Studenten werden
opgeroepen zich bij militaire verenigingen aan te sluiten. Vooral na de
bezetting van het Roergebied was het grootste deel van de studentenpo-
pulatie nationalistisch gericht, met sympathieén voor fascistische bewe-
gingen. De linkse studentengroepen werden tegengewerkt, 0.a. met cen-
suur op hun aanplakbiljetten en een verbod van hun bijeenkomsten. Greil
hief deze maatregelen in mei 1923 weer op. Linkse studenten provoceer-
den door o.a. de Sovjetvlag te hijsen aan het universiteitsgebouw (zie:
Schmidt 1983).

Voor Petersen zelf was Friedrich Naumann de belangrijkste gids (AEW,
p- 265, 266). Over Naumann en Stécker schrijft Wenck (1920, p. 74): “Es sei
hier gestattet, abschliessend das ganze Verhiltnis Naumanns zu Stécker
noch einmal kurz zusammenzufassen. Naumann hat sich dariiber selbst
nach Stéckers Tod im Jahre 1909 in der ‘Hilfe’ ausgesprochen. Er weist
darauf hin, dass das, was ihm mit Stécker gemeinsam war, vor Stéckers
Antisemitismus, vor dessen konservativen Politik und vor seiner Kirchen-
politik, in dem gelegen habe, was ihm Stcker als ein Nachfolger Wicherns,
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des Vaters der Inneren Mission, gewesen war und dann unberiihrt von sei-
ner politischen Tétigkeit stets geblieben ist. Nur in dieser christlichsozialen
Gesamt-stimmung lag fiir beide das Gemeinsame, das Verwandte.”

“Ueber die thiiringischen Schulgebete soll man hier in diesem Kreise nur,
sorgsamst die Worte wihlend, sprechen. Ist es doch an sich schwer, inmit-
ten des wirren politischen Kampfes tiberhaupt vom Gesprich des Herzens
mit Gott - und das ist das Gebet - zu reden.

Wenn aus dem grossen niederldndischen Freiheitskampf heraus eine Ge-
bets-stimmung wie in den Gebetsliedern von Marnix van Adelgonde
erwuchs, wenn wir unsere Kinder im Kriege und nach dem Kriege diesen
Notschrei ‘Herr, mach’ uns frei’ gelehrt haben, handeln wir recht. Aber es
ist fiir einen Christen unméglich, in wirklichen Gebetsgeiste zu sprechen:
‘Vater im Himmel, ich glaube an Deine allmichtige Hand. Ich glaube an
Volkstum und Vaterland. Ich glaube an der Ahnen Kraft und Ehr’, wo
hier der Glaube an den allmichtigen Gott dem ‘Glauben’ an ein noch so
hochstehendes irdisches Gut vollig gleichgestellt wird? Ich muss es
grundsitzlich sagen: Christliche Religion kann sich nie und nimmer in
den Dienst irdischer Zwecke stellen” (afgevaardigde Mumm in: Behrens
e.a.1930,p.6,7).

Zie bijvoorbeeld Inge Scholl: Uber die Zugehdrigkeit zur Hitlerjugend (in:
Kanz 1984, p. 89, 90): “Wir hérten viel vom Vaterland reden, von Kamerad-
schaft, Volksgemeinschaft und Heimatliebe. Das imponierte uns, und wir
hérten begeistert zu, wenn wir in der Schule oder auf der Strasse davon
sprechen horten. Denn unsere Heimat liebten wir sehr, die Wilder, den
Fluss und die alten, grauen Steinriegel. (...} Wir hatten den Geruch von
Moos, von feuchter Erde und duftenden Apfeln im Sinn, wenn wir an unse-
re Heimat dachten. (...) Das Vaterland, was war es anderes als die grossere
Heimat all derer, die die gleiche Sprache sprachen und zum selben Volke
gehorten. Wir liebten es und konnten kaum sagen, warum. (...)

So war es kein Wunder, dass wir alle, Hans und Sophie (Geschwister Scholl
van de latere studentenverzetsgroep ‘Weisse Rose’, C.V.) und wir anderen,
uns in die Hitlerjugend einreihten. Wir waren mit Leib und Seele dabei,
und wir konnten es nicht verstehen, dass unser Vater nicht gliicklich und
stolz Ja dazu sagte. (...)

Wir gingen mit den Kameraden der Hitlerjugend auf Fahrt und durchstreif-
ten in weiten Wanderungen unsere neue Heimat, die Schwébische Alb. Wir
liefen lange und anstrengend, aber es machte uns nichts aus; wir waren zu
begeistert, um unsere Miidigkeit einzugestehen. (...)

Wir hérten, dass wir fiir eine grosse Sache leben sollten. Wir wurden ernst-
genommen, in einer merkwiirdigen Weise ernstgenommen, und das gab uns
einen besonderen Auftrieb. Wir glaubten, Mitglieder einer grossen, wohlge-
gliederten Organisation zu sein, die alle umfasste und jeden wiirdigte vom
zehnjihrigen Jungen bis zum erwachsenen Mann. Wir fiithlten uns beteiligt
an einem Prozess, an einer Bewegung, die aus der Masse Volk schuf.”

13
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Tot 1940 werd Engels gegeven door Engelse docenten. (Deze informatie en
de overige gegevens over de ‘Adolf-Hitler-Schule’ zijn vooral ontleend aan
Sopade 1938, Scholtz 1973 en Thamer 1986.)

In de internaatsopvoeding stond voor Ley en Von Schirach de Jezuieten-
opvoeding model. Hitler daarentegen was meer geporteerd van het Engelse
Public-School-model met zelfleiding.

Thamer (1986, p. 411) vermeldt 20 april 1934, Flessau (1977, p. 15) 1933,
evenals Scholtz (1985, p. 59). Flessau merkt daarbij op dat ze onder toezicht
stonden van hun stichter Rust, de rijksminister voor onderwijs. Maar diens
ministerie is pas in mei 1934 ingericht. Rust moet het dus gedaan hebben in
zijn functie van Pruisisch minister van onderwijs.

Kesselring (1937, p. 172) noemt voor de grondslag van het onderwijsbeleid
achter deze vier gebieden het werk van Krieck, Voigtlinder, Giese en
Albrecht.

Sopade (1937, p. 1055 e.v.) bericht over de ‘Gemeinschaftsschule’, dat deze
uitsluitend naar de uiterlijke vorm lijkt op die uit de wetgeving van de
republiek ‘Weimar’. De n.s. ‘Gemeinschaftsschule’ is een “eenzijdige partij-
en wereldbeschouwingsschool, die met alle middelen van uiterlijke dwang
en ideologische beinvloeding alle Duitse kinderen tot nationaal-socialisten
moet opvoeden” (p. 1055).

Voorts maakt Sopade gewag van dwang en terreur bij de invoering van
deze school ten koste van kerkelijke scholen. Vooral in katholieke kring, tot
dan toe beschermd door het concordaat van 20 juli 1933, wordt zware pres-
sie uitgeoefend om ouders voor de nieuwe school te laten kiezen.

Flessau (1977, p. 13) noemt o.a.: Gruppenunterricht, Unterrichtsgesprach,
partnerschaftliche Arbeits- und Aktionsformen.

Flessau (1977, p. 53-55) commentarieert deze doelen als volgt:

- Het eerste doel laat zien dat de school een van de vier ‘Bildungsmich-
te’ is naast de geledingen van de partij (waaronder de H] en BMD), de
‘Arbeitsdienst’ en het leger. Kerken worden hijer niet genoemd. (We
kunnen hier aan toevoegen: gezinnen ook niet. C.V.) Bovendien blijkt
uit dit doel dat de volksgemeenschap over de individuele persoonlijk-
heid heerst. Er is geen sprake van ‘zedelijke persoonlijkheid’, wel van
bruikbare staatsburgers, maar dan in de zin van mensen die voor die
gemeenschap en voor de staat willen vechten. “’Zur Volksgemein-
schaft erziehen’ meint mehr, als nur den Jugendlichen auf seine Auf-
gaben in der menschlichen Gesellschaft vorzubereiten. Nicht das
Bewusstsein, zoon politikon im aristotelischen Sinne zu sein, sondern
das Gefiihl ist zu wecken, Glied einer Gruppe zu sein, deren Zusam-
menleben auf ‘gleicher Abstammung, auf dhnlicher Gesinnung, auf
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gemeinsamen Schicksalen und Bestrebungen’ beruht” (p. 54).

Voor de betekenis van ‘volle inzet voor ‘Fithrer’ en natie’ verwijst Fles-
sau naar het leerplan van de NSLB Sachsen uit 1934. Daarin vindt men
de invulling: lichamelijke opvoeding tot jeugd, die plezier beleeft aan
actie en strijd, sterk van wil is en bereid het vaderland te verdedigen
tegen vijanden; vrouwen die gezonde moeders zijn.

- Het tweede doel laat een nadere invulling van inhouden weg. Daaruit
blijkt de geringschatting voor ‘Bildung’ van de jeugd. Tegelijkertijd gaf
het de leraren ruimte om zelf stof te kiezen, zij het onder zeer beperkte
condities. Aldus Flessau.

Sopade 1934-1939 bevat vrijwel geen berichten uit ‘Mitteldeutschland’ en
helemaal geen uit Thiiringen.

Thiiringisches Hauptstaatsarchiv Weimar (THW), C 192/3 en C 129/24.

Dit document en de volgende komen uit het Universitdtsarchiv Jena (U]), in
‘Bestand U. Abt. IV, Nr. 8’.

“De opleiding van nationaal-socialistische leraren is niet gegarandeerd,

omdat:

a. deinstituutsleider de heer Prof. Dr. Weiss geen nationaal-socialist is,

b. de heer Prof. Dr. Weiss geen praktische ervaring heeft als leraar in een
“Volksschule’,

¢. De heer Prof. Dr. Weiss heeft bewezen, dat hij het beeld van de natio-
naal-socialistische opvoeder niet in zich meedraagt en ook de toekom-
stige nationaal-socialistische lerarengeneratie niet kan meegeven. Daar-
om is ook het team van docenten niet gericht op een gemeenschappelijk
nationaal-socialistisch doel; daarom bestaat er geen begrip voor de na-
tionaal-socialistische inzet van de studenten en de leraren.
De studenten verlaten het Pedagogische Instituut zonder politieke
oriéntatie en zonder een gemeenschappelijk doel voor hun werk” (p. 2).
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Leven en werk van Petersen

De biografie van Petersen zal hier vooral worden toegespitst op de jaren

1923-1938, hoewel een schets van de tijd ervoor en erna niet zal ontbreken.

Bij het afsluiten van dit hoofdstuk is de dissertatie van Barbara Klug (Uni-

versiteit Giessen/BRD), die een biografie van Petersen behelst, nog niet

verschenen. Het was uiteraard ook niet mogelijk voor haar promotiedatum

een werkexemplaar in handen te hebben.

Voor dit hoofdstuk is, tenzij anders vermeld, gebruik gemaakt van Vreug-

denhil 1984 en de daarin onder noot 7 (p. 207) opgegeven literatuur. Verder

van documenten uit de archieven van:

- het ‘Peter Petersen Nachlass Gesellschaft GBR/Jena-Plan-Zentralar-
chiv’ in Vechta/BRD, afgekort JPZ;

- ‘dem Thiiringischen Hauptstaatsarchiv Weimar’, afgekort THW;

- het ‘Universitdtsarchiv Jena’, afgekort U]J.

Verder is 0.a. geraadpleegd: Kassner/Scheuerl 1984; Becker 1984; Kassner

1989; Jorg 1989.

Dat blijkt uit een niet gepubliceerd manuscript uit 1912:

“Es ist der Grundfehler der materialistischen Geschichtsanschauung eines
Marx und der orthodoxen Nachfolger, dass sie die Macht der geistigen Fak-
toren iibersieht! Die Produktionsweisen sollen die einzigen Bedingungen
aller iibrigen Lebensprocesse sein, alle Verdnderungen im Volksleben, die
sozialen Verschiebungen wie das geistige Schaffen der Gemeinschaft sollen
auf wirtschaftliche Zustdnde in ihrer Abwandlung hervorgehen. Das heisst
schon den Einfluss des physischen Lebens auf das geistige nicht beachten,
vorallem aber die Riickwirkung des geistigen Lebens auf die Wirtschaft
verkennen oder tbersehen. Der Fortschritt der 6konomischen Technik ist
ein Werk des Geistes, und es wire fast verzeihlicher gewesen, wenn der
Marxismus in Verfolgung der positiven Seite der Hegelschen Philosophie
die Allgegegenwart des verniinftigen Denkens auch im 6konomischen Ge-
triebe nachgewiesen hitte, anstatt das Verniinftige ihm zu unterwerfen.”
Uit de lezing ‘Der Zusammenhang und ethische Wert staatsbiirgerlicher,
sozialer und wirtschaftlicher Fragen’ (p. 20; JPZ).

In een aantal plaatsen treedt hij twee keer op. De 37 lezingen worden ge-
houden tussen 1925 en 1935, waarvan 15 tussen 1933 en 1935 (Bestand JPZ,
typoscript van Petersen uit 1935).
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Dat gebeurt o.a. in een aantal wetenschappelijke series, die alle onder lei-

ding van Petersen staan:

- ‘Forschungen und Werke zur Erziehungswissenschaft’. Daarin komen
alle rapporten voor over het experimentele onderwijsprogramma in
Jena, beginnend met het dagboek van de eerste leraar aan die school
Hans Wolff over het schooljaar 1924-1925 tot aan het onderzoek van
Willi Schneider over leiding in het ‘Gruppenuntericht’ in 1936. Maar
ook andere experimenten krijgen aandacht, zoals de Odenwaldschule
en onderwijsvernieuwing in China. Er verschijnen in totaal 23 titels tus-
sen 1925 en 1935.

- ‘Pddagogische Studien und Kritiken’, 14 titels tussen 1927 en 1939, met
uiteenlopende onderwerpen als de opvoedingstheorieén van Kant en
Fichte, rekenen, de grondslagen van de Sowjetpedagogiek (Popovitsch
1934) en de SA-student (1936).

- ‘Pddagogik des Auslands’ met 8 titels tussen 1928 en 1935, waarin we
o0.a. tweemaal Jan Ligthart aantreffen en verder het werk van Hamaide
over Decroly, Ferri¢re, Padellaro (over de fascistische school in Italié
1934) en Dewey /Kilpatrick over projectonderwijs (1935).

- ‘Neue Forschungen zur Erziehungswissenschaft’ met onderzoeksver-
slagen over kinderen in het speciaal onderwijs en in de Kindergarten
(respectievelijk 1939 en 1940).

- ’Pidagogische Studienhilfen’, een serie van 19 titels vanaf 1950.

Dat blijkt uit een brief van Cl. Blomeyer aan Petersen, d.d. 29-6-1926 (Be-
stand JPZ) waarin hij meldt dat Reichwein plotseling verhinderd is aan-
wezig te zijn bij een voordracht die Petersen in deze volkshogeschool zal
houden, waarbij Reichwein de discussie zou leiden.

De onderwerpen lopen zeer uiteen, van kindertekeningen (Hans Wolff) tot

de Chinese opvoedingstheorieén in het licht van de Europese hervormin-

gen, van opvoedingsgedachten bij Rilke tot veranderingen in de joodse ‘Bil-
dung’ in Polen (Versuch einer Darstellung der Entwicklung von Cheder zur
jiidisch-weltlichen Volksschule; door Tonja Lewit).

In de proefschriften die tussen 1933 en 1945 verschijnen (65 stuks) komen

op titel de volgende dissertaties voor die in relatie staan tot nationaal-socia-

listische thema’s:

- Der SA-Student im Kampf um die Hochschule. Ein Beitrag zur Geschich-
te der deutschen Universitdt im 20. Jahrhundert (Hans-Joachim Diining,
met een voorwoord van de rector Meyer-Erlach uitgegeven; 1936);

- Die Anfinge der Schulungsarbeit in der national-sozialistischen Bewe-
gung bis September 1935 (Kurt Saberschinsky 1937);

- Das Dietwesen des Reichsbundes fiir Leibestibungen. Aufbau, Stellung
und Sinngehalt der Leibesiibungen innerhalb der Volkskultur des
neuen Deutschlands (Hans-Joachim Benecke 1938);

- Die Bedeutung der Jugendbewegung fiir die Erziehung des deutschen
Maédchens (Erika Trepte 1942).



Volgens een rondzendbrief (advent 1985) van het ‘Peter Petersen Nachlass
Gesellschaft GBR’ in Vechta, getekend door de oudste zoon van Petersen
Uwe-Karsten Petersen, sloot Petersen zich aan bij de Zuidduitse tak van
‘dem Christlich Sozialen Volksdienst’ (Wiirttemberg), die een piétistische
inslag had en een variant was van de CSVD.

“...meine Téatigkeit 1932 im evangl. Volksdienst war ein besonderer Dienst
an... in Seelennot befindlichen Christen, die es mit dem Christentum ernst
nahmen, weil hier in Thiiringen fiir diese Christen eine ganz dhnliche Lage
bestand, und besteht wie in Wiirttemberg. Ich will damit sagen, dass wir
uns von den sogenannten ‘Christlich-Sozialen’ abgrenzen.” (Citaat uit een
brief van Petersen van 12-7-1933 in de genoemde rondzendbrief.)

In een brief aan zijn vriend Paul Geheeb van de Odenwaldschule schrijft
hij: “Ausserdem bin ich in die Politik gegangen und habe zugestimmt, dass
mich der Volksdienst auf seine Landtagsliste fiir Thiiringen setzt. Ich finde
die Oeffentlichkeit ist so tief gesunken, dass wir, wer es nur verantworten
kann, hinausgehen mitissen, um die ernsten Stimme der Sittlichkeit wieder
horen zu lassen in einem so verlotterten 6ffentlichen Leben wie es die herr-
schenden politischen Parteien entwickelt haben” (JPZ, brief 19-7-1932).

“Es miissen ja in einer revolutiondren Zeit unrechte und sehr unschéne,
auch ganz ungerechte Dinge geschehen. Wann war es anders und wie kénn-
te es unter Menschen anders sein? Aber war es nicht 1918-20 noch &rger?
Erlebten wir schon einmal all dieses und mindestens so arg. (...)

Ich bin in diesen Monaten hundertmal erschiittert und fast angewidert von
der Parallelitdt so vieler Erscheinungen. Andererseits hat mich die iltere
Erfahrung getrostet mit dem: So ist der Mensch! Er kann nur wertvoll wer-
den, wenn er es wagt, ernst und hart vor Gott zu leben. Dann verstehen wir
ja doch erst allein auch, warum Menschen uns quilen miissen. Gerade uns,
die wir so leicht durch das Ubermass an Denkarbeit dazu verfiihrt werden,
Mitmenschen und die Wirklichkeit zu {ibersehen, die doch an uns als Men-
schen auch einen vollen Anspruch haben.”

Geheeb schrijft: “Sie haben wohl keinen ndheren Zugang zu Prof. Krieck?
Sonst kénnte Thre Empfehlung mir jetzt niitzlich sein.”

Petersen onderneemt inderdaad stappen om het werk van Geheeb te red-
den. Dat blijkt uit een brief van 4-1-1934 (JPZ): “Ich las, wie Sie es verstehen
werden, mit tiefer Trauer von dem Ausgang Threr Bestrebungen. Seinerzeit
hatte ich einen sehr sehr langen Ihr Werk begriindenden Aufsatz einge-
sandt und praktische Vorschldge gemacht. Sie scheinen leider nicht gewirkt
zu haben. Auch stellte ich mich zur miindlichen Riicksprache zur Verfii-
gung. Man hat darauf nicht zuriickgegriffen und mein Anerbieten nicht ge-
nutzt. Es sind lediglich die Eingénge meiner Schreiben bestitigt worden.”
Maar Petersen blijft zich beschikbaar stellen voor verdere pogingen om de
Odenwaldschule te behouden: “Ich bin (..) auch heute noch liberzeugt,
dass sich in Ihrem Werke zo viele Ansitze finden der Kultur zu dienen, die
heute von den Besten, den eigentlichen Fiihrern angestrebt wird, dass es
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sich ermdglichen lassen sollte Ihre ganze Gemeinde auch einzuordnen und
zugleich der Grundidee nicht untreu zu werden.”

Petersen biedt zich dan aan om mee te denken en voorbereidingen te tref-
fen voor deze aanvraag bij dc autoriteiten.

Freinet bezocht Petersen in 1922 in Hamburg. Beiden waren ook lid van de
NEF. Er ontstond tussen hen een uitgebreide, vriendschappelijke correspon-
dentie tot aan Petersens dood in 1952 (Jorg 1989, p. 6).

De bron voor het bericht over de ‘open avonden’ is Heft 6 (1934d) van ‘Mit-
teilungen aus der “Erziehungswissenschaftlichen Universitdts-Anstalt” zu
Jena’, onder redactie van Petersen (UJ V, Abt. I, nr. 3). Deze bron vermeldt
niet hoe de onderwerpen op deze avonden werden behandeld.

Kade hield zich al een aantal jaren bezig met de ontwikkeling van ‘Land-
schulen’ vanuit zijn hoogleraarschap aan ‘der Pddagogischen Akademie’ in
Frankfurt am Main. Zo gaf hij een serie uit getiteld ‘Beitrdge zur Landschul-
reform’. In deel 3 ervan (1932) publiceert Petersen een artikel ‘Der “Jena-
Plan” und die Landschule’. Petersen blijkt daarin de ‘Landschule’ te zien
als een waardevol middel ‘zur Pflege volkhafter Kultur und Gesinnung’
(Petersen 1932b, p. 263).

In 1931 komt het boek ‘Die neue Dorfsschule’ van Kade en Kaufmann uit.
In 1932 publiceert Kade de verzamelbundel ‘Versuchsarbeit in deutschen
Landschulen’, waarin gerapporteerd wordt over 18 experimenteerscholen.
Kade nam zelf als schoolleider/leraar daadwerkelijk deel aan de experi-
menten. Vanaf 1 november 1932 is hij als zodanig in de tweeklassige school
in Worsdorf werkzaam geweest. Petersen schrijft daar o.a. over: “Die grosse
nationale Umwilzung und die mit ihr, besonders fiir Kade selber daraus
folgenden neuen Aufgaben, fithrten Ende Juni d.j. (1933) zu einer 6ffentli-
chen Vorfithrung dieses Versuches noch wihrend der ja bei jeder Versuchs-
arbeit unvermeidlichen Ubergangszeit vor einem Kreise hochinteressierter
Teilnehmer aus ganz Deutschland, gegen 150 an der Zahl” (Petersen 1933,
p. 389). Kade presenteert daar zijn werk en geeft bovendien de opvoe-
dingswetenschappelijke verantwoording ervan, samen met Krieck en
Dietz, auteur van ‘Das Dorf als Erziehungsgemeinde’. Spoedig daarna
wordt Kade hoogleraar/directeur van de nieuwe ‘Hochschule fiir Lehrer-
bildung’ in Lauenburg/Pommeren. (Gegevens ontleend aan Petersen 1933.)

In dezelfde uitgave van ‘Mitteilungen’ (zie: noot 11) krijgt het werk van

deze ‘Arbeitskreis’ veel aandacht, vooral door twee artikelen:

- Seiler (1934) schrijft over het werk van de ‘Arbeitskreis’ en noemt daar-
in Petersen, Krieck en Hordt als degenen die deze werkgroep een
‘bepaalde grondhouding’ verschaften. Het werk van de groep moet
juist ook voor de dorpsschool relevant zijn: “Fiir die praktische Schul-
arbeit bedeutet das aber, das rassisches und bodengebundenes Denken
die Voraussetzungen aller Arbeit sein miissen, d.h. dass es durch alle
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Stoffgebiete als begriindender Faktor hindurchgreifen muss, nicht als
auch ein Wissensstoff angehdngt werden darf” (p. 19). Bedoeling is ook
een groep aankomende leraren voor te bereiden voor hun werk in de
dorpsschool, “die damit eine breite Basis fiir Fragen der Erwachsenen-
bildung, der Volkstumarbeit, der Schulung, der Jugendfithrung in HJ.
und Jungvolk usw. bekommt” (p. 20).

Seiler wijst erop dat de ontwikkelde gedachten van bijzondere beteke-
nis kunnen zijn voor ‘Grenzlandschaften’. Ook meldt hij dat door het
bestaan van de E.A. de voortgang van de ‘Arbeitskreis’ verzekerd is.
“Uns scheint, dass sie in ihrem Aufbau und Wesen wirklich dem Sinn
der Fachschaftsarbeit entspricht, nimlich eine Liicke auszufiillen, die
noch zwischen Universitdt und volkischer Wirklichkeit klafft, und die
Berufsausbildung auf das Politische auszurichten. Sie ist eine Selbsthilfe-
organisation der jungen Studentengeneration und hat zugleich das
Gliick, mit dem Lehrer ihrer Wissenschaft in einer Front stehen zu kén-
nen, weil die neue Erziehungswissenschaft durch Krieck und Petersen
politische Wissenschaft geworden ist” (p. 21).

- Bescherer (1934) schrijft een opstel over ‘Volk und Volkstum, Volkskun-
de und Volkstumkunde’. Daarin grenst hij de ‘Volkstumkunde’ af van
de ‘Volkskunde’ die zich met het verleden bezighoudt, folkloristisch
van aard is. “Volkstumkunde’ daarentegen is gericht op heden en toe-
komst en heeft met de ontwikkeling van het ‘nordische’ ras te maken.
Het raszuivere ‘Volkstum’ is nog in het dorp te vinden. Daar is het
onderzoek op gericht. “Es wird der Kérper gemessen, die Rassenzu-
gehorigkeit der Menschen dieser Gemeinde und Landschaft bestimmt
und mit anderen verglichen, ihre seelischen Eigenschaften erforscht,
ihre Kultur, ihre Lebenshaltung, ihr Lebensraum (ihre Heimat, Umwelt)
geschildert und mit der Rasse in Beziehung gebracht” (p. 9).

Bescherer citeert dan Petersen (UdP, p. 67) en verbindt diens uitspraak
met ‘Volkstumkunde’ (hoewel Petersen de ‘Volkskunde’ noemde;
C.V), gericht op ‘Betrachtung des Menschen und seine kulturschaffen-
de Arbeit’.

Voor Bescherer geeft “Volkskunde’ echter niet het antwoord op de ui-
terst belangrijke vragen van volk en ‘Volkstum’. ‘Volkstumkunde’ als
‘Deutschkunde’ en ‘Dorfkunde’ is voor hem “der feste Baugrund zum
Neubau des deutschen Volkstums. Und das irregegangene Volk in die-
ses sein wahres Nationalheiligtum zurtickzufiihren, ist die Aufgabe des
Nationalsozialismus”, zo stelt hij (p. 11), daarbij vervolgens refererend
aan een uitspraak van Hitler in ‘Mein Kampf’.

In de ‘Mitteilungen’ van de E.A. (zie: noot 11) wordt gemeld dat in Rahden
bijna alle scholen het Jenaplan hebben ingevoerd. In Minden telt men 80
‘Jenagruppen’ en in Kreis Liibboden zijn eind juni 1934 27 scholen op Jena-
planonderwijs overgegaan. Ook de Stadtheider Schule in Bielefeld met 650
leerlingen heeft het groepensysteem ingevoerd.

Er wordt dan ook geconcludeerd: “Es erwies hier der Jena-Plan seine
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Fruchtbarkeit im Sinne der neuen Landschulpddagogik und der Schuler-
neuerung des 3. Reiches” (p. 25).

“Auch sonst findet man endlich meine Pddagogik brauchbar, Theorie wie
Praxis. Mich freut das alles umsomehr, als ich ja nicht dabei Parteilob erhal-
te. Nun, wir werden sehen, was kommt. (...) Sie wissen, dass auch ich nie
dem Tage dienen wollte und stattdessen meinem Volke schlechthin. Wann
und wo sich konkrete geschichtliche Situationen ergeben, in denen man das
gebrauchen kann und will, das darf nicht meine héchste Sorge sein, wenn
es auch naturgemiss und menschlich schwach ist, sich zu freuen, wenn
man zu Lebzeiten auch etwas gebraucht worden ist.”

In navolging van Beieren (Hans Schemm) werd ook in Thiiringen al spoe-
dig na de machtsovername van hogerhand ingegrepen in de onderwijs-
programma’s. Daarbij was o.a. de behandeling van ‘heroischen Gestalten
der vergangenen 18 Jahre’, zoals Horst Wessel en Schlageter, verplicht
(Ottweiler 1980, p. 196, 197). 27 November 1933 geeft het Thiiringer minis-
terie van ‘Volksbildung’ ook een verordening uit over godsdienstonderwijs
op de scholen. Het evangelische godsdienstonderwijs moet een ‘neue Schau
und Deutung der Gestalt Christi als eines heldischen Kdmpfers’ verzorgen
Verder worden voorgeschreven: de verbinding van christendom en
‘Deutschtum’ en kerkgeschiedenis als ‘Geschichte des deutschen Glaubens
und der deutschen Fréommigkeit’ (Wenke 1934, p. 293).

Deze films werden overigens na de ‘R6hm-Putsch’ door het ministerie van
Propaganda weer uit de roulatie genomen, omdat men meer indirect wilde
werken (Schiitz 1989, p. 381).

Petersen ondersteunde zijn verzoek met een notitie van 10 pagina’s waarin

hij motieven geeft voor de aanvraag en de mogelijke financiering uitwerkt.

Uit deze notitie blijkt o.a. dat het hem ging om een nauwe samenwerking

met in Jena al lang bestaande inrichtingen voor gehandicapten:

- het Karl Brauckmann-Instituut voor kinderen met gehoorstoornissen en
doofstomme kinderen. De daar ontwikkelde ‘Jenaer methode’ wordt
volgens Petersen in tal van landen toegepast;

- de opvoedingsinrichtingen van Johannes Triiper.

Verder wil hij in de omgeving van Jena gelegen inrichtingen voor blinden

en voor kinderen met spraakstoornissen naar Jena halen.

Met deze voorzieningen kan een lerarenopleiding voor het speciaal onder-

wijs gestalte krijgen en er kan via onderzoek in de praktijk aan theorie-

ontwikkeling worden gedaan op het gebied van ‘Heilpddagogik'.

En passant wijst hij op het belang van de academische lerarenopleiding

tegenover de ‘Hochschule fiir Lehrerbildung’ (HfL.): “Selbst fiir den Fall,

dass die HfL. im grossen und ganzen die Form deutscher Lehrerbildung
werden sollte - (wovor die Jenaer Erfahrungen nicht genug warnen kon-
nen), wiirde das Studium der Erziehungswissenschaft nach Theorie und
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Praxis (...) keineswegs hinfillig, im Gegenteil auch dann muss eine Stitte
vorhanden sein, um die Dozenten fiir die HfL. auszubilden und um die
erziehungswissenschaftliche Fortbildung tiber das, was die HfL. leisten
kénnen, hinaus in Deutschland zu ermdglichen” (p. 2).

Voor een beschrijving van de inhoud en/of analyse en bespreking van deze
artikelen zie Vreugdenhil 1984 (p. 169-191), Maschmann/Oelkers 1985, Kass-
ner 1989.

Petersen vult vervolgens deze opvatting met citaten uit UdP (1931a), o.a.
met de definitie van ‘Geist’ en de daaruit voortvloeiende geestelijke deug-
den en hun herkomst uit de drie bindingen (zie: hoofdstuk 4). Ze zullen
later door hem in de Flihrungslehre herhaald worden.

Hitler wordt instemmend aangehaald die zich “met recht en reden tegen de
‘intellectuelen’ keert en hem prijst, die uit de ‘vélkische’ oergrond zijn
daden en plannen veel sneller put en de Fiihrer volgt, dan de intellectueel”
(p. 2.

In een voetnoot wijst Petersen erop dat alleen vanuit deze houding alle
standpunten in zijn AEW (1924) te begrijpen zijn. “Vor allem die Forderung
eines Gilden- oder stdndischen Staates, eines innigst dem Volke verbunde-
nen Staates, ferner die der Selbstverwaltung, der Schulgemeinde verbun-
den mit der Ablehnung allen Pazifismus und mit schirfster Kampfansage
gegen die dem deutschen Wesen ganz und gar zuwiderlaufende Ueber-
fremdung mit den Formen der parlamentarischen Demokratie” (p. 3).
Petersen verwijst daarbij naar eerdere passages in zijn werk van 1925b en
1926b.

Petersen adstrueert zijn stellingen voor een flink deel met uitspraken van
Darré, Frick en Hitler.

Petersen refereert hierbij aan beschouwingen van Eschmann en Dr. v. Leers
en concludeert dan: “Wir arbeiten an der ‘Volkwerdung’, jener an der
Staats-allmacht. (...) Dazu kommt aber noch, dass der Faschismus keine
Rassefragen kennt, auch nicht die Anerkennung einer schépferischen Rasse
und damit die Bedeutung und den einmaligen Wert und die Verpflichtung
einer schopferischen Rasse vor der Welt” (p. 4).

“Das gilt flir Lehrer wie Schiiler, und hier ist eine Stelle, wo die im Alten
doch und dennoch so stark griindende Lehrerschaft scheinbar weder mit-
machen noch iiberhaupt hinhéren kann. Es wird aber nichts anderes iibrig
bleiben, als die Schule als erziehenden Kreis aufzugeben und die Aufgabe
also den Jugendbiinden ganz zu iiberlassen, und selber Lernschule zu bleiben,
oder eine véllige innere Umstellung vorzunehmen”, aldus Petersen (p. 5).
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“Klar ist es auch, dass die Lehrer hier vorangehen miissen, dass sie klar
und deutlich bekennen miissen, ob sie die vor der Klasse stehende oder
thronende, von aussen her gebietende Autoritit bleiben wollen, oder ob sie
aus allem, was sie fiir SA-Dienst und fiir Lagerarbeit und Lagerleben be-
jahen, was sie aus den Reden des Flihrers, eines Hans Schemm, eines Lutze,
eines Will Decker und vieler, vieler andere fithrender Personlichkeiten fort-
gesetzt entnehemen kénnen, die Folgen auch fiir die Schule, den Schiilern
und den Eltern wie der ganzen Schulgemeinde gegeniiber, ziehen wollen,
oder nicht”, aldus Petersen (p. 5).

In een verklaring, die hij op 2 december 1948 (JPZ) uitgaf, voert hij ter ont-
lasting van beschuldigingen nazi geweest te zijn o0.a. dit punt aan. Het is ge-
zien de opstelling van de CSVD (zie: hoofdstuk 2) inderdaad aannemelijk
dat hij als kandidaat voor de Evangelische Volksdienst niet de NSDAP
steunde, maar integendeel zijn op de volksgemeenschap gerichte overtui-
ging juist ter onderscheiding van de nationaal-socialisten uitdroeg.

Ook Petersen vult een formulier van inschrijving in (THW, C 155/47),
waarop hij aangeeft dat hij beschikbaar is voor reizen naar ‘den nordischen
Lindern’, Engeland, Nederland, U.S.A., Polen, Bulgarije en Spaanssprekende
landen. Zijn werkgebieden zijn: opvoedingswetenschappelijke theorie en
praxis; Duitse filosofie, in het bijzonder van de huidige tijd. In het buiten-
land wil hij spreken over de actuele problemen van zijn werkgebied (THW,
C 155/47). Rector Meyer van de universiteit stuurt vervolgens een lijst met
34 namen van hoogleraren die in aanmerking willen komen naar de minis-
ter voor ‘Volksbildung’ in Thiiringen. Op de lijst die de minister uiteindelijk
naar Berlijn stuurt (THW, C 155/54; 14-6-1935), staan nog 18 hoogleraren,
die hij voor voordrachten in het buitenland geschikt acht. Petersen wordt
niet vermeld.

In de jaren daarna wordt de regeling regelmatig aangepast, verscherpt of
versoepeld. Juni 1936 (THW, C 155/226) schrijft Rust, de rijksminister voor
onderwijs, dat voor buitenlandse reizen die strikt privé zijn, geen toestem-
ming nodig is. In maart 1937 (THW, C 155/253) wordt de regeling vereen-
voudigd. Er is nu slechts toestemming nodig van de rector van de univer-
siteit. De goedkeuring moet doorgegeven worden aan Berlijn en aan de
buitenlandse afdelingen van de NSDAP, waar men zich ook moet melden.
Die melding wordt echter door vrijwel iedereen ontdoken (THW, C
155/285). Vanaf 1938 worden de voorwaarden steeds stringenter en de reis-
doelen beperkter. In 1939 is beslissing door de ‘Fiihrer’ nodig.

Daarna is hij alleen in 1942 nog in Bulgarije en Roemeni&, maar die landen
waren inmiddels gecn ‘buitenland” meer.

Petersen schrijft zelf de uitnodigingsbrief (THW, C 374/23) van 6-7-1934 en
groet met ‘Heil Hitler’. Deze groet gebruikt Petersen vanaf 1934 steeds in
zijn regelmatige correspondentie met het ministerie en andere instanties.
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De antwoordbrieven van het ministerie aan hem zijn zelden van deze groet
voorzien.

Rust schrijft aan de rector van de universiteit in Jena: “Mir ist zur Kenntnis
gekommen dass zur Abfassung von Gutachten aufgeforderte Hochschul-
lehrer durch unzustdndige Personen oder Stellen bei der Erstattung beein-
flusst oder daran sogar gehindert worden sind” (THW, C 155/25).

De brief van Rust van 17-9-1935 (THW, C 356-1, p. 150) luidt: “An der Er-
ziehungswissenschaftlichen Universitdtsanstalt in Jena ist eine Versuchs-
schule eingerichtet. Ich habe meinen Referenten Regierungs- und Schulrat
Thies beauftragt, diese Versuchsschule zu besichtigen und mir dariiber zu
berichten...”

De brief van Rust van 3-2-1936 (THW, C 356-I, p. 152) luidt: “Ich habe fest-
gestellt, dass die Versuchsschule an der Erziehungswissenschaftlichen Uni-
versitdtsanstalt in Jena sich bemiiht, die padagogischen Arbeitsformen: Das
Unterrichtsgespridch, das Gruppenunterrichtsverfahren, die Niveaukurse,
die Pausen- und Feiergestaltung u.a.m. anzuwenden und die Schiiler und
Schiilerinnen dadurch besonders anfordern.

Wie ich dem Bericht meines Sacharbeiters entnehme, der die Schule mit
IThrem Referent Herrn Ministerialrat Dr. Arnold besucht hat, haben die
Bemithungen noch nicht zu durchweg befriedigenden Erfolgen gefiihrt.
Unter diesen Umstédnden halte ich es nicht fiir richtig dass die Arbeitsweise
der Versuchsschule iiber den Kreis der bisher beteiligten Schulen hinaus
noch in weiteren Volksschulen angewendet wird.

Ich bitte, dies zu beachten und behalte mir vor, die nach dem Jenaplan ar-
beitenden Schulen zu gegebener Zeit erneut besichtigen zu lassen.

Im Auftrage, gez. Frank.”

“Wo ich in meiner Entscheidung frei war, wie in meinen Vorlesungen, habe
ich niemals die Vorlesung mit dem Hitlergruss begonnen oder geschlossen,
auch nicht mit einer Andeutung des Grusses.”

Verder meldt Petersen in deze verklaring (JPZ) o.a. dat hij met een proces
werd bedreigd in 1933 omdat hij aan het begin van het schooljaar in april
de vlag niet gehesen heeft. En in 1934 stond de oefenschool onder toezicht
van de SS. Na 1936 krijgt hij geen toestemming meer om nieuw werk te
laten drukken of om een omvangrijke nieuwe druk aan te laten maken van
bestaande werken. Daarbij verwijst Petersen naar de ‘Reichsstelle fiir das
Schul- und Unterrichts-Schrifttum’. Voor deze instelling “waren meine
Schriften nicht vom NS-Geist erfiillt, und sie erkannte - sehr richtig - die ihr
entgegengesetzte politische und weltanschauliche Grundlage meiner Erzie-
hungswissenschaft (s. auch beglaubigte Abschrift aus einem Briefe von
Emil Saupe vom 14.3.1943).”

In 1935 had hij al een verzoek ingediend om onderzoeksresultaten te
mogen publiceren door een bedrag uit de lopende begroting van de E.A.
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daarvoor te bestemmen (U], Bestand C, nr. 872, 13-10-1935). Een antwoord
is niet in de archieven teruggevonden. Het gaat hier zeer waarschijnlijk om
zijn ‘Padagogische Tatsachenforschung’. Er is inderdaad in de periode
1935-1945 geen werk van deze strekking verschenen, zodat aangenomen
mag worden dat toestemming steeds geweigerd is. In een notitie “100 Jahre
Pidagogisches Seminar und Universititsschule in Jena 1844-1944" wordt
gemeld: “Der Jubildumsband des Jahres 1944 wird im besonderen die
Methodenlehre der ‘Pddagogischen Tatsachenforschung’ darlegen und an
einer grosseren Anzahl von Untersuchungen zeigen, wie vielseitig und wie
fruchtbar sie im Dienst der Schiilerkunde wie der Unterrichts- und Erzie-
hungspraxis geniitzt werden kann” (U], Bestand V, Abt. I, nr. 2). Een der-
gelijke publicatie verschijnt uiteindelijk posthuum, in 1965.

Dat blijkt uit een brief van 4-5-1941 aan Dépp-Vorwald (JPZ), waarin Peter-
sen ook aangeeft wat volgens hem de oorzaak van dat isolement is: “Es
racht sich eben ein System, das im Grunde doch insinnig ist und ohne das
Gefolge fiihrt, statt vom Gefolge her sich bestimmt und sich in eigenen
Fiihrungsanspruch immer wieder stiarken und bewéhren miissen.”

Deze academic bestond sinds februari 1938 en was bedoeld als opleiding
voor topfuncties in de jeugdbeweging. Scholtz (1985, p. 97) meldt hierover,
dat er in oorlogstijd cursussen van vijf maanden werden gegeven aan ‘Leis-
tungsmotivierte und flexibel einsetzbare “Parteiginger der Diktatur”’.



De grondslag en inhoud van de
Fithrungslehre

Voor een verantwoording van deze aanpak, zie: hoofdstuk 9 ‘Methodolo-
gische verantwoording’.

Daarin zal tevens het belang van het type tekstonderzoek dat hier is aange-
duid, worden aangegeven. Ook zaken als interpretatie en kritiek als metho-
dische momenten in zo’n onderzoek, worden daarin behandeld.

Julius Ziehen schreef o.a. in zijn Volkserzieher (1911): “Der Gedanke einer
Volkserziehung, die - {iber die Kreise des schulméssigen Betriebes hinaus-
gehend - alle Klassen und Altersstufen der Bevolkerung umfasst, ist noch
keineswegs zu allgemeiner Erkennung gelangt”.

Nadat hij gesteld heeft, dat de belangrijkste hindernis daarvoor het ontbre-
ken van een overzicht over het totale gebied is, pleit hij voor een “weit iiber
den Kreis der Pddagogik im gewdhnlichen Sinne des Wortes hinaus-grei-
fenden Volkserziehungswissenschaft” (I1I).

“Diese Wissenschaft ist noch in ihren ersten Anfingen und noch ziemlich
weit davon entfernt, als eine besondere, in sich abgeschlossene Disziplin
anerkannt zu sein. Sehe ich recht, so begegnet man ihr vielfach mit Miss-
trauen, und das kann an sich kaum wundernehmen; denn die grosse Zahl
der verschiedensten Lebensgebiete, mit denen sie sich auseinanderzusetzen
hat, ldsst leicht Zweifel daran auftauchen, ob sich diese Fiille der dispara-
testen Erscheinungen wirklich der einheitlichen Betrachtung eines ordnen-
den Geistes fligen kann; Heerwesen und Kirche, Rechtspflege und Volks-
erholung, Familienleben und Berufsdasein unter einem und demselben
Gesichtspunkt ihrer Beziehung zu Volkskultur und Volkswohlfahrt zu
durchforschen, erscheint als unméglich oder wenigstens nur auf Kosten der
Griindlichkeit erreichbar, und die Wissenschaften die die Erforschung jedes
einzelnen dieser Lebenskreise zur Aufgabe haben, sind bei dem heutigen
Zustande der weitgehendsten Spezialisierung der Wissenschaft natur-
gemiss verhédltnismissig wenig dazu geneigt, die gemeinsame Orientie-
rung nach dem einen obenerwéhnten Gesichtspunkt oder gar die Existenz-
berechtigung einer auf ihren Ergebnissen fussenden zentralen Wissenschaft
der Volkserziehung anzuerkennen” (IIl, IV).

Niettemin is zo'n wetenschap volgens Ziehen een dringende behoefte. Ze
kan samengaan met de wetenschap van de cultuurgeschiedenis. In zijn
boek ‘Volkserzieher’ geeft hij slechts biografische schetsen die inleiden in
de verschillende gebieden van volksopvoedend werk. We treffen daar 25
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portretten aan: van Lycurgus tot Henri Dunant en van Hugo de Groot tot
Benjamin Franklin, bekende en onbekende figuren,

We zullen een aantal kernbegrippen bij Petersen onvertaald laten. Dat geldt
voor die begrippen, die in onze Nederlandse tradilie een andere inhoud
kennen dan wel niet makkelijk plaatsbaar zijn.

Zie bijvoorbeeld Petersen (1926a, p. 96; ook in UdP, p. 164): “Nun handelt
es sich bei uns um ‘Fithrung’ im pddagogischen Sinne”. Ook: “Vielmehr ist
der Erwachsene konstitutiv fiir das Gemeinschaftsleben seiner Gruppe. Ja,
im Gegensatz zur {iberlieferten Schule muss er hier Fiihrer sein, oder alles
bricht zusammen. (...) Darum sprechen wir in den neuen Schulen nicht
mehr vom Lehrer, sondern vom Leiter der Gruppe oder vom Erzieher
slechthin, zu dem sich der Lehrer fortentwicklen soll” (1925, p. 237). En
verder in de Fithrungslehre (1937a, p. 15) zelf: “Der Pddagoge muss ein
Wissen darum und ein Gefiihl dafiir entwicklen, was jeweils anders wird
und wie man sich demgemdss als Pddagoge, d.i. ja als Fithrer der Schiiler,
zu verhalten hat.”

Cursiveringen in de citaten zijn steeds van de aangehaalde auteur, tenzij
anders vermeld.

De term ‘Umbruch’ is vermoedelijk gekoppeld aan de machtsovername
door de nazi’s in 1933. Hans Schemm bijvoorbeeld, de eerste leider van de
NSLB, begint zijn “Weiherede an die Miinchener Lehrerschaft’ (3 april 1933)
aldus: “Es ist notwendig, dass man in einer solchen Umbruchzeit, wie wir
sie gerade erleben...”

Het gaat Petersen om een metafysica, die “liber die Wissenschaft fithrt”. Ze
zoekt en bepaalt de zin van al wat is en wat er gebeurt. Daarbij heeft ze de
voortdurende, kritische ‘begeleiding’ van de wetenschappen nodig bij het
ontwerpen van haar gedachte. (UdP, p. 14). Petersen beroept zich daarbij op
Kant en Wundt en op die Chinese pedagogiek, die berust op de Tao-fi-
losofie (1929, p. 24). Ook Aristoteles wordt aangehaald. Deze meende dat
metafysica ‘scientia contemplatrix’ was en dat haar object het zijnde zelf
vormde (UdP, p. 35).

Het gaat Petersen om een beschouwing over de ‘metafysische strijdvraag
(aporie) van de opvoedingswetenschap’, namelijk de vraag naar de relatie
tussen opvoeding en de zin van de werkelijkheid. “In einer schauenden
Betrachtung, wie sie die reine, einzig wahre metaphysische Haltung ist,
vertieft sich der Erziehungswissenschaftler in diese Wirklichkeit, um die
gegebenen Fragen der Erziehungswirklichkeit zu kldren und zu vertiefen
und ebentalls die Fragen emzuordnen, welche sich iberhaupt erst ergeben,
wenn man in einer solchen schauenden Haltung mit diesen Problemen sich
auseinandersetzt” (1926a, p. 74, 75).

De metafysica vormt vervolgens de basis voor de opvoedingswetenschap in
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dezelfde omvang als Heidegger voor elke wetenschap eist. Alleen dan kan
de wetenschap volgens Heidegger haar wezenlijke taak vervullen: die
“immer vollzogene Erschliessung des ganzen Raumes der Wahrheit von Natur
und Geschichte” (geciteerd bij Petersen: UdP, p. 22).

Voor deze reconstructie werd vooral gebruik gemaakt van de ‘Ursprung der
Pidagogik’ (1931a). Daarbij is getracht zo dicht mogelijk bij de tekst zelf te
blijven. Om de draad van het betoog van Petersen niet kwijt te raken, wor-
den toelichtingen in soms uitvoerige noten opgenomen.

Om de niet makkelijk leesbare metafysica van Petersen enigszins te structu-
reren zijn door mij tussenkopjes aangebracht in de beschrijving. Ze zijn niet
bij Petersen te vinden.

“Trotz mancher Verschiedenheiten waren die gemeinsamen Grundideen
unverkennbar. Hinter allem steht die neue psychologische Wissenschaft
vom Kinde und Jugendlichen, eine humane Ethik, eine neue Anschauung
von Mensch und Welt, die fiir das neue Schulleben allerorten bestimmend
wird, ja fiir alle erziehenden Krifte innerhalb der Kulturen; denn gerade
diese neue Bewegung offnet die Augen dafiir, dass wir die Erziehung als
eine Funktion erkennen, die sich iiber alle Einrichtungen einer Kulturgesell-
schaft hin auswirkt” (1926b, p. 5).

“Jede hat den Tendenzen, den Ideen gentigt, die zu ihrer Zeit aufkamen
und nach Form und Harmonie verlangten. Aber warum treten unaufhér-
lich neue Tendenzen hervor, errungene Einheiten zu zersetzen und die
Krifte der Zeiten zur miihevollen Arbeit an einer neuen Harmonie aller
Krifte herauszufordern? Das ist ein unauflésbares Geheimnis des Lebens”
(1926b, p. 27).

Petersen gebruikt de term ‘Hingabe’. Dat begrip past in zijn opvattingen
over de juiste metafysische houding: voorrationeel, niet redenerend, maar
“das der Wirklichkeit und ihren Erscheinungen ganz hingegebene und ein-
fach darin eintauchende, in dieser Totalitdt von Beziehungen und Zusam-
menhédngen handelnde, dahin lebende Ich, das dabei wohl auch rédsonnie-
rende Akte vollzieht, aber als Akte des Lebens, nicht als Akte des Riasonne-
ments oder um der Ergebnisse des Rdsonnements willen” (UdP, p. 53).
“Leben ergreift und versteht nur, wen es als ganzen Menschen packte, so
dass er zur Umkehr oder zur Wandlung, zu einer neuen Lebenshaltung und
Anschauung von Welt und Leben genétigt wurde (...) aus einem Erlebnis
heraus, das den ganzen Menschen ergriff und ihn nie loslassen wird”
(1926b, p. 29).

De metafysische houding kenmerkt zich door een diep nadenken van de
mens over zichzelf en de wereld, haar zijn en haar toestand. Aan het begin
ervan staat een affect: de verwondering, de ‘bewondering in verbazing’.
(UdP, p. 56) Er ontstaat vervolgens ‘onmiddellijke kennis’ in de zin van:
direct gewonnen zonder logische operaties. Deze kennis is volgens Petersen
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de rijkste en meest ware kennis. Ze heeft namelijk van haar object nog niets

weggelaten. In termen van Wundt: ‘een oorspronkelijk voorstellingsobject’,

een object waaraan nog geen denkwerk is verricht, dat “noch naar stof en
vorm, noch als object en subject, noch naar welke eigenschappen dan ook

uiteen is gelegd, een ‘nur angeschautes Objekt’” (UdP, p. 50, 51).

Voor een aanduiding van het schouwen doet Petersen o.a. een beroep op

Husserl die sprak over een onmiddellijk zien, over een ‘originidr gebende

Erfahrung’ en ‘Sehen’ (UdP, p. 32, 33). Petersen spreekt daar ook over een

‘scientia intuitiva’ en geeft er een aantal voorbeelden bij van grote denkers

en wetenschappers, die in een flits een nieuw, omvattend idee of een nieu-

we samenhang zagen.

We kunnen in de benadering van de werkelijkheid een aantal stappen on-

derscheiden (UdP, p. 51-56):

- levend en handelend in de werkelijkheid in affectieve betrokkenheid:
verwondering; een onmiddellijk aanschouwen (perceptie) waarin zich
de werkelijkheid onthult;

- opmerkzaamheid als een eerste ingreep in de eenheid tussen object en
subject, uit de affectieve betrokkenheid ontstaan. Hier vindt de aan-
schouwing plaats als een bewust zien. ‘Ruimte’ begint daarbij een rol te
spelen: van blikveld naar blikpunt en terug (Wundt). Hier ook begint
het reflecteren in de zin van: aan het oorspronkelijke voorstellings-
object gedachten verbinden om de werkelijkheid te begrijpen en te dui-
den, of er conclusies uit te trekken. Op die manier ontstaat uit het naie-
ve wereldbeeld dat van de reflectie, een ‘denkwerk’ (p. 51);

- apperceptie: “elke actieve, denkende bewerking van het gegevene”
(p- 55); ze is synthetisch-analytisch van aard en bestaat uit ‘primaire
oordelen’. Daarin berust het creatieve denken van het nieuwe;

- toepassing van de in de apperceptie gewonnen kennis met gebruik-
making van het secundaire denken, de vormen van de traditionele logi-
ca of de moderne logistiek, ter ordening van de gedachten. Hier speelt
ook het tijdselement een rol: de begripsmatige ordening van de waar-
genomen inhouden via tijdsaanduidingen.

En niet tot de buitenwereld, want we kunnen ons nooit helemaal losmaken
uit onze bindingen aan de werkelijkheid (zie: 0.a. UdP, p. 45, 46, 80).

Petersen verwijst hiervoor naar de betekenis van het Duitse woord ‘Wirk-
lichkeit” en naar het filosofisch spraakgebruik. Werkelijkheid is dan de uit-
drukking voor “die Gesamtheit des Seienden, die Totalitit des Weltinhalts,
des Weltgeschehens und Seins. In diesem Sinne ist die Wirklichkeit auch
das Absolute.” Werkelijkheden, zoals de opvoedingswerkelijkheid, “sind
fir uns Ausschnitte aus dem Absoluten oder Seiten, Formen des Absoluten,
der Wirklichkeit, wie sie von uns erlebt, begriffen, wissenschaftlich alsdann
bearbeitet, realisiert, aber auch gelebt, bewertet und im praktischen Han-
deln beherrscht, gestaltet werden kénnen” (UdP, p. 24).
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Hierbij is vooral gebruik gemaakt van UdP. Daar verwijzen de paginanum-
mers ook naar.

Petersen kan zich in dit verband dan ook niets voorstellen bij de uitspraak:
‘de werkelijkheid is zinloos, heeft geen zin’. Aan de werkelijkheid ‘zin" toe-
kennen, haar als kosmos aanspreken, berust op een zgn. ‘esthetische evi-
dentie’: haar toetssteen is de evidente absurditeit van haar tegendeel, dat
een contradictie is (UdP, p. 26).

Petersen schermt de betekenis van dit begrip “zin’ af tegen gangbare opvat-
tingen: “Die Aussage, sie habe einen Sinn, ist darum nicht zu verwechseln
mit ethischer oder asthetischer Wertung oder Bewertung, sondern liegt
ganz und gar jenseits von gut und bése wie von schén und hésslich. Von
der Wirklichkeit gibt es demnach nur eine Aussage ohne wertende Pridi-
kate. Das schliesst nicht aus, dass man die Wirklichkeit bewerten kann”
(UdP, p. 77). Onder ‘zin’ kan ook niet worden verstaan wat de wetenschap
bedoelt met de uitspraak: het atoom, de ontwikkelingstheorie heeft die of
die zin. “Sinn-haben ist hier nicht = bedeuten, meinen” (UdP, p. 26).

Om aan te geven dat er sprake is van een kracht, verwijst Petersen hier naar
een oude kenregel, dat alleen het gelijke het gelijke kennen kan, hetzelfde
hetzelfde, dat geest tegenover geest staat, geest op geest inwerkt. Onze
affectief gestuurde opmerkzaamheid als fase in de metafysische benadering
van de werkelijkheid, komt voort uit een biopsychische kracht in de mens.
Het psychische is het affect, het biologische het overlevingsinstinct. Deze
kracht veronderstelt een andere die tot de werkelijkheid behoort. De affec-
tieve kant leidt tot kennis, is dus geestelijk van aard. De instinctieve kant
leidt tot levensbehoud, is dus een levenskracht.

Het begrip ‘geest’, ‘geestelijk’ wordt hier anders gebruikt dan gangbaar is.
Petersen heeft dan ook aangegeven wat het allemaal niet betekent: ziel,
bewustzijnsinhoud, objectieve geest (Hegel), de ideale plaats voor het
begrijpen van de zin (Spranger), intelligentie.

“Das Geistige verkiindet sich in den sog. stummen Formen der unbelebten
Natur, sofern sie Form sind; in den Bewegungen des in seinem kérperlichen
Rhythmus befreiten Menschen, insofern er Harmonie offenbart; im indi-
viduellen wie volklichen Handeln, soweit sie Stil, Eigenart bekunden”
(UdP, p. 7).

In deze opvattingen van Petersen moeten we de invloed van Aristoteles
aannemen. Petersen wijst daar ook zelf op, bijvoorbeeld door het gebruik
van het begrip ‘entelechie’ binnen zijn metafysica, o.a. in zijn ‘Aufgaben der
Padagogik’ uit 1949 (in: Dietrich 1973°). Maar Petersen is al veel eerder met
dit begrip en met Aristoteles bezig geweest. Zie daarvoor: zijn ‘Goethe und
Aristoteles’ uit 1914 en zijn Habilitationsschrift uit 1921.
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De Vos (1978, p. 149) wijst erop, dat Aristoteles o0.a. zocht naar de relatie
tussen ziel en lichaam. Voor een lichaam geldt dat er leven, dus beweging
is. Daarom moet er ook een beweger zijn. Om dit probleem op te lossen,
zocht Aristoteles naar een analogie. Hij vond die in de verhouding tussen
stof en vorm. De materie (stof) bezit geen werkelijkheid, kan echter wel
realiteit worden. Die komt van de vormen, die volgens Aristoteles eeuwig
zijn en tegelijk ook kracht zijn om het doel van de vorm te realiseren. Die
kracht noemt hij ‘energeia’, de vorm die uiteindelijk wordt bereikt de ‘ente-
lecheia’. De Vos (p. 147) gebruikt de metafoor van een blok marmer, dat
door bewerking tot een standbeeld wordt. Die vorm weerspiegelt wat de
beeldhouwer aan voorstelling in zijn hoofd had. Die voorstelling drijft de
bewerking van het marmer. Ze is geestelijk van aard, zou Petersen zeggen.
In ‘Goethe und Aristoteles’ noemt Petersen ‘entelechie” een hoofdbegrip bij
Aristoteles (p. 47). Nadat hij de verschillende invullingen dic Gocethe aan
het begrip gaf, behandeld heeft (variérend tussen de Aristotelische begrip-
pen ‘energie’, ‘entelechie’ en ‘Vernunft’), ziet Petersen toch ook een gemeen-
schappelijke kern in het gebruik van het begrip ‘entelechie’ bij Aristoteles
en Goethe: “ein Geistiges, relativ Selbstdndiges im Gegensatz zum Weltgan-
zen, (...) als Zweck und Ziel der Entwicklung. (...) Beiden ist die Welt ein
einheitlicher, zielstrebiger Organismus (...) in jeder Bewegung und Gestal-
tung von innen her bedingt; (...) so ruht jede Stufe der Entfaltung dieses
Ganzen in einem geistigen Prinzip verankert” (p. 52). Verder wijst Petersen
erop dat zowel Goethe als Leibniz de begrippen ‘entelechie’ en ‘monade’
als synoniemen gebruikten. Hij vermeldt ook dat entelechie voor Goethe
‘de scheppende kracht in de mens’ is, “geprigte Form, die lebend sich ent-
wickelt” en daarmee “an ihrem Teile Trédgerin einer Bestimmung, die Zwec-
ken des Weltgeistes dient oder in zweckhafter Verbindung mit der Einen
ewigen Idee steht” (p. 53).
In een laatste vergelijking tussen Goethe en Aristoteles concludeert Peter-
sen dat beiden, de kunstenaar en de filosoof, de intuitie delen als ‘Prinzip
der Gestaltung’. “Goethe und Aristotcles gehen beide - in Gegensatz zu
Kant! - vom Sein zum Denken” (p. 55, 56).
Uit deze tekst van Petersen blijkt ook dat hij pantheisme en wat hij noemt
een ‘rohe Popular-Teleologie’ afwijst, die via de natuur een Godsbewijs wil-
den leveren (p. 52).
In het voorgaande is Leibniz genoemd met het begrip ‘monade’. Leibniz
beschouwde de werkelijkheid “als bestaande uit individuele dynamische
eenheden (monaden) die onderling grote verschillen in niveau van activi-
teit vertonen.” Zo “is bijv. een mens een veel actievere monade dan een
plant en is deze op zijn beurt weer veel actiever dan een steen.” (Sanders
e.a. 19772, p. 143 e.v,, ook voor de volgende kenmerken.) Kenmerken van
monaden zijn volgens Leibniz:
- zebezitten alle een zekere mate van activiteit;
- ze streven alle voortdurend naar perceptie (voorstelling), die een
samenvatting en representatie van een veelheid in een eenheid (de
monade) is;



- elke monade is een zelfstandige totaliteit of eenheid;
- een actieve monade representeert meer dan minder actieve monaden;
- alle monaden streven continu naar steeds duidelijker perceptie of
steeds hogere graden van bewustzijn.
Petersen (1921, p. 374 e.v.) stelt dat Leibniz bewust aansloot bij het entele-
chie-begrip van Aristoteles. “Die allgemeinen Naturkrifte sind fiir ihn wie
fiir Aristoteles Energien, die Kréfte, die sich in Lebenserscheinungen dus-
sern, Entelechien.” Leibniz paste vervolgens het begrip entelechie toe op
monade: “Man kénnte allen einfachen Substanzen oder geschaffenen
Monaden den Namen Entelechien geben; denn sie tragen alle eine bestimm-
te Vollkommenheit in sich; sie haben eine Art Selbstgentigsamkeit die sie
zum Quell ihrer inneren Tatigkeiten und sozusagen zu unkdrperlichen
Automaten macht” (in: Monadologie, geciteerd bij Petersen 1921, p. 375).
In zijn monografie over Wundt (1925a) stelt Petersen, dat Wundt het dualis-
tische in het monadebegrip (substantie en handeling) bij Leibniz heeft ver-
wijderd door tenslotte de activiteit als absoluut laatste eenheid aan te mer-
ken (p. 190, 191). Dat heeft ook consequenties voor het begrip ‘geest/het
geestelijke’ bij Wundt. Deze is volgens Petersen in staat gebleken het raad-
sel van de verhouding tussen natuur en geest op te lossen: “Das Geistige ist
die hochste Entwicklungsform und der vorauszusetzende Zweck des orga-
nischen Lebens, der lebende Korper, das Werkzeug zur Verwirklichung
aller geistigen Schopfungen und die Natur Vorstufe des Geistes und darum
in ihrem eigenen Sein Selbstentwicklung des Geistes. Demnach: keine Me-
chanisierung des Geistigen, keine Allbeseelung der Natur, kein untiberbriickbarer
Gegensatz, sondern: eine einheitliche, tiberall ineinander eingreifende geistige Ent-
wicklung, alles Tatigkeit, alles dem Geistigen dienende Aktualitat” (p. 207). Bij
deze opvatting sluit Petersen zich geheel aan (zie: zijn AEW, p. 58-61, waar-
in hij overigens de term ‘Mechanisierung’ vervangt door ‘der Geist darf
nicht materialisiert werden’).
Deze monistische stellingname blijkt grote consequenties te hebben voor
het bepalen van begrippen als individu, persoonlijkheid en gemeenschap.
In dit verband duikt ook het begrip ‘entelechie’ op in ‘Entelechie des leben-
den Korpers’ die voor Wundt gelijk staat aan het begrip ‘Seele”: “die Seele
ist der gesamte Zweckzusammenhang geistigen Werdens und Geschehens,
der uns in der dusseren Beobachtung als das objektive zweckmaéssige Ganze
eines lebenden Kérpers gegeben ist. Leben und Beseelung sind Wechsel-
begriffe”, aldus Wundt (p. 209). Petersen vervolgt: “Nirgends finden wir
solche Entelechien, solche Einzelpersonlichkeiten isoliert (...). Zundchst ste-
hen sie unter dem Einfluss der Naturbedingungen, die hemmend oder for-
dernd auf sie einwirken. Sodann tritt der Individualwille in Wechselbezie-
hung mit anderen gleich ihm selbstbewussten Persénlichkeiten, und aus
der sich so erhebenden Wechselwirkung gleichgearteter Einzelwillen ent-
steht der ‘Gesamtwille’” (p. 210). De verhouding tussen die twee laatste
wilsvormen wordt getypeerd door die tussen organisme en persoonlijk-
heid. Daarvoor geldt o.a.: “Es entwickelt sich (...) eine Stufenreihe immer
selbstindigerer, vor allem wahlfdhigerer organischer Einheiten von Pflan-
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zenreich tber das Tierreich bis hinauf zu den ungemein vielgestaltigen For-
men der menschlichen Gemeinschaft” (p. 213). En: “Alle Beweggriinde des
Handelns einer Gesamtheit miissen in den ihr angehdrigen Einzelnen vor-
gebildet sein” (p. 213). Petersen concludeert dan: “Wundt lehrt damit kei-
nen Gesamtgeist oder Gesamtwillen ausserhalb der Einzelnen wie ein mys-
tisches Wesen, sondern (...) dass ‘der Einzelne tatsichlich nicht friiher ist als
die Gemeinschaft, sondern dass er als selbstbewusste geistige Persénlich-
keit nur mit und in dieser moglich ist’” (p. 215).

De voorgaande ruwe schets van een beinvloedingslijn naar Petersen, die
begint bij Aristoteles en dan via Leibniz en ten dele ook langs Goethe bij
Wundt uitkomt, wil niet zeggen dat er een directe afleiding van kernbegrip-
pen in Petersens metafysica uit af te lezen valt. Het vraagt nadere studie
hoe de posities van elk op deze lijn liggen.

Wel kunnen we vaststellen dat het denken vanuit de werkelijkheid (en niet
vanuit eeuwige ideeén bijvoorbeeld) bij alle genoemden terug te vinden is.
Begrippen als monade (Leibniz), ‘Tateinheit’ (Wundt) en individueel geheel
(Petersen) vertonen onmiskenbaar verwantschap. Dat geldt ook voor de
entelechie-gedachte en de relatie leven-geest. Petersen sluit in de monade-
discussie overigens aan bij Wundt (de laatste eenheden als ‘Willenseinhei-
ten’; zie: AEW, p. 50, 51).

Het dualisme dat Petersen bij Leibniz nog aanwezig achtte, ziet hij in mo-
nisme veranderd bij Wundt. Het lijkt niet al te gewaagd te veronderstellen
dat Petersen zelf dit monistische weer enigszins relativeert door de invoe-
ring van zijn ‘Ur-Polaritidt Leben-Geist’, hem ingegeven door de veranderde
plaats van de mens in de kosmos (UdP, p. 36).

We gaan hier verder voorbij aan begrippen als reflectie en perceptie, die al
bij Leibniz aanwezig zijn en vervolgens ook bij Wundt en Petersen een rol
spelen. Slechts één voorbeeld uit het denken van Leibniz, om aan te tonen
hoe ook hier de verbindingslijnen tot nader onderzoek nopen: “Auch die
menschliche Monade ist sich nicht aller ihrer Vorstellungen bewusst. Sin-
nesvorstellungen 2.B. entwickelt sie dunkel und verworren, bildet sic um,
und nimmt sie dann als Begriffe ins Bewusstsein. Monaden, die deutlich
perzipieren und iiber Gedéchtnis verfiigen, haben ‘Seelen’ (wie z.B. die
Tiere). Geist (‘esprit’) heisst eine jede Monade, die zur Apperzeption fihig
ist. Der Mensch ist eine solche Monade” (Wiater 1985, p. 227).

Het “Blut-und-Boden’-motief bij Petersen komen we op verscheidene plaat-
sen in zijn werk tegen. In UdP (p. 66) wijst hij erop dat ruimte een sociolo-
gisch oerfenomeen is. Het is terecht dat staatsrecht en politiek steeds aan de
verbondenheid aan de ruimte aanhaken.

In AEW (p. 239) wordt benadrukt dat “der Mensch mit der Natur von
Urbeginn auf Gemeinschaft steht”. Het gaat hier om een natuurlijke afhan-
kelijkheid, zoals die ook voor dieren en planten geldt. Een landschap met
de kenmerken van bodem en klimaat vormt na eeuwen een bepaald volks-
type. Ook al blijft men in verschillende gebieden dezelfde taal spreken,
zoals Engelsen en Amerikanen, dan nog ontstaat er op den duur een ver-



schillend volk. Petersen wijst in dit verband politiecke neigingen om al die
gebieden onder één noemer te verenigen, als imperialisme van de hand. In
dit verband bestrijdt hij tevens de pogingen om te bewijzen dat de ene
volksgemeenschap waardevoller zou zijn dan de andere en om daaraan
vervolgens rechten te ontlenen. “In ihrem letzten und hochsten geistigen
Gehalte sind sie alle gleichwertig” (AEW, p. 256). Ook hier geldt voor Peter-
sen dat de een de ander nodig heeft om tot volledige ontwikkeling te
komen (p. 256).

Dit werkt ook door in zijn waardeoordeel over het schouwen van de kern
van de werkelijkheid. De metafysische duiding van de werkelijkheid zou
ook weleens van klimaat en natuurlijke omgeving kunnen afhangen. “Der
Mensch muss das Sein so deuten, wie er im Seienden steht, d.h. fiir den
Nordlinder wirkend, fiir den Inder in ihm aufgehend, fiir den Griechen
ruhend” (UdP, p. 57). Petersen haalt instemmend Keyserling aan: “Keine
Formel ist die héchste im metaphysischen Sinn, jede stellt einen mdglichen
Ausdruck des Absoluten dar, jeder Sonderausdruck bedingt spezifische
Grenzen” (p. 57, 58). Petersen concludeert dan: “Der wahrhaft metaphy-
sische Mensch wird sich darum gesinnungsmissig als duldsam-verstehend,
versGhnlich-weltiiberlegen erweisen” (p. 58).

In AEW (p. 244) treffen we de term ‘Blutzusammenhang’ verbonden met
‘Vererbung’ aan. “Denn alles, was Vererbung vermag, kommt dabei auch
einem Volk zugute. Aber wie der Blutzusammenhang allein nicht gentigt,
sahen wir bereits. Ist auch Blut ein besonderer Saft, so nicht seiner phy-
sischen Substanz halber, sondern weil Blut ein Triger und Mittler ganz be-
sonderer geistiger Werte ist. Im Blut wohnt das Leben, im Blut wohnt alles,
was zur Urmacht des Lebens gehort: alles vom dunklen Trieb bis zur heftig-
sten Leidenschaft und dem klarsten Gefiihl. Es ist die Liebe, die Blut zu Blut
treibt, und die Liebe ist die Kraft zu allem Guten unter Mensch und Tier,
aber dann ist aus der geschlechtlichen Liebe die versittlichte und ins Reli-
giose gewandte Liebe geworden, und aus dem Trieb ist das gekldrte und
vom Willen getriebene und beherrschte Gefiihl der bewussten Zuneigung
und der Hingebung geworden.”

Het behoort volgens Petersen tot ‘de grote wonderen van de macht van het
bloed’ dat volkeren taai aan hun taal vasthouden. “Diese Zihigkeit, mit der
Vélker an ihrer Eigenart festhalten, solange sie auf ihrem Lande wohnen,
berechtigt zu behaupten, dass ein Volk verschwinden miisse, wenn man
ihm sein Land nimmt und es zur Auswanderung in eine ganz andere Natur
zwingt” (AEW, p. 239).

Hoe belangrijk voor Petersen het Blut-und-Boden motief was, blijkt tenslot-
te nog uit de volgende uitspraken: “Erziehung und Fiihrung zur Humanitit
miissen sich bewidhren und stihlen zuerst im Dienst an dem Volke, aus des-
sen Blut und Boden man entsprang; diese beiden tragen im Grunde alle
philosophischen Systeme und alle erzieherischen Gedanken und Massnah-
men gleichermassen, und sie vereinen sie” (1929, p. 32). “Zusammenfas-
send sind also Heimatgefiihl und Blutgefiihl, die rdumlich-zeitliche Urbezie-
hung fiir jeden Menschen, die beiden Urkrifte, aus denen alle Beziehungen

35



36

22.

23.

24,

25,

26.

und Gebilde der Menschenwelt hervorgehen und auf die alle zuriickzu-
leiten sind. Sie bilden insonderheit die Quellen allen emotionalen Erlebens;
sie bedingen und begriinden es, und damit sind sie nun auch die untersten
Quellen aller wertenden Stellungnahme” (UdP, p-72).

Petersen beroept zich hierbij zonder nadere aanduiding op ‘de recente erfe-
lijkheidstheorie’.

De levens-‘omstandigheden’ zijn volgens Petersen “Material-Stoff fiir den
Menschen (...), sein Leben zu erhalten, und Material-Ausdrucksmittel, sich
selber als Persénlichkeit, als Trager einer ‘Gesinnung’, darzustellen. In-
sofern sind sie Objektivationen, sind sie Menschenwerk, und darum auch
immer das Vergéngliche, das, was wert ist zu vergehen, und das, was nur
Wert hat, wenn es von uns verlebendigt wird. Wir brauchen fiir unser Geist-
leben, und erst recht fiir unser moralisches Handeln, heute nichts von dem,
was die alten Griechen und Rémer oder was die alten Germanen, was Inder
und Agypter objektiviert haben” (UdP, p. 99).

Petersen neemt hierbij afstand van de evolutiegedachte. “Heute ist die alte
Entwicklungslehre mit ihrem Kampf ums Dasein, ihrer Anpassung des Le-
benstiichtigsten, ihrem Auswahlprinzip, also in ihren ersten Prinzipien
lingst wissenschaftlich zusammengebrochen und fristet nur noch im po-
puléren Schrifttum ihr Leben weiter” (UdP, p. 102).

Strikt genomen kunnen de hierna volgende opvattingen van Petersen over
cultuur niet gerekend worden tot zijn metafysica. De meeste gedachten die
hier bijeen zijn gebracht, komen dan ook uit AEW en niet uit UdP. Niet-
temin lijken de uiteenzettingen over cultuur op deze plaats functioneel,
omdat Petersen het in deze context van zijn metafysica wel heeft over
‘soziale Gebilde’ en hun relatie tot de natuur. Ook het begrip ‘Heimat’ en
de door Petersen ondermeer daaraan gekoppelde zeden en gebruiken en de
‘Volkskunde’ wijzen in de richting van een grensoverschrijding tussen
natuur en cultuur.

We hebben hier bij de weergave van Petersens opvattingen over cultuur
vooral de nadruk gelegd op de relatie tussen cultuur en de werkelijkheid
als levende, geestelijke kracht.

Petersen neemt afstand van die ‘Volkskunde’, die zich beklaagt over verlo-
ren schoonheid, over verguisde volksfeesten, gebruiken, enz. Dit folkloristi-
sche doet hij af als sentimentaliteit (UdP, p. 67, 68). Ook het verzamelen van
antiek om de eigen woning mee op te sieren, het zo echt mogelijk namaken
van antieke voorwerpen en het blootleggen van oude ruines midden in een
stad keurt hij af. Mensen moeten vertrouwen in zichzelf hebben en in de
cultuur van hun eigen tijd (p. 69).

Hij ziet het als een belangrijke taak voor pedagogen en volksopvoeders
“der Heimat- und Volkskunde gegeniiber kritisch Stellung zu nehmen und
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den Mut zu besitzen, zu sagen, wie es wirklich steht” (UdP, p. 70). Het gaat

om het juiste zelfbewustzijn, om het wekken van ‘Gegenwartskrifte’: “zo
leefden, handelden, vierden, eerden, geloofden de ouden en - wij?” (p. 70).

Petersen spreekt over ‘anbauen’, ook ‘Anbau’ (cultura) (AEW, p. 66).

Het begrip ‘Vernunft’ houdt bij Petersen meer in dan ‘verstand”: “Sie ist
Organ eines ‘Vernehmens’, und zwar Organ zum Vernehmen der Wirkun-
gen des ‘Geistes an sich’, des Seinsgrundes, genauer zu umschreiben als
das Organ zur Wahrnehmung des In-sich-selber-Schwingens, des Atmens
der Wirklichkeit, sowie zum Fiihlen, Gestimmtsein und Wollen im Erfiillt-
oder Durchdrungensein vom Absoluten. Der Akt solchen Vernehmens ist
das Finordnen von Teilhaften in ein Ganzes in einem schauend hingege-
benen Verhalten” (UdP, p. 89).

En geen "Vorstufe des Geistes’, zegt Petersen hier (UdP, p. 70), dit in tegen-
stelling met AEW p. 60 (zie: noot 16). Het is de vraag of we hier met tegen-
spraak te maken hebben. Het gaat in het eerste geval om de zelfpresentatie,
in het geval van AEW om de zelfontwikkeling van de geest. Aannemelijk is
dat Petersen beide bedoeld: de geest ontwikkelt zich voortdurend in de
natuur, maar presenteert er zich ook.

Petersen wil dan ook niet juist in de steden de ontwortelden zien. Die
komen ook onder de boeren voor die op hun geboortegrond blijven. Ook zij
kunnen in een toestand komen waarin ze de voeling met de natuur verlie-
zen, net als in kunst en wetenschap gebeurt, of in scholen en in het dage-
lijks leven van enkelingen.

Petersen volgt in zijn uiteenzeting over het waarderen en de waarden vrij-
wel geheel de inzichten van Max Scheler daarover in ‘Der Formalismus in
der Ethik’ (1921), die volgens Petersen gewonnen zijn via de fenomenologi-
sche methode (UdP, p. 72).

‘Gesinnung’ vinden we o.a. in de Fiihrungslehre als volgt omschreven:
“das, was er (de mens) im Grunde seines Wesens ist und was ganz allein
Menschsein zu einem allem auf Erden iiberlegenen Sein macht” (p. 259) en
“Gesinnung, d.h., dass das Gute durch diesen Menschen einfach geschieht”
(p. 259, 260). Dat betekent dat de juiste ‘Gesinnung’ die is, die ‘aus dem
Grund des Seienden heraus’, uit de ‘zin’ van de werkelijkheid handelt.

Petersen volgt hier grotendeels zijn uiteenzettingen over ‘Der Einzelne und
das Ich; Individualitit und Persénlichkeit’ in AEW (p. 31-56). Voor een
goed begrip van de sterk ingedikte tekst in UdP over individu en gemeen-
schap is de weergave van een aantal hoofdgedachten uit de bewuste para-
graaf in AEW onontbeerlijk. Die volgt hier.

Petersen gaat van drie vragen uit die volgens hem ten grondslag liggen aan
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iedere ethiek en maatschappijleer: “Was ist das erste, das Urspriinglichste:
der Einzelne oder die Gemeinschaft? und: beruhen die sozialen Formen
und das Gemeinschaftsleben auf den Individuen oder die Einzelnen auf
ihnen? Ferner: sind die sozialen und die Gemeinschaftsformen rein mecha-
nische Bildungen aus Einzeln oder sind sie etwas Eigencs, das nicht nur in
seinem realen Einfluss, sondern in seiner metaphysischen Wesenheit etwas

tiber den Einzelnen und ausserhalb der Einzelnen bildet?” (p. 32).

Vervolgens geeft hij aan een weg te kiezen tussen twee uitersten:

- het pure individualisme. Dat ziet in sociale of gemeenschapsvormen
geen structuren die zelfstandig op de enkeling inwerken. Die vormen
zijn louter “nuttige, mechanisch tot stand gekomen resultaten van het
zelfstandig handelen van enkelingen” (p. 33). Een ‘Gesamtwille’ leidt
geen eigen leven, is slechts de optelsom van ‘Einzelwillen’;

- als individu geheel opgaan in een collectief (‘Gesamtheit’).

Om de tussenweg te schetsen gebruikt Petersen samenhangende gedach-

tengangen:

- de wording van de menselijke soort. “Am Anfang steht die Horde, jene
primitive Kultur, in der das gemeinsame Wollen, Fithlen und Denken
vorherrscht, mit ihrem Mangel an Individualititen, die iiber den
Durchschnitt hinausragen. Es ist das ein Zustand einer gewissen Indif-
ferenz zwischen Einzelnen und Gemeinsamen” (p. 41). Individuele ver-
antwoordelijkheid ontbrak.

De cultuur ontwikkelde zich en werd steeds gedifferentieerder, waar-
door ook het individuele steeds meer zelfstandigheid kreeg;

- het enkele kind doorloopt deze ‘Werdegang der Gattung’. Het leeft

eerst geheel in anderen: zijn Umwelt, ouders, familie. ‘Das eigene liegt
umhiillt, oft ganz verdeckt von den Ideen und Gefiihlen der Umwelt
und blitzt nur mehr gelegentlich auf” (p. 39). Langzaam groeit het
bewustzijn van het eigen ‘ik’, “das Kind (...) wichst (...) aus seiner Um-
gebung heraus und wird zu einer Individualitit unter andern Individua-
litdten, und d.h. zuglcich cs wichst die Gegensitzlichkeit, die Unter-
schiedlichkeit in dem Masse, wie sich die Eigenart auspragt” (p. 41).
Er komen stadia van ik-gerichtheid, zelfgenoegzaamheid en van be-
hoefte aan de ander. Pas laat ontwikkelt zich het ‘sympathetisch ge-
voel’, “ein Leiden am Leid oder ein Sich-Freuen an der Freude des
andern als eines andern, nicht Ubertragung meiner Gefiihle auf den
andern” (p. 40). Daarin ziet men af van reflectie en {iberhaupt van zijn
eigen ik. “Ich nehme also den andern im vollen Unterschied zum eige-
nen Selbst, und nun erfolgt die Tat der Hingabe an Freude oder Leid
dieses andern, bewusst und absichtlich mit dem ganzen Gefiihl, im v6l-
ligen Verleugnen des Ich, ohne irgendwelche Gefiihlsduselei, ohne
Geftihlsansteckung und Schwirmerei, und erst damit ist dem wahren
Altruismus der Boden bereitet” (p. 40).

Nu zijn volgens Petersen alle sociale en gemeenschapsvormen uiteindelijk

ooit ontstaan uit motieven en doelen van enkelingen. Wat het individua-

lisme over het hoofd zag, was dat deze vormen intussen, in zoverre ze
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scheppingen van de ‘Volksgeist’ zijn, hun eigen leven zijn gaan leiden, duur
hebben gekregen. Petersen volgt hier Wundt en doelt op taal, zede, recht enz.
De enkeling is daarom ook altijd een produkt van deze vormen, van de
Volksseele’, “weil der Einzelne mit allen seinen geistigen Kréften inmitten
des Zusammenhanges der Wirkungen steht, welche die Gemeinschaft in ihren
verschiedenen Gliederungen auf ihn austiibt”, aldus wordt Wundt geciteerd.
Er is sprake van een wisselwerking: “es gibt Zwecke, welche von vorn-
herein nur eine Gesamtheit sich stellen und durchfiihren kann, und diese
setzt sie alsdann um in individuelle, um ihre Zwecke zu erreichen. Das
Recht ist hierfiir der schlagendste Beweis. Und so kann sich auch erst in
jedem Einzelleben das individuelle Wollen aus dem Egoistischen und Uti-
litaristischen zum selbstlosen Handeln emporheben” (p. 43).

Door zijn groeiende zelfstandigheid ontwerpt de enkeling een eigen ‘Ge-
dankenkreis’, een geestelijk bezit. Maar “was sich das selbstindig werden-
de Individuum erwirbt an eigenem geistigen Besitz, an besonderen Gedan-
kenkreis, das stellt sich immer dar als eigentiimlich in der Richtung, in der
ein gemeinsamer geistiger Besitz angeeignet und verwertet wird. So ist jede
individuelle Kraft eine Richtungsvariante der Gemeinschaft, jede Individualitdt
eine besonders geschliffene Linse, in der sich Gemeinsames bricht, ein und
dasselbe Licht” (p. 44).

De enkeling ontneemt dan ook niets uit het gemeenschappelijk bezit om het
voortaan voor zichzelf te houden, net zo min als hij zich blijvend van de ge-
meenschap kan losmaken. “Er kehrt ja vielmehr stindig von neuem zu ihr
zuriick. Innerhalb der Allgemeinheit erfasst mit wachsendem Bewusstsein
und Selbstbewusstsein jeder Einzelne seine Stelle, den Platz, der ihm zu-
kommt, und es bildet gerade eine Aufgabe des Einzelnen nach erfolgter
Freiwerdung und mit zunehmender Bewusstheit, sich diesen Platz zu
suchen. Denn sobald die individuellen Krifte zu quellendem Wachstum
entwickelt sind, wird es die Aufgabe, den Mittelpunt dieser Krifte inner-
halb der sozialen und Gemeinschaftsformen zu finden, von dem aus die
Entfaltung zu einer besonderen Form erfolgen kann” (p. 44).

Vanuit die gevonden plaats vindt de ‘Lebenskampf’ plaats “mit den
Abhidngigkeitsverhiltnissen natiirlicher, physischer, persnlicher und sozia-
ler Art” (p. 44).

In deze strijd wordt de nemende “zum Gebenden, der Befreite zum Befrei-
enden, der Erléste wirkt Erlésung” (p. 44). Kortom, het individu wordt per-
soonlijkheid.

Dat is een proces dat noch individualistisch, noch universalistisch (indivi-
dualiteit louter als aanleg, vermogen, potentie) mag worden opgevat. Het
gaat om een proces van alle individualiteiten met en tegen elkaar. Daaruit
ontstaan alle vormen van samenleven. Daarin ligt ook “die grosste aller or-
ganischen Tatsachen” (p. 46), dat de een voorwaarde is voor de ontwikke-
ling van de ander, aldus Petersen in navolging van Lorenz von Stein.

Dat moet nader gepreciseerd worden, want op deze uitspraak berusten ook
verlammende afhankelijkheids- en machtsverhoudingen. Daar hoort het
begrip dienst bij als de onderwerping aan de doelen van een ander. Zo
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worden mensen uitgebuit, worden ze slaven. Onvrijheid is het kenmerk
van deze verhoudingen.

Die verdwijnt alleen als “die Bedingungen, unter denen der eine den andern
fiir seine Selbstentfaltung gebraucht, andere wiirden” (p. 48), als “jedes
verniinftige Wesen zugleich Zweck an sich sei und nicht bloss als Mittel
gebraucht werden diirfe” (p. 48) volgens Kant en Petersen, als macht plaats-
maakt voor een systeem van georganiseerde, sociale hulp.

Daartoe moet het ik erkennen, “dass seine Individualitit von einer Idee
beherrscht wird” (p. 49), maar geen oneindig idee. “Das ins Auge gefasste
Ziel ist erreichbar. Es mag nicht immer erreicht werden, (...) es gibt Ver-
wicklungen, Stérungen, gewaltsame Verhinderungen, allein das alles hin-
dert nicht das Recht der Behauptung, dass jeder Einzelne innerhalb der
Gemeinschaft, aus der er aufsteigt und zum Schaffen entlassen wird, mit
gerade seiner Begabung, seiner Anlage bestimmt ist fiir eine Aufgabe, die
nur er leisten kann und die er leisten soll. Und je reiner die sozialen
Zustdnde zu einem Ausdruck der sie erzeugenden Gemeinschaft, des Geis-
tigen, werden, desto leichter wird es jedem, sein Ziel zu erreichen, die Tat
seines Lebens zu vollbringen” (p. 49, 50).

Het doel, de idee, de taak ligt in de mens zelf, “und es ist genug, wenn er
dieser dient” (p. 50).

Die taak is dat hij voorwaarde voor de ontwikkeling van de ander is, niet
om zichzelf maar uitsluitend vanwege en ten behoeve van de ander.
Petersen verwijst hier voor die taak, die innerlijke roeping naar de mona-
denleer, vooral in de versie van Wundt. Er is sprake van een “Autarkie des
Einzelnen und eine Vollkommenheit, fiir die er angelegt ist in einem
eigentiimlichen Sinne. Allein damit ist er nicht abgeschlossen von den an-
dern” (p. 50). Als laatste wils- of daadeenheid staat de enkeling tussen alle
andere enkelingen en “in allen wirkt das eine, einende Gesetz der Bestim-
mung fir einander” (p. 51). Vandaaruit blijft ‘dienst’ in zekere zin een
duurzame onderwerping aan het doel van de ander. Maar “aus der Herr-
schaft individueller Zwecke wird die Herrschaft von Gemeinschaftszwec-
ken” (p. 52). Die doelen van de gemeenschap worden gevormd door de
waarden. De mens als dienaar in het rijk van de waarden is een persoonlijk-
heid. “Individualitdt war nur Einheit von selbtbewussten Vorstellen, Wol-
len und Handeln im psychologischen Sinne, durch ihre Richtungs- und
Kraftvariante von jeder anderen verschieden. Nun ergreift das Ich auch
diese seine Individualitit als eine zu einer héheren Einheit bestimmte Ein-
heit” (p. 52). Als monade (individualiteit) ontwikkelt hij zich tot iemand die
behoort tot een hogere eenheid, die van alle monaden, die onder de idee
van de gemeenschap (als drager van de waarden) voor elkaar werken.

Als ‘de ander’ wordt opgevat als de eigen individualiteit, dan ontstaat
egoisme. Als mensen zich geheel en al in dienst stellen van economie, staat
ol kerk als hougste duelen, worden ze er slaaf van.

Om te begrijpen wat Petersen uiteindelijk bedoelt met ‘gemeenschap’, moe-
ten we teruggrijpen naar haar ontstaan uit de ‘Volksgeist’. Volk is kennelijk
een hogere ordening van monaden en kent een meer blijvende verschij-
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ningsvorm. Vandaar deze uitspraken: “Jedes Individuum innerhalb eines
Volkes ist eine Tateinheit, eine voriibergehende substanziierte Aktualitét
und organische Einheit. Ebenso wire dann jedes Volk eine solche Tateinheit
und eine organische Einheit, und der Zusammenhang zwischen allen indi-
viduierten Tateinheiten wiirde hergestellt durch die Gefiille der Zuneigung,
der Liebe, welche mit Blutesgewalt alle Einheiten gegeneinander triebe.
Auf Verstand und Wille allein liesse sich nie und nimmer diese Gemein-
samkeit, dieser Zusammenhang griinden. (...) nur das Geftih]l {iberbraust
beide und sagt: ich erkenne klar, dieses ist schlecht und jenes ist schlecht,
und das muss ich hassen und dies verwerfen” (p. 245).

Alleen wie zijn volk liefheeft, behoort ertoe. De anderen behoren er slechts
uiterlijk toe. Als definitie van volk geeft Petersen dan ook tenslotte:

“Volk ist die oberste Besonderung der geistigen Gemeinschaften, deren
Glieder ihre, auf dem Grunde einer gemeinsamen Natur und Sprache und
einer gemeinsamen Kulturarbeit vieler Geschlechte in Vergangenheit und
Gegenwart erlebten idealen Giiter und Werte mit allen Liebeskrdften um-
spannen und téglich neu erwerben, um sie dem zukunftigen Geschlechte
zur Arbeit an ihnen zu iiberliefern” (p. 246). Overigens is de allerhoogste en
laatste gemeenschap de mensheid (p. 251).

Zoals elk organisme bestaat ook het volk uit cellen. Dat zijn de gezinnen.
En een gezin “heisst die Gemeinschaft von Mann und Weib und Kindern.
Ohne Kinder besteht keine wahre Familiengemeinschaft” (p. 247).

Wat de waardering van moeder en vader aangaat, geldt: “die Mutter steht
unter allen Menschen der Urgemeinschaft am nichsten, der wir alle entstie-
gen, aus der sich unser Geistleben erhob und zur Erkenntnis seiner selbst
und seiner Herkunft gelangte. Jedes Menschenkind wird von eine Mutter
aus dieser Urgemeinschaft herausgetragen, und darum ist allen Vélkern
(..) die Mutter heilig, und ist allen Méannern, welche die Grundlage aller
Tugenden besitzen, ndmlich die Ehrfurcht, das Weib heilig, weil es zur Mut-
terschaft bestimmt ist. Wehe dem Volk, dessen Midnner diese Ehrfurcht
nicht mehr besitzen, aber doppelt wehe, wenn seine Frauen die letzte Scheu
verlieren und nicht mehr fihig sind, Ehrfurcht zu gebieten!” (p. 249, 250).

Die begrenzing heeft te maken met de ‘Bildungs'wet. Zie hierna onder:
‘Bildung’.

Het begrip ‘Sendung’ ontleent Petersen aan Goethe. Bij deze wordt ‘Sen-
dung’ gebruikt als de bestemming van de monade (zie: noot 20).

Petersen verwijst naar zijn AEW (p. 44 e.v.) waarin hij de gevolgen van de
strijd en de wording tot persoonlijkheid als volgt aangeeft: “Der Nehmende
wird zum Gebenden, der Befreite zum Befreienden, der Erloste wirkt Erls-
sun . Das ist das letzte Geheimnis, das zwischen Individuum und Gemein-
schaft raunt. Und in diesem Schaffen ist es, wo sich die Individualitit erst
vollenden kann zu dem, was wir die Personlichkeit nennen wollen.” Zie ook:
noot 33.
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Petersen heeft deze omschrijving van ‘geest’ meermalen in zijn werk ge-
bruikt. Zo vinden we haar in: UdP (1931, p- 89, 197); Pddagogik (1932a,
p- 44, 45); FdU (19374, p. 257). En ook later in Dietrich (19733, p- 101; oor-
spronkelijk 1949). De deugden heeft hij ontleend aan Pestalozzi: “Das
sind jene Tugenden, die Pestalozzi als die ‘ersten Angelegenheiten’ des
Menschengeschlechts bezeichnet hat” (Petersen 1942, p. 13).

Het gaat Petersen in de passage over de irrationele krachten die ‘Im Grund-
wesen und Blut der Menschen’ liggen, om vriendschap en om de liefde tus-
sen man en vrouw (1932a, p. 154, 155).

Petersen wenst voorrang te geven aan het gezin. Hij plaatst zich daarmee
naar eigen zeggen in een traditie van pedagogen als Dérpfeld en Stoy:
“Darum suchen diese Pddagogen (Petersen incluis) der Erziehungspraxis
einen direkten idealen Bezug auf das Volk selbst zu geben und sehen die
wahre und dauernde Zelle allen Volkslebens, den Triger und besten Repra-
sentanten der Volkheit in der Familie” (1932a, p- 154). Voor de school geldt:
“Die Schule wiirde dann ruhen auf den Familien und den in einer ‘Gilde
der Erzieher’ vereinigten Berufserziehern, unterhalten und geschiitzt vom
Staate” (1932a, p. 154).

In dezelfde tekst neemt hij daarom afstand van de opvattingen van Krieck
en de ltaliaanse, fascistische onderwijshervormer Gentile die met een
staatspedagogiek aansloten bij de gedachte van een ‘Kulturstaat’ volgens
Hegel: “einen vergotteten Staat, in dem das Edelste des Volkstums nicht
nur geschiitzt, verteidigt, organisiert, sondern mithervorgebracht, ja nach
einigen allein erzeugt wird: Das héchste Gut des Mannes ist sein Staat”
(1932a, p. 152, 153).

In ‘Padagogik der Gegenwart’(1937b), een uitgebreide versie van ‘Padago-
gik’ (1932a), behandelt Petersen uitvoeriger het werk van Krieck. Aan het
begrip ‘Kulturstaat’ verbindt hij dan “Auffassungen vom ‘totalen Staate’”
(p- 165). Zijn eigen stellingname blijft ongewijzigd.

Bij deze geestelijke gemeenschappen refereert Petersen aan Wundt: “Wie mit
dem grdssten Einfluss vor allem Wilhelm Wundt in Ethik und Vélkerpsycho-
logie ausgefiihrt hat, offenbart sich darin ein Gesamtwille ebenso real wie
der individuelle Wille, ndmlich die Eigentiimlichkeit allen Menschenlebens,
dass es eine tatsichliche Ubereinstimmung und eine tatsichliche Wechsel-
wirkung zwischen den Individuen einer Gemeinschaft gibt. So ruhen die
gesonderten Bewusstseinsinhalte der einzelnen Persdnlichkeiten in einer
umfassenderen Einheit, ‘in welcher sich der individuelle Willen selbst als Be-
standteil eines Gesamtwillens wiederfindet, von dem er in seinen Motiven
und Zwecken getragen ist...”” (1932a, p. 155; het tussencitaat is van Wundt).

Het begrip ‘sociale vorm’ staat bij Petersen in een polaire verhouding tot
gemeenschap. Sociale vormen hebben te maken met leven, de gedreven
neiging tot het mechanische, met verval. Gemeenschap hoort bij geest
(AEW, p. 28).
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Vorm is volgens Petersen gelijk aan het Aristotelische begrip ‘Eidos’ = ‘ge-
pragte Form, die lebend sich entwickelt’ (Goethe) (UdP, p. 91).

Geest is volgens Petersen eerder dat, wat bewustzijn produceert (UdP, p. 92).

Petersen gebruikt de begrippen ‘werkelijkheid /Welt’ en ‘natuur’ in een
metafysische schouw. Eugen Rosenstock-Huessy, de Duits-Amerikaanse
socioloog die v66r 1933 0.a. met Wilhelm Flitner samenwerkte in de Hohen-
rodter Bund voor ‘Volksbildung’, gaf in zijn boek ‘Der Atem des Geistes’
een beschouwing over de titel van een boek van Eddington: ‘Die Natur der
physischen Welt’. Hij wijst erop dat hier driemaal hetzelfde staat, maar
steeds vanuit een andere taaltraditie: Latijn, Grieks, Duits. Dat geldt voor
de begrippen bij Petersen ook. De vraag daarbij is of de begrippen ook wer-
kelijk hetzelfde inhouden, dan wel consequent van drie verschillende
standpunten steeds het ene belichten in wisselende facetten.

Petersen verwijst hierbij naar zijn AEW, p. 108-276, waarin hij “die Reiche
der Lebensnot’ behandelt: economie, staat, kerk en volk. Zie voor een sa-
menvatting van zijn opvattingen over deze gebieden: Vreugdenhil (1984,
p- 56-76).

Petersen tekent hierbij aan: “Unter ‘Gemeinschaft’ verstehe ich einmal im
metaphysischen Sinne die Wirklichkeit, das Seiende tiberhaupt, insofern
es Geist ist, und sodann die sichtbaren Gemeinschaften, insofern sie die
Formen der Darstellung, Erzeugung und Erhaltung des Geistigen in der
Menschenwelt sind. Gesellschaft oder das Soziale ist darum der Gemein-
schaft gegeniiber das Zweite, ein Erzeugnis auch der Gemeinschaft, ebenso
wie Staat und Kirche” (UdP, p. 6).

Petersen zet de problematiek van wat hij noemt de civilisatievorm die
‘school’ heet, af tegen de situatie in meer eenvoudige culturen: “Die Erzie-
hungsformen der sogenannten primitiven Vélker zeigen demgegeniiber
vielfach eine grossere Lebenserfiilltheit und Naturwahrheit in den Bezie-
hungen zwischen Kind und Erwachsenen, ebenso in den erzieherischen
Einfliissen der Erwachsenenverbidnde aller Art, ihrer sozialen und ihrer
Kultureinrichtungen” (UdP, p. 6).

In deze culturen voltrekt zich het grootbrengen van kinderen ook bijna zon-
der wrijvingen.

Als toelichting op ‘Erziehung’ geeft Petersen een beeld: “Um sich die Be-
deutung der Erziehungsfunktion innerhalb der Menschheit in ihrer Eigen-
art und Besonderheit anschaulich zu machen, mége man sich einmal aus-
denken, sie wiirde aus irgendeinem Grunde ausser Wirksamkeit sein,
gewissermassen aus der Menschenwelt zuriickgezogen sein. Was wiirde
dann eintreten? Die Menschenwelt brauchte als Welt der so und so sich
nihrenden, wohnenden, sich bewegenden und aussehenden Lebewesen
keineswegs zu verschwinden, und sie wiirde auch durchaus, verglichen mit
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Pflanzen- und Tierwelt, unterscheidende Merkmale aufweisen. Aber diese
Unterschiede ldgen einzig und allein in ihrer Form des Kérpers und des
Bewusstseins und folgten aus ihren eigentiimlichen kérperlichen und see-
lischen Fdhigkeiten. Vor allem besdssen sie héhere praktische Intelligenz
und darum eine raffiniertere Technik; nur gibe es auch hierin nichts von
dem, was man ‘Fortschritt’ nennt, sondern alles bliebe gleichsam erstarrt
und dasselbe im gerade erreichten Zustande. Ihr wirtschaftliches und
soziales Leben in Handel, Wandel und Technik, ihr Schmuck, ihre arbeits-
teiligen Verfahren wiirden genau so weiter gefiihrt werden: aber rein me-
chanisch immer dasselbe. Es wiirde sich nichts ‘dndern’, es wiirde nichts
hinzukommen, so wenig wie etwas fortgenommen wiirde. Alle inneren
Bewegungen wiren fort, alles ‘Freiheitliche’. Die Sprachen der Menschen
blieben genau so, wie es die der Léwen und die der Nachtigallen seit dem
Tage sind, wo es zum ersten Male Léwen und Nachtigallen gab. Es gibe
eine Menschengesellschaft in eben dem Sinne, wie wir von Tiergesellschaft
reden, und es gibe in dieser Menschengesellschaft Aufzucht des Nach-
wuchses wie in der Tiergesellschaft. Und die Menschen waren fiir ihnen
geistig iiberlegene andere Wesen ebenso wie die Tiere nur der Dressur
fahig, wahrend sie heute auch der Dressur fahig sind, aber ausserdem noch
der Erziehung, der bewussten wie der unbewussten. Darum: wer nur die
bildenden Krifte im Kinde aufruft, dressiert” (UdP, p. 94, 95).

Petersen geeft daarbij aan dat de wonderwerken van de moderne techniek
nergens “vergeistigend und innerlich befreiend und den Menschen erhe-
bend gewirkt haben. (...) alle diese Werke sind Zweckwerke, sind 6konomi-
schen Ursprungs. (...) Keine technische Vervollkommnung wird Segen brin-
gen und Freiheit bewirken, das kénnen allein die innere Haltung und die
Gesinnung der im Arbeitsprozess umschlossenen Menschen zueinander,
und damit dann zur Arbeit, vollbringen” (UdP, p. 8). En: “Die Werke des
Menschen (...) sind der Natur, als einem Gegenstand und Stoff mensch-
licher Betédtigung, abgerungen: Haus, Maschine, Deich, Buch, Denkmal,
und wir nennen sie Erzeugnisse der Kultur. Als solche haben sie nur eine
geringe in jhnen selber ruhende geistige Wirkung, obwohl sie gern als Geistes-
erzeugnisse geriihmt werden, und mit Recht” (p. 10).

Niettemin zijn de cultuurprodukten van de mens in de ogen van Petersen
belangrijker dan de taal: “Verglichen mit dem Werk ist alles Reden und Re-
dewerk zweiten und dritten Ranges. Den ersten beanspruchen das Tun und
seine Stufen: die Taten und Werke. Damit wird etwas Grundlegendes fiir
alle Formen und Ausserungen von Erziehung beriihrt. Diese Funktion der
Wirklichkeit ist in keiner Weise urbedingt durch die Sprache; sie war da vor
allen Worten und wird sein, wenn kein redendes Wesen mehr lebt. Sprache
und Verstand sollen ihre Diener sein und kdnnen dann auch Kiinder ihrer
Macht werden. (...) Verglichen mit der schénsten Theorie und der tiberzeu-
gendsten Rede, ist die schlichte Tat eines Erziehers stets das Uberlegene.
(..) Der gegenwirtige Kampf gegen den Verbalismus in der Schularbeit zu-
gunsten des Tuns und des Lebens miteinander sind Zeugen dafiir, dass es
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sich in der neuen Bewegung um eine geistige handelt; dasselbe liesse sich
sagen von dem politischen Kampf gegen parlamentarische Rhetorik und
gegen die Bedeutung des gesprochenen wie des geschriebenen Wortes im
offentlichen Leben {iberhaupt. Es war zu allen Zeiten ein Anzeichen des
geistigen Verfalls in den Kulturen, wenn das Wort zu einer ‘fithrenden’
Macht wurde, wenn Menschen Fiihrer sein konnten auf Grund ihrer Red-
nerbegabung, heute verstirkt durch Schreibbegabung, Beherrschung der
Presse, der Versammlungstechniken; wie denn auch der Verbalismus der
Schulen Verfallerscheinung war. Das Wort vergiftet allzu leicht das Leben
und seine Kraft” (UdP, p. 8, 9).

Petersens relativering van de moderne techniek betekent, zoals uit het
voorgaande blijkt, niet dat hij techniek afwijst. Techniek acht hij belangrijk,
mits ze een goede plaats krijgt in het menselijk bestaan. Zie: noot 49. Zie ook:
AEW, o.a. p. 115: “Blicken wir aber auf die Innenseite des Problems Tech-
nik, so sehen wir einen Kampf der in der Technik wirksamen intellektuellen
Krifte im Verein mit metaphysischen Sehnsuchten des Menschen gegen die
Fesseln, in denen das Naturgeschehen die, in ihrem geistigen Schaffen zur
Persdnlichkeit hinstrebenden, Menschen festhilt, ein Kampf, in dem ver-
sucht wird, das geistige Leben von der Materie zu befreien.”

Hiermee bedoelt Petersen “das Bewusstsein produktiver innerer Tatigkeit
verbunden mit dem Vermdgen, sich selbst die Welt in Wort und Tat zurecht
zu legen, um auch mit dessen Hilfe eine geistige Herrschaft iber sich und
andere auszuiiben, nicht nur wie Tiere eine physische und vom Instinkt
gestiitzte Beherrschung der Lebenslage zu erreichen” (UdP, p. 95).

Dat betekent niet dat er geen weerstanden zijn. Petersen vermeldt drie
soorten weerstanden:
“die van de zogenaamde blinde, onbewuste dingen en krachten van de
natuur” (UdP, p. 132). Onze strijd tegen deze weerstanden speelt zich
af binnen de techniek. De ‘Okonomik’ dient ordenend, ‘fiir- und vor-
sorgend’ in te grijpen, om mensen vrijheid te geven en een juiste be-
schikbaarheid van de technische middelen voor gebruik door iedereen;

- dat “wat ieder mens tegenover het eigen ik plaatst” (p. 133). “Es ist die
Welt der Sinne und Gedanken, der Vorstellungen, Triebe und Gefiihle”
(p. 133). Zelfbeheersing, het bedwingen van het innerlijk, de techniek
van zelfoverwinning in de communicatie met zichzelf en anderen en
zelfrespect zijn nodig om deze weerstanden de baas te worden;

- “die uitgaan van de tegenstrevende wil onder mensen” (p. 133). Het is
de taak van de politiek die uiteenlopende wil van mensen zo te organi-
seren, dat ieder de grootst mogelijke vrijheid wordt gelaten, gericht op
“freien Raum zum Leben und freien Raum, um als Menschen zu leben”
(p. 133).

Petersen verwijst hiervoor ondermeer naar Kittel, Ranke en Wundt.
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Petersen verzet zich o.a. tegen:

- deerfzondeleer;

- het filosofisch pessimisme van Schopenhauer, dat de wereld als zinloos
duidt;

- mythen over de strijd tussen licht en duisternis, o.a. in Balder en Loki;

- evolutieleer met zijn selectieprincipe en het recht van de sterkste;

- evolutiegedachten over de vooruitgang van de mensheid naar zedelijke
volmaaktheid (ethische eschatologie met als consequenties dat de mens
zijn leven opoffert voor de toekomst, of een ascetische houding aan-
neemt). Steeds wordt het heden van zijn waarde beroofd terwille van
een ‘betere’ toekomst. Daaruit komen ook opvattingen voort over de
zedelijke minderwaardigheid van kinderen en wreedheden tegenover
kinderen;

- de opvatting dat de ‘Umwelt’ de mens maakt, dat deze uitsluitend door
externe factoren wordt bepaald, zoals sociaal-economische.

Petersen geeft aan dat voor de antropoloog de mensheid niet als werkzame
levensvorm bruikbaar is. De volksaard biedt hem wel zo'n vorm (UdP,
p- 110).

Petersen vermeldt hierbij: “Es diirfte nicht unstatthaft sein, auch der Wirk-
lichkeit die Giite zuzusprechen, also dem unum das bonum” (UdP, p- 113).
Dat lijkt in tegenspraak met: “Die Wirklichkeit ist schlechthin Position und
Eins. Die Aussage, sie habe einen Sinn, ist darum nicht zu verwechseln mit
ethischer oder asthetischer Wertung oder Bewertung, sondern liegt ganz
und gar jenseits von gut und bése wie von schén und hésslich” (UdP, p. 77).

Elders stelde hij: “Jeder Mensch muss von Natur, muss von Wesen gut sein.
(...) Unter dem Guten (...) verstehen wir, dass er mit einer Kraft von Natur
ausgestattet sei, die es ihm méglich macht, unter menschenwiirdigen
Bedingungen ein wohlgehaltenes, wohlgefilliges, sittlich wertvolles Bild
menschlichen Lebens darzustellen” (1925b, p. 281; oorspronkelijk 1924).

En in FAU staat: ...dass die Voraussetzung fiir die Fahigkeit, iiberhaupt um
sich Gemeinschaft werden zu lassen und sie zu leiten, der Glaube an den
Erstrang des Guten in Menschen ist. Danach Menschen behandeln, sie in vol-
lem Ernste als gut, als doch bestimmt das Gute immer wollende und beja-
hende Wesen nehmen, hat stets Wunder getan, weil der Mensch normaler
Sinne nichts schwerer ertrigt, als fiir gut gehalten zu werden, wo er doch
seine eigenen Kdmpfe kennt und weil jeder darum weiss, wie schwer Gut-
sein ist. Bei solcher Behandlung wird an den Kern des Menschenwesens
geriihrt, wird ihm gesagt, dass er als ‘sehr gut’ geschaffen sei, darum fiir
den Anruf Gottes offen ist. Gott hat den Menschen so geschaffen, dass die-
ser ihn héren und seinen Willen, seinen Plan mit ihm vernehmen kann. Das
heisst es, wenn ein erziehungswissenschaftliches Grundurteil (P. verwijst
naar UdP, p. 96-113) aussagt: Von Natur gut!” (p. 84).

Die kan worden opgevat als een tweede interpretatie. Het beschrevene in
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§ 4.4 is namelijk ook een interpretatie, hoe dicht er ook parafraserend bij de
tekst van Petersen is aangesloten. In de tweede die hier volgt, worden alle
verwijzingen weggelaten.

Verwezen wordt naar het rationalisme, naar Descartes en Locke, de vier
‘Stufen der Vielseitigkeit” van Herbart en naar de ‘Formalstufen’ van Ziller,
die het werk van Herbart mechaniseerde (p. 12).

Petersen noemt verder o.a. de schooltuin, bibliotheek- en museumbezoek,
schoolreizen, theater- en bioscoopbezoek, schoolradio, volksdans, maar ook
werkwijzen als leergesprek en ‘Gesamtunterricht’ (p. 14).

De man die het denken van de jonge Herbart in praktijk bracht, is volgens
Petersen Carl Volkmar Stoy van de Johann-Friedrich Schule in Jena. Stoy
was Pestalozzi en Herbart ineen. Stoy was in staat de meest verschillende
pedagogische situaties in zijn school vorm en betekenis te geven. Aldus
Petersen (p. 16, 17).

De school van Stoy was overigens de voorloper van de oefenschool aan de
universiteit van Jena.

Petersen gebruikt het begrip ‘Selbst’, ook ‘Selbstsein’: “wir suchen alsdann
den, der da reagiert oder handelt, in der Situation seines Selbstseins uns zu
erhellen” (p. 19).

Karl Jaspers was sinds 1922 hoogleraar filosofie in Heidelberg, waar hij in
1937 ontslagen werd. Jaspers kreeg in 1938 een publicatieverbod. Voor deze
maatregelen zouden zowel zijn ‘anti-autoritaire, op openheid en communi-
catie gerichte filosofie’ als zijn huwelijk met de joodse Gertrud Mayer rede-
nen zijn geweest. (Zie: Van der Wal 1986.)

Jaspers, die uit het Noordduitse Oldenburg kwam, werd door Petersen als
volgt geintroduceerd: “Niemand hat unter uns das existentielle Sein des
Menschen so durchdacht und geschildert wie Karl Jaspers, wiederum aus
dem Grunde und dem Blute norddeutschen, nordischen Denkens, d.i.
realistischen Denkens” (p. 20).

Op het gebruik dat Petersen van het denken van Jaspers maakte voor zijn
Flihrungslehre zal hier enigszins worden ingegaan via de hierna volgende
noten. Verder komt dit gebruik terug bij de bespreking van de reactie van
Stettner uit 1938 op de Fithrungslehre in het volgende hoofdstuk.

In zijn uiteenzettingen over existentie verwijst Petersen beurtelings naar
zijn UdP en naar Jaspers’ Philosophie I-III uit 1932.

Van der Wal (1986) typeert het werk van Jaspers als volgt: “Existeren is niet
eenvoudig bestaan, maar bestaan als subject, als bewust denkend en hande-
lend ik. Menszijn dat die naam waard is, is niet maar leven zoals het komt,
van buitenaf bepaald worden door de situatie waarin men nu eenmaal
verkeert (gewoonten, heersende opinies, enz.), maar als onverwisselbaar
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subject hier en nu mijn bestaan zelf vorm geven door beslissingen die

niemand voor mij kan nemen. Daarom kan Jaspers’ filosofie ook getypeerd

worden als een filosofie van het zelfzijn. (...) Zijn hele uitgebreide oeuvre
beoogt in steeds nieuwe aanlopen slechts dit ene: een ieder te brengen tot
een waarlijk authentiek bestaan, tot een leven dat door de betrokkene naar

waarheid zijn eigen leven genoemd kan worden” (p. 3).

Met een aantal karakteristieken van Jaspers, die Van der Wal verder nog

geeft, moet Petersen op zijn minst affiniteit hebben gehad:

- zijn verzet tegen positivisme, idealisme (als stroming), marxisme, en
psycho-analyse (p. 5);

- zijn opteren voor een filosofie (metafysica) die de werkelijkheid als een-
heid, als absoluut ziet en die werkelijkheid tot op haar ‘laatste’ funda-
menten wil blootleggen in een totaalvisie (p. 4, 5);

- zijn begrip vrijheid als “eindige vrijheid die zichzelf niet volstrekt
machtig is, die dan ook regelmatig van zichzelf de ervaring opdoet dat
zij uitblijft en daarom door het besef begeleid wordt haar grond buiten
zichzelf te hebben en zichzelf geschonken te zijn. (...) Pas in de relatie
tot het absolute komt (de vrijheid) werkelijk tot zichzelf” (p. 7).

Dat hoeft niet te betekenen dat Jaspers en Petersen onder één noemer zijn te

brengen. De overeenkomsten en verschillen tussen beiden vallen buiten

deze studie.

Vooralsnog kunnen we vaststellen dat het gebruik dat Petersen van Jaspers

maakt in zijn Fihrungslehre niet wezenlijk afwijkt van zijn metafysische

stellingname in de UdP. Er is wel sprake van aanscherping en uitbreiding
van al aanwezige gedachten en tendensen:

- leven met de dood voor ogen, het leven in grenssituaties;

- de menselijke mogelijkheid zelf over zijn bestaan te beslissen (moge-
lijke existentie);

- de nuancering van de gemeenschapsgedachte: de medemens als kans
én belemmering;

- het bewust kunnen scheppen van situaties met een bepaalde bedoeling;

- het verkeren in een samenhang van situaties.

We zouden kunnen zeggen dat het begrip ‘situatie’ van Jaspers, Petersens

eigen opvattingen over menselijke relaties tot de werkelijkheid en tot ande-

ren verfijnt en vooral operationaliseert.

Door het begrip ‘situatie’ als kernbegrip van de Fithrungslehre te nemen,

raakt Petersen wel in een ander taalveld dan in de UdP gangbaar is.

Ook in de eigen opvatting van Petersen bestaat er geen breuk tussen zijn

‘Erziehungsmetaphysik’ (zoals uiteengezet in zijn UdP, gezien zijn verwij-

zing daarnaar) en de filosofie van Jaspers: “darin ist sie eins mit der nord-

deutschen realistischen Philosophie unseres Zeitalters” (p. 21). In de con-
text van deze uitspraak is het niet aannemelijk dat hij Jaspers niet tot die
richting rekende.

Het realistische karakter van die filosofie, en ook van Petersens metafysica,

heeft volgens Petersen betrekking op het object van hun filosoferen: de wer-

kelijkheid zoals deze is, niet zoals hij geidealiseerd wordt.
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Vanaf de tweede druk van de Flihrungslehre (1949) zal Petersen hierop de
eigen aard van ‘seiner Pddagogischen Tatsachenforschung’ baseren.

Het begrip ‘grenssituatie’ is bij Jaspers gekoppeld aan het begrip ‘existen-

tiéle verheldering’. Die berust op de “doorleefde existentiéle ervaring. Hier

herken ik mijzelf als niet van de aard van de pure voorwerpelijkheid, maar
als een ik dat weet heeft van zichzelf in zijn onverwisselbaarheid en zijn
vermogen tot zelfrealisatie in vrijheid. (...) Eén van de wegen daartoe is

(mensen) met grenssituaties van het menselijk bestaan te confronteren, dat

wil zeggen extreme situaties, waarin de dagelijkse versluierende routine

totaal wordt doorbroken en ik in alle duidelijkheid voor mezelf geplaatst

word” (Van der Wal, p. 6).

Jaspers noemde als grenssituaties o.a. dood, toeval, lijden, strijd, schuld en

liefde (p. 6). Steeds gaat het in de ervaring van deze situaties om betrokken-

heid, om beleving dat de ervaring mij zelf als mens ten diepste raakt. Bij-
voorbeeld “voor liefde en communicatie als de ervaring van een niet in ob-
jecttermen te beschrijven directe verstandhouding van een ik en een jij die
van een geheel andere orde is dan de puur uiterlijke relatie tot een object.

Alle concepten die hier gebruikt worden (‘vrijheid’, ‘communicatie’,

‘schuld’ etc.) staan, in tegenstelling tot de begrippen die ter aanduiding van

constateerbare realiteiten in de intersubjectieve ervaring gebruikt worden,

niet voor iets dat er op objectieve wijze ‘is’, maar voor existentiéle mogelijk-

heden waarvan de realisering juist van mij afthangt” (p. 6).

Kijken we naar de omschrijving die Petersen van grenssituaties geeft, dan

kunnen we bij alle overeenkomst met Jaspers vermoedelijk ook als eigen ac-

cent van Petersen opmerken, dat de mens zich doorlopend in grenssituaties

bevindt: “Bin ich ndmlich immer in Situationen, so als m&gliche Existenz im

Dasein stidndig in Grenzsituationen” (p. 18). De kern ligt waarschijnlijk in

‘mogliche Existenz’. Dat is een houding, een ‘Gesinnung’, zo kunnen we

binnen zijn metafysica interpreteren, die tot stand komt als mensen bewust

ja hebben gezegd tegen de werking van het geestelijke in zich, tegen ‘Erzie-
hung’ als geestelijke kracht in en door hen.

Daar kunnen we uit de context van de Fiihrungslehre de volgende aanwij-

zingen voor vinden:

- De verwijzing die Petersen geeft naar zijn UdP en daarin naar de vijf-
tien pagina’s waarin hij het begrip ‘vrijheid’ uitwerkte. Petersen heeft
het daar o.a. over ‘die Mdglichkeit der Freiheit’ die wij als mens bezit-
ten. En hij vervolgt: “Denn in all denjenigen Fillen, wo er unter mehre-
ren Motiven wihlen, wo er sich entscheiden kann, dort gewinnt er das
Gefiihl der Freiheit” (p. 124). En we weten uit zijn metafysica dat
‘Geist’ en ‘Freiheit’, toenemende ‘Vergeistigung’ en sterker wordende
vrijheid tot dé doelen van ‘Erziehung’ behoren.

- “Gewiss mdchte der Mensch in seiner Ichsucht sich zuriickziehen...”
(p- 22). Dit verwijst ongetwijfeld naar het eerste basisinzicht (a) dat we
in § 4.4 optekenden. Daar gaat het over de egoist die zich tracht terug
te trekken uit de grond van zijn bestaan. Zo kan de mens vluchten uit
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de grenssituatie, trachten die te ontlopen.

- De definitie van ‘geest’ die Petersen op verscheidene plaatsen in zijn
werk gebruikte (zie: noot 37) en waarin we de gevoelens en handelin-
gen tegenkomen die ook bij grenssituaties voorkomen, zoals liefde en
leed (zie: § 4.4 onder ‘Het geestelijke’).

We kunnen ongetwijfeld een congruentie aannemen tussen ‘bepaalde situ-
aties” en grenssituaties enerzijds, leven en geest in hun oerpolariteit ander-
zijds. Dat blijkt uit de omschrijvingen voor beide groepen begrippen. Met
situaties worden dan de ‘Ausschnitte’ uit de werkelijkheid bedoeld waarin
de levende en geestelijke krachten werkzaam zijn en waarin de mens zich
uit eigen vrije keuze in de dienst van de geestelijke krachten kan stellen.

Petersen bepaalt deze positie nog wat nader: geen onbezorgde optimist of
iemand die zich illusies maakt, geen idealist. Hij ziet zichzelf niet als een
Godmens. Hij hoedt zichzelf voor farizeistische zelfgenoegzaamheid. Hij
vlucht niet voor God in haat of spotternij, in romantiek of speculatie. “Der
realistisch bestimmte Mensch ist Zeit seines Lebens auf der Suche nach
Gott, und er weiss sich véllig in die Hand Gottes gegeben und seinem Wil-
len tiberliefert, aber vertraut auch seiner Fithrung kindlich fest” (p. 24).

De omschrijving van pedagogische situatie wordt hier onvertaald gegeven.
Dan is een directer verbinding met begrippen uit de metafysica mogelijk.

Die toelichting berust op opvoedingswetenschappelijke observatie en on-
derzoek in de reéle wereld van de school. “Nichts war vor ihm gering und
unwichtig, im Gegenteil, es bestand von vornherein die Uberzeugung, dass
es auf jede Einzelheit als Teil eines unaufhebbaren, in sich verwobenen
Lebensganzen ankommen miisse” (p. 24).

Dat onderzoek moet volgens Petersen verder een soort participerende ob-
servatie zijn, geen observaties vanachter een one-way-screen, maar onop-
vallend in de groep zelf (p. 26).

Petersen verwijst hiervoor naar zijn UdP en daarin de hoofdstukken over

autoriteit (zie ook: noot 68), discipline en autonomie, macht en dwang. De

desbetreffende passage in de Fiihrungslehre is daar ook bijna volledig uit

geciteerd, o.a. UdP, p. 149.

Hij geeft daar ook voorbeelden van verkeerde, zelfs verderfelijke autoriteit

(‘Gegenerziehung’):

- als kinderen het gevoel krijgen dat de verplichting van hen wordt afge-
nomen zichzelf te ‘erziehen’; ‘Selbsterziehung is het ‘Kernstiick aller
Bildungswirklichkeit’ (p. 150, 151);

- als de krachten in het kind die voor zijn menswording bestemd zijn,
worden omgekeerd in krachten van ressentiment, haat en verbittering.
Petersen koppelt hier de oorsprong van alle kwaad aan. “Alles radikal
Bose in der Welt ist nichts anderes als verkehrte Erziehung” (p. 151);



- het gebruik van de ‘theorie van de algemeengeldige moraal’, met zijn in-
deling van het levende in goed en kwaad. Daardoor wordt in de andere
mens niet de broeder gezien, maar een ‘unheiliges Du’. In plaats daarvan
moet de wil opgebracht worden stap voor stap te vechten om “den an-
dern zu verstehen, und die Geduld aufzubringen, welche stark genug
sei, auch immer neue Ablehnung und Misstrauen zu ertragen” (p. 153).

Discipline en autonomie hebben beide met ordening te maken. “Sie

bezeichnen dasjenige, wodurch der geistige Mensch sich, in seinem Schaf-

fen und in seinen Handlungen und in seinen Beziehungen zu anderen

Menschen, bindet, Bindungen - auch Autonomie ist im echten Sinne Bin-

dung! - denen er als Individuum wie als Gemeinschaftswesen unterwor-

fen ist und sein will” (p. 198).

Discipline slaat op “die Formungsverhiltnisse des Geistigen in seiner

Beziehung zur Ausserlichkeit, Weltlichkeit, Offentlichkeit, auf das unter an-

deren und mit-anderen Sein abzielt und von dort her seine Richtung erhilt.

Autonomie aber geht auf die formenden und ordnenden Verhiltnisse und

Krifte in ihrer Beziehung zum letzten Grunde des Geistigen und somit auf

Innerlichkeit, auf das bei sich-Sein und auf das Schépferische” (p. 198).

“Wie Autonomie, und nur sie, dem Menschen persénliches Leben und Sein

gewdhrleistet, so verbiirgt auch nur sie ihm Sittlichkeit. Denn Sittlichkeit

heisst ja nichts anderes als Lebensfiihrung in Harmonie mit dem Grunde
des Seins, Ordnung aller Beziehungen zu sich selber und zu den anderen

nach dem Prinzip der Innerlichkeit” (p. 199).

“Das autonome Schaffen (bedarf) auf allen Gebieten disziplinierender

Krifte zur Gestaltung ihrer Erkenntnisse, Schauungen, Erlebnisse und

Ideen. Wo nun die richtige Synthese gewonnen wurde, dort gelangte von

jeher Menschenwesen zur reinsten Ausprigung, deswegen waren auch alle

Bewegungen, welche die Forderungen der Autonomie erhoben, humanis-

tisch, und lassen sich Disziplin und Autonomie einander gegeniiberstellen

wie Rationalismus und Humanismus, wie Regel und Idee” (p. 200).

Petersen vermeldt dan dat het in de nieuwe school om de basisvraag gaat

wat mogelijkheden, omvang en grenzen van autonome ‘Lebensfiihrung’

zijn. Humanisme moet in dit verband opgevat worden als ‘National-Huma-
nismus’, putten uit de eigen bronnen van een bepaald volk.

Dwang is voor Petersen geen ‘Erziehungsmittel’, straf ook niet. Daarvoor

beroept Petersen zich op Jan Ligthart. Straf hoort, net als beloning, bij de

systemen van ‘Ziichtung’ en ‘Unterdriickung’ (p. 212).

Macht is: “die im Erwachsenen als dem reiferen Menschen ruhende, von ihm

ausgehende Macht, und diese schafft zugleich zwischen dem Erzieher und

dem Zogling die unbedingt erforderliche und wichtige Distanz” (p. 213).

Het gaat daarbij om een relatie van ‘Fiihrer zu seinem Gefolge’. Belangrijke

kenmerken daarvan zijn (p. 214 e.v.):

- trouw tussen kind en groepsleider;

- van daaruit als leraar scherpe en straffe eisen stellen;

- kinderen willen en moeten ook hun kracht meten met de ‘autoriteit in
functie’ om zichzelf omhoog te kunnen steken. Ze hebben daarbij
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scherpe weerstand nodig en zijn uiteindelijk gerust gesteld als er een
harmonie ontstaat tussen de macht van de leraar en hun eigen krach-
ten. Die wordt in de geestelijke strijd der krachten opnieuw verstoord,
totdat weer een nieuw evenwicht ontstaat, enz. Dat evenwicht is nodig
voor hun rust en veiligheid. De strijd is nodig omdat ze de drijvende
kracht in de ‘Selbsterziehung’ is. De leraar mag de rust niet zelf versto-
ren. De jeugd wil, en ze heeft daartoe ook het recht, dat de leraar haar
macht erkent.

Macht wordt gevoed uit twee bronnen: de ene mens heeft de ander nodig;

de macht die van het rijk der waarden uitgaat.

“Die beste Fiihrung ist diejenige, in welcher der Erzieher die Fahigkeit be-

sitzt, Menschenkinder anzuleiten, sich selber Gesetze zu geben und sich

selbst den besten Gesetzen unterzuordnen, um so zur Autonomie zu gelan-

gen” (p. 215).

Petersen wijst hier op de ‘erzieherische Haltung’, zoals hij die in UdP
heeft uitgewerkt. De vraag is welke verantwoordelijkheid aan deze houding
ten grondslag ligt. Het antwoord kan uit de metafysica duidelijk zijn: de
verantwoordelijkheid voor de vrije "Vergeistigung’ van de leerling (p. 135).
Het basisfeit dat de een de ander nodig heeft, moet tot het meest ver-
plichtende motiet worden voor opvoeders om “een zuivere, gezonde en
sterkende heil- en zegenbrengende macht uit te oefenen” (p. 138), ‘autori-
tativ’ werkzaam te zijn. Dat gebeurt als het individu een persoonlijkheid
is geworden. Bovendien moet men ‘oorspronkelijkheid’ bezitten. Dat be-
tekent: ” die von einem Menschen ausstrahlende ganze Lebendigkeit dieses
Menschen, ausstrahlend in die Gesamtheit seiner Ausdrucksbewegungen
vor allem, in denen immer, und mit Recht, die lebendige, lebendurchpulste
Seite des Menschen gefunden wird” (p. 139). Ze is de vitale kant van de
mens die als een organisme is gegroeid. Ze vormt ook de basis voor de
‘Schaukraft’. Leraren die deze ‘Urspriinglichkeit’ bezitten, ziet men mee-
leven met de kinderen op schoolreisjes of met hen meewerken in de school-
tuin. Als men, stelt Petersen, maar niet een “Wandervogel’ blijft tot zijn
veertigste (p. 141, 142).

Daarom moet het “unbedingt gefordert und angestrebt werden, dass diese
Urspriinglichkeit hineinverwoben werde in das, was wir die ‘Persénlich-
keit’ nennen, und dass es demnach zu einer lebensvollen Persinlichkeit im
vollsten Sinne dieses Begriffes komme” (p. 144). Dan is er sprake van ‘einem
aus sich selbst reifenden Menschen’ (p. 146), uiteraard binnen de geestelijke
gemeenschap. In deze mens breekt het juiste verantwoordelijkheidsgevoel
voor de ander door. Het gaat hem om de ander als broeder, niet om zichzelf
in de ander te laten gelden.

Dienst aan de ‘Erziehung’ en aan de ‘Idee der Bruderschaft’ vormt dan ook
de kern van “der erzieherischen Haltung’. Zo iemand stelt zich niet op alsof
hij een god zou zijn, die het recht zou hebben mensen naar zijn beeld te
vormen (p. 148).
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Petersen memoreert eerst aan de indeling van kennisgebieden door Herbart
in natuur en mensheid. Die wijst hij af omdat ze een oppervlakkige, we-
reldse, ‘volkauflésende” opvatting van het religieuze biedt. Hij sluit daar-
om aan bij de christelijk-protestantse traditie van Dérpfeld, die de zaakvak-
ken indeelde in drieén: religie, mensenleven en natuurkunde. Daaromheen
werden de moedertaal met spreken, lezen en schrijven, en de vormvakken
rekenen, tekenen en zingen gegroepeerd in een dienstbare relatie tot de drie
zaakvakken.

In de Jenaplanschool zijn dat God, natuur en mensheid geworden. De leer-
lingen kunnen in cursussen de middelen leren kennen, die hen in de gehei-
men van deze drie gebieden invoeren. Vervolgens kunnen ze die middelen
vrij gebruiken.

Het ‘stofprobleem’, de vraag naar de juiste leerstof moet volgens Petersen
in het middelpunt van alle (school)pedagogie staan (UdP, p. 173).

In de vroegere stamcultuur was de ‘leerstof’ voor de nieuwe generatie
organisch verbonden met het dagelijks leven. De jeugd deed ervaring, ken-
nis en vaardigheden op temidden van de dagelijkse levensprocessen en ver-
bonden met daarin actieve volwassenen. Dat zijn volgens Petersen de meest
gunstige voorwaarden voor intensief contact met de wereld van de voor-
werpen.

Nu de cultuur echter gedifferentieerder is geworden, zijn leraren en scholen
volstrekt nodig. Overigens niet vanwege zedelijke vooruitgang van de
mensheid, maar om “een betere aanpassing aan de economische en sociale
wereldstandaard” te krijgen (p. 173).

Vandaar dat pedagogie een leerbare kunst is, gericht op selectie en behan-
deling van de ‘Objektwelt’.

Petersen pleit dan voor een “Kanon der wichtigsten und der unumgénglich
heute nétigen Techniken und Handgriffe, die so 6konomisch wie nur mog-
lich (...) zu iibermitteln wiren, also mit dem geringsten Aufwand an Zeit
und Kraft und doch mit dem bestméglichen Nutzen und Erfolg, gerade
auch in den Schulen. (...) Also ein Kanon des Elementaren im Leistungs-
oder Herrschaftswissen” (p. 173, 174).

De school zou zich daartoe kunnen beperken en de zorg voor wat men
‘geistige Gliter’ noemt aan het gezin en aan allerlei publieke instellingen
kunnen overlaten. De school in een dorp kan zich dat veroorloven, omdat
er inderdaad nog een dorpsgemeenschap omheen staat met een sterk
gemeenschapsleven volgens ‘bodenstdndiger Sitte und Weltanschauung’
(p- 174, 175).

‘Die geistigen Gliter’ zijn rijk voorhanden. Het gaat om cultuurgoederen
waarin “ein Geistiges und Weltanschauliches verkntpft war” (p. 175). Dat
betekent dat er naar leerstof gezocht moet worden waarvan de inhoud met
‘het levende leven’ organisch wordt verbonden.

De aanduiding ‘levende leven’ moet zeer waarschijnlijk als volgt worden
opgevat: Petersen spreekt regelmatig over dode cultuurgoederen, allerlei
voorwerpen die ooit een rol speelden in het leven van mensen, maar nu die
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organische verbinding niet meer kennen. Vergelijk bijvoorbeeld zijn uit-

spraak: Am meisten tot steht in einer Landschaft ein Heimatmuseum da

mit seinen Sammlungen” (p. 176).

Inhouden die met het levende leven verbonden zijn, functioneren dus nog

in een directe gebruikssituatie. Die coherentie kan volgens Petersen “nur

dort erfolgen, wo das Individuum den Werdegang des objektivierten Geis-
tes in seinen Hauptphasen wiederholt und diesen aus sich selbst erzeugt”

(p. 177).

Leerinhouden dienen erop te worden geselecteerd of ze door de leerlingen

“wertvoll organisch erfasst werden kénnen” (p. 177).

We kunnen hieruit concluderen dat het tot de pedagogische kunst van de

leraar behoort de dode inhouden voor zijn leerlingen tot leven te wekken,

onder spanning te zetten.

Het is dan ook niet toevallig dat Petersen in de UdP het hoofdstuk over

lcerstof laat volgen door een over ‘die Grundformen der Fiithrung (Pddago-

gie)’. Daarin onderscheidt Petersen vier stappen waarmee een leraar tussen

leerling en stof treedt (p. 186-190):

1. “Die Darbietung des Stoffes ‘rein als solchen’”, dus zo dat “die Echt-
heit, Reinheit und Wirklichkeit des Materials rein und unverfilscht zur
Geltung kommt”;

2. “Die Ubermittlung des Technisch-Mechanischen im Sinne der Elemen-
targrammatik in allen Dingen samt der Ubung und dem Einiiben”,
vooral en eerst door te laten doen, te laten handelen. Waar mogelijk
moet men het technische in verbinding brengen met het vitale, “es auch
korperlich tun lassen. Das heisst, es verbinden mit dem Spiel, mit der
thythmischen Bewegung, der direkten Sinnesbeobachtung, so vielseitig
wie nur mdéglich.” (met verwijzing naar Decroly en Steiner);

3. “das Selber-Darstellen und Selber-Leben”, door de leraar wel te ver-
staan. Op die manier ontstaat een gevoel van veiligheid bij zijn leer-
lingen;

4. “das rechte Begeistern”, dat alleen kan worden uitgevoerd door leraren
die zelf enthousiast zijn over wat ze te bieden hebben, maar dat met
mate doen, anders stompt het af.

Petersen koppelt hier begrippen aan als ‘de wetmatigheid der dingen’, ‘in-
terne logica’, maar ook de bij een vak of bij onderwijs passende eigen struc-
tuur. Vermoedelijk moet hier ook het begrip ‘Elementargrammatik’ (zie:
noot 70) aan worden gekoppeld: “den Kindern wird fiir jedes Fach, jede
Technik die ‘Elementargrammatik’ tibermittelt, durch deren Beherrschung
sich ein Kind, jeder Mensch, den Zugang zu dem betr. Stoffgebiet erarbei-
ten kann” (1927, p. 32).

De opvatting van de natuur als schepping stelt Petersen tegenover het
materialisme en het positivisme. Uit literatuur van meer en minder beken-
de natuurwetenschappers als Max Planck, Eddington en Aloys Wenzl
haalt Petersen gedachten die zijn stellingname ondersteunen.
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Dit is ongetwijfeld een referentie aan wat eerder is opgemerkt over de zich
veranderende situaties en onze kenmogelijkheden daarin: door te onder-
zoeken veranderen we zelf de situatie weer, zodat voorwerpen zich elke
keer weer anders voordoen.

We zien in deze drieslag de eerste twee stappen van de metafysische
schouw. Petersen geeft bij deze drieslag nog aan dat mensen daarin vaak op
tegenovergestelde begripsparen uitkomen, zoals licht en schaduw. Voor
literatuur verwijst hij o.a. naar werk van Ludwig Klages, Karl Biihler en
Philipp Lersch. Aan werk van de laatste ontleent hij een citaat waaruit nog
eens de open, onbevangen houding ten opzichte van de te aanschouwen
werkelijkheid wordt benadrukt.

Petersen geeft verwijzingen naar andere pedagogen, die enkele of meer van
deze vormen behandelden of toepasten, o.a. Dérpfeld, Kilpatrick, Kurt
Riedel en vooral Philipp Hordt die, geinspireerd door zijn bezoek aan de
oefenschool van Petersen in Jena tot een eigen indeling kwam: spel + leren,
gesprek, leergang, viering, gepubliceerd in zijn volgens Petersen geniale
boek ‘Grundformen volkhafter Bildung’ (uit 1932).

Voor lezen verwijst Petersen naar ontwikkelingen in Denemarken (aparte
leesruimtes in de scholen) en de Verenigde Staten (schoolbibliotheken).

In theater en concertzaal ziet hij het verval van de civilisatie, overal waar
deze belangrijke tussenvormen alleen nog maar voor amusement dienen.
Theater is wel belangrijk omdat de mens er zichzelf speelt en zijn relaties
met anderen. De klassieke tragedies zijn daar voorbeelden van. De muziek-
drama’s van Wagner laten het verval van dit genre zien: heldendom, kop-
pigheid tegenover de goden, zelfoverschatting, in plaats van het gericht
zijn op gemeenschap met de medemens (p. 43).

Daarbij zet hij zich fel af tegen ‘een school van het woord en het praten’,

waarin allerlei vormen van verval dreigen, zoals gezwets, vraag-en-ant-

woordspelletjes, iets doodpraten.

Voor de school van het zwijgen en de stilte verwijst hij vooral naar zijn

UdP, waarin de volgende standpunten door hem relevant worden geacht:

- daden en hun produkten gaan boven praten (p. 8);

- affectiviteit eerst, dan het redenerende verstand (p. 13);

- als leraar niet met zijn ervaringen pronken, erover praten, maar er zijn
(p- 155);

- in zedelijke opvoeding niet beleren en moraliseren maar in daden laten
zien hoe men leven moet met zijn medemens (p. 210, 211).

Voor een verdediging van de school van het zwijgen en de stilte beroept hij

zich o.a. op Laotse en vooral Buytendijk, die volgens Petersen het zwijgen

een van de twee hoogste uitdrukkingsvormen van intelligentie noemde.

Hierbij verwijst Petersen naar het hoofdstuk over ‘Die erzieherische Hal-
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tung’ in de UdP. We moeten deze houding volgens Petersen onderscheiden
van ‘Fithrung’. “In der erzieherische Haltung offenbart sich eines Menschen
Bestreben, dem anderen etwas zu sein (...) nur da zu sein. (...) Die erzieheri-
sche Haltung ist dort nicht vorhanden, wo sie einen Anspruch erhebt, wo
sie ihr Sein zu einem Soll umbildet und Formeln gebraucht wie: So ihr nicht
werdet wie ich... nicht handelt wie ich... nicht tut, was ich tue... So darf nur
ein Gott sprechen” (1926a, p. 93).

“Soll die erzieherische Haltung anspruchslos sein, nur da sein, so verbindet
sich nun mit der Fihrung irgendwie unvermeidlich der Anspruch, dem
anderen nicht nur etwas zu sein, sondern ihm etwas vorzuschreiben, ihn zu
leiten und zu bestimmen” (1926a, p. 95). De rechtsgrond daarvoor ligt in
“der Einsicht, dass der eine des andern bedarf zum Leben wie zu scincr
geistigen Vollendung, und dass Menschen, die sich, ergriffen von dieser
Einsicht, in den Dienst des andern stellen, sich unter die Idee der Bruder-
schaft stellen miissen aus einem inneren Getriebensein und Nichtan-
derskonnen. Dieser Anspruch verliert aber jeden Rechtsgrund, wenn der
Betreffende der steten Pflicht gegen sich selbst nicht folgt, sich selber, sicht-
bar in seiner ganzen Haltung, zu einem wiirdigen Verkiinder von Kriften
des Lebens und des Geistes zu machen. Das bleibt fiir alle Pddagogie der
cinzige Untergrund, auf dem sie zum Segen fiir andere werden kann; denn
das ist in aller Fithrung diejenige Haltung, die keines anderen Menschen
Freiheit bricht, wenn sie auch mit Recht fiir einen anderen zur Begrenzung
werden kann, vielleicht sogar werden muss, innerhalb welcher sich dieser
andere in Freiheit vollenden kann, sobald er nidmlich die durch den Erzieher
gesetzte Begrenzung als eine werthafte, fiir sein werterfiilltes Leben gute
und rechte Grenze anerkennt und nun von sich aus sich setzt, sie innerlich
bejaht” (1926a, p. 95, 96; ook integraal opgenomen in: UdP, p. 162).

Zie: noot 68 voor een nadere invulling van ‘der erzieherischen Haltung’. De
uitwerking van het begrip ‘Fithrung’ wordt in de nog volgende samenvat-
ting van de Fithrungslehre gegeven.

Petersen beroept zich zonder verdere verwijzing op onderzoek naar ‘die
Spanne in den Lebensaltern’ en naar ‘Altersreihe’. Daaruit zou blijken dat
wij als mensen niet zozeer bijeen horen omdat we in het zelfde jaar geboren
zijn, “sondern stehen geschichtlich mit Reihen von vor und nach uns gebo-
renen in einem besonders innigen Lebenszusammenhange” (FdU, p. 61).
Dat is kennelijk voor Petersen een algemeen principe. Specifiek verwijst hij
vervolgens naar een publicatie uit de school van Biihler, waaruit blijkt dat
daar sprake is van ‘fasenspecificke opvoeding’. Daarmee zijn ontwikke-
lingsfasen van kinderen bedoeld van gemiddeld drie jaar. “Die Kinder einer
solchen Phase (...) gehdren irgendwie seelisch und (...) allgemeinmenschlich
enger zusammen, d.h. sie bedeuten etwas Besonderes fir einander, koénnen
sich gegenseitig besonders viel sein und geben” (p. 61). Naast de Biihler-
school noemt Petersen ook het werk van O. Kroh.

In een artikel uit 1924 (zie: 1925b, p. 230 e.v.) geeft Petersen aan dat de sa-
menstelling van de groep in ieder geval niet op basis van testen tot stand
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mag komen. Er moet beslist worden volgens ‘die allgemeinen psycholo-
gisch-biologischen Gesichtspunkte’.
In de praktijk van het Jenaplan dienen de leerlingen geordend te worden in
‘Untergruppe’ (1e-3e schooljaar), ‘Mittelgruppe’ (4e-6e schooljaar), ‘Ober-
gruppe’ (6e/7e-8e schooljaar) en ‘Jugendlichengruppe’ (8e/9e-10e school-
jaar). “Die gewissen Uberschneidungen im 6. und im 8. Schuljahre hingen
mit den allbekannten Entwicklungsvorgingen zusammen” (p. 60).
Elk jaar komt er in een dergelijke groep eenderde bij en gaat er ook onge-
veer eenderde uit. “Es ist gerade, um die Sitte und um die Ordnungen des
Schullebens lebendig und stets frisch bewusst zu erhalten, dafiir gesorgt,
dass alljdhrlich in der Gruppe etwa ein Drittel der Schiiler neu hinzu-
kommt” (p. 88).
Bij de samenstelling van de groepen geldt, dat deze “selbstverstandlich mit
beiden Geschlechtern (...) sowie allen Stinden und Begabungen ist” (1927,
.2D).
getersen zet zich fel af tegen de jaarklas, gaat na welke vervormingen ze
veroorzaakte en meent dat er sprake is van een ‘Bankerott der Jahresklasse’
(FdU, p. 59, 60).

Met ‘Unterrichtsleben’ voert Petersen een nieuw begrip in, dat volgens hem
karakteristiek is voor Jenaplanonderwijs en dat het volgende betekende:
“die Welt problemhaltiger, Kinder und Jugendliche auf natiirliche Weise
zum Lernen anreizender Situationen” (FAU, p. 59). Het verwijst in zijn bete-
kenis dus onmiddellijk naar de eerder gegeven omschrijving van pedagogi-
sche situatie (zie: § 4.7).

Wat onder een goed gezin verstaan dient te worden, is o.a. beschreven in
1925b, p. 287: “Zum mindesten besitzt die Familie zwei Vorziige oder
Eigenheiten, die gerade als erzieherische Machte so bedeutsam sind: 1. Das
Umfangensein des ganzen Menschen. Ein jeder Bedarf zu seinem irdischen
Wohlergehen und Gliick eines Ortes, wo man ihn ganz will so wie er ist,
mit seinen guten wie seinen schlechten Seiten, in all seinen Unvollkommen-
heiten ihn auch noch versteht und liebt. Und 2. die Offenkeit in allen Bezie-
hungen: Nur in dem engsten Kreise der Seinen ist jedes Verhdltnis aus-
gebreitet und klar vor allen, soweit ein Mensch den andern erkennen und
zu durchschauen vermag.”

Dat dit gezin niet algemeen aanwezig was in de ogen van Petersen, blijkt
o.a. uit de volgende passage in de FdU over de waarde van vieringen in de
school: “Ihr Zweck ist gleichzeitig, schéne Familiensitte zu pflegen, sie zu
erhalten oder wieder einzufiihren, um in unseren Familien den alten Sinn
ftir das Trauliche und die Werte der Innerlichkeit als Quelle familienhaften
Gliickes und Friedens zu wecken” (p. 82, 83).

We zien hierin het eerste punt ‘Umfangensein’ (intimiteit) terug en via ‘In-
nerlichkeit’ de innerlijke basisvormen, die bij uitstek leiden tot ervaren van
het leven ‘vom Grunde her’.
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Dit laatste wordt verder niet door Petersen toegelicht. Uit ander werk van
hem kan echter de vermoedelijke betekenis worden afgeleid. In 1927, p. 10
treffen we in de paragraaf ‘Aufbau der Gemeinschafts-Gruppe’ het volgen-
de aan: “Diese geistige Idee wird durch Fiihrer représentiert, um die sich
jene Menschen wie eine Art Gefolge freiwillig scharen. Darum gibt es nun
auch hier keinerlei soziale Rangordnung; denn der Geist treibt nicht in
Menschen, weil sie besonderen ‘Klassen’, ‘Parteien’, ‘Geschlechtern’, ‘Na-
tionen’, ‘Stimmen’ usf. angehdren, sondern schlechthin in Menschen (...)
ohne sich um soziale Ordnungen zu kiimmern, die ihm gegeniiber stets Ge-
bilde zweiter Ordnung sind.”

In UdP lezen we: “In vielen Schulgemeinden ist es die frei entscheidende
und an der Ordnung ihres Zusammenlebens frei aktiv sich beteiligende
Jugend selber gewesen, welche die (...) Zwecklosigkeit dieser Formen (be-
doeld is schoolparlement e.d.) erkannt und sie darum abgelehnt hat. Es
sollen sich vielmehr die Ideen der Ordnung, des Rechtes, der Hilfsbereit-
schaft und der Menschlichkeit rein als solche, demnach als autonome
Triebkrifte, als Grundideen zur Formung menschlicher Gemeinschaft er-
weisen.”

Uit noot 67 weten we dat ‘Idee’ hoort bij autonomie, bij ‘National-Humanis-
mus’, dus bij de volksgemeenschap, waarin ‘Erziehung’ (= humanisering)
zich heeft kunnen manifesteren. We interpreteren ‘Ideen’ daarom als gees-
telijke principes die tot de goede gemeenschap behoren en zich daarin
bewijzen.

Als gevaren van de school als cultuureiland ziet Petersen: “Die Kinder
haben dort eine Mdglichkeit (..) im Sozialen zu verarmen (..) und vor
allem die Gefahr (...) dass das rein Persénliche iiberbetont, das Kind allzu
ernst genommen und zu weich wiirde, sich im spéteren Leben dann immer
‘enttduscht’ fithle und nicht verstanden wihne, also am Leben und den
Menschen vorbeilebe” (FdU, p. 55).

O.a. ‘Landerziehungsheime’ ziet Petersen als zulke ‘Kulturinsel: “So
durchzieht solche Heime ein nicht ungefahrliches Wahnbild vom Leben wie
es ist und wie es die Schiiler anpacken wird. Und anstatt sich also eine
‘Kulturinsel’ zu schaffen die ein Traumgebilde bleiben muss, wére es doch
gerade hier so leicht, Weltanschauung und Schule, Unterricht und Leben in
Einklang zu bringen” (FdU, p. 51).

Petersen verwijst in deze context naar de paragraaf over vrijheid in zijn
UdP. De belangtrijkste gedachten daarin zijn de volgende: het gaat hem om
een ‘levend vrijheidsbegrip’. “So suchen wir eine lebendige Anschauung
von dem zu gewinnen, was der Mensch innerhalb seines Lebensraumes als
Freiheit erlebt und in seinem Nachdenken dariiber als Freiheit von etwas
und zu etwas festzuhalten vermag” (p. 12).

Ruimte en tijd zijn belangrijk: “Zu seiner Freiheit bedarf der Mensch inner-
halb der Gesellschaft seiner Zeit des sicheren Gefiihls, dass er in der Stellung,
die er einnimmt, die Achtung von so vielen Menschen zum mindesten



findet, dass er innerhalb der Gesellschaft sich von einem Wirbewusstsein
einer Gruppe seiner Mitmenschen getragen weiss (...). Zur Freiheit aber
gehdrt auch unbedingt dies, dass der Mensch in einem trauten Kreise fest
und sicher stehe: einem Freundeskreise, Verwandten- und Familienkreise”
(p- 123).

Beperking en vrijheid liggen hier naast elkaar: “was der Mensch Freiheit
nennt, kann in Wirtschaft, Gesellschaft, Ichwelt bedroht sein” (p. 123). leder
mens heeft echter een innerlijke maatstaf voor vrijheid, zodat hij weet wat
hem in zijn vrijheid bedreigt.

“Im seelischen Leben des Einzelmenschen liegt das Moment der Freiheit
besonders an drei Stellen im Willensvorgang. Zunichst erlebt der Mensch
in der Willenshandlung, dass er die Méglichkeit der Freiheit besitzt. Denn
in all denjenigen Fillen, wo er unter mehreren Motiven wihlen, wo er sich
entscheiden kann, dort gewinnt er das Gefiihl der Freiheit. Ganz besonders
in der Willkiirhandlung, wenn er sich dem behaglichen Gefiihl seiner Frei-
heit der Wahl hingeben kann, bis sie sich verengert zur Qual der Wahl. Und
dieses Gefiihl der Freiheit legt sich iiber die menschlichen Handlungen in
jedem Zeitablauf: er bereut eine vergangene Tat, doch weil er sich zuriick-
versetzt in die Lage, wo es ihm mdglich war, auch anders zu wihlen; er
blickt planend in die Zukunft und wirft dem zukiinftigen Geschehen das
Netz seiner Pline und Absichten iiber, doch weil er von dem Bewusstsein
getragen wird, er kdnne die Zukunft so oder so gestalten, sie seinem Willen
unterwerfen, und zu dieser Ansicht berechtigt ihn auch eine Unzahl friihe-
rer Erfahrungen. Je reicher und stirker gerade diese Erlebnisse sind, desto
stolzer wird sich ein Mensch aufrecken und selbstbewusst werden.

Darum ist es nun auch erstes und unbedingtes Erfordernis, dem jungen
Menschen diese Erlebnisse zu ermdglichen, ihn demnach so friih als mog-
lich an der Gestaltung seiner Zukunft in den kleinsten Akten und Gescheh-
nissen schon teilnehmen zu lassen, ihm also in der Ausgestaltung des
Zukiinftigen nicht zu viel abzunehmen, sonst entstehen passive, rezeptive
Menschen und nicht aktive, schaffende, frohe. (...) Es ist falsch, fiir ihn alles
zu bestimmen und zu planen, statt ihn wihlen und entscheiden, bestimmen
und mitplanen oder allein oder mit seiner Gruppe entscheiden zu lassen”
(p. 124, 125).

De mens ontdekt tenslotte dat vrijheid iets is, wat uiteindelijk alleen door
hemzelf kan worden gecreéerd en zich kan ontvouwen. “Mit der Erkraf-
tung des Denkens und in dem Grade, wie der betreffende Mensch in seinem
Leben das Denken benutzt, erweitert sich im Menschen das Bewusstsein
und das Gefiihl einer Freiheit, die schrankenlos ist: die Gedanken sind frei!
Im Gedankenspiel kann der Mensch Zeit und Raum {iiberfliegen und alle
Verhélinisse und im Phantasiedenken Himmel, Hélle und Welt besitzen,
sich alle Méglichkeiten, die seinem Verstande und seiner Phantasie zugéng-
lich sind, vorstellen und seine Entscheidungen - in Gedanken - treffen, wie
er méchte (...).

Der Lebens-Umkreis der Freiheit des Einzelnen besteht damit also in seiner
rdumlich-sozialen Bewegungsfreiheit innerhalb des Zeitablaufs, einer
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Bewegung, die im Denken grenzenlos ist, in der praktischen Durchfithrung
dagegen von dem Kénnen, d.h. vom dem aufgespeicherten, frei geworde-
nen Wollen bestimmt wird” (p. 128, 129).

Na gesteld te hebben dat “dieser Lebensumkreis der Freiheit (...) bereits
von ihm auch am andern abgesteckt (ist), als ein Eigenreich” (p. 129), behan-
delt Petersen de relatie van de enkeling tot de ander (zie daarvoor: § 4.4
“Ich und Du’) en de weerstanden die de mens ontmoet en die hij moet over-
winnen om voor zichzelf vrijheid te verwerven (zie: noot 49).

In zijn UdP wijdt Petersen een hoofdstuk aan het bewustmaken. Daaruit

blijkt dat voor hem het bewustzijn bestond uit inhouden, die men zich

bewust kon maken om er icts mee te doen, dan wel ze te verwijderen en
nieuwe toe te voegen.

Hij baseert zich daarbij op psycho-analyse, ‘Individualpsychologie’ en

structuurpsychologie, wat de eerste twee betreft met tegenzin, omdat hij ze

te eenzijdig vindt. De volgende hoofdinzichten zijn aan dit hoofdstuk te
ontlenen:

- Kinderen helpen zich hun ‘Umwelt’ en zichzelf bewust te worden.

- Kinderen helpen bewustzijnsinhouden, die hun krachten aantasten, te
verwijderen: bepaalde driften en neigingen, bepaalde meningen.

- Kinderen helpen sommige zaken die spontaan in het bewustzijn bin-
nendringen, niet of slechts ten dele toe te laten, opdat kinderen leren
hun “gedachten op het juiste moment te uiten en niet ongeremd, maar
weloverwogen, zinvol, of ‘gesittet’ en planmatig te handelen, kortom
zich als voelend en denkend wezen te beheersen” (p. 191).

- Vooral via school kinderen helpen nieuwe inhouden in het bewustzijn
te brengen, waaronder “een groot aantal dat niet in de Umwelt van het
kind voorhanden is, inhouden die ook niet daaruit voortkomen of daar
crgens hun wortels hebben, dus allerlei zaken, die het naar alle waar-
schijnlijkheid in zijn hele leven nooit zou leren” (p. 191). Onder deze
zaken bevinden er zich vele “welche Deutungen des Lebens und des
Geschehens sind, vom menschlichen Bestreben getragen und geformt,
das Seiende zu verstehen, ihm einen Sinn zu geben und so Einzelhaftes
in den héchsten Bezug einzuordnen. Und dadurch unterscheidet sich
das unmittelbare und absichtsvolle Zufithren neuer Inhalte von jener
Klirung bzw. Hemmung oder rechten Leitung vorhandener oder frei
auftretender Bewusstseinsinhalte - wiewohl auch hier das ‘Kldren’ oft
ein Deuten einschliessen wird und muss” (p. 191).

- Het bewustmaken van bestaande inhouden heeft alleen waarde en suc-
ces als de psychische en geestelijke vaardigheden van het kind vol-
doende ontwikkeld zijn: “er moet een primaire kennis aanwezig zijn of
naar aanleg mogelijk zijn” (p. 191).

- In elk onderwijs dient het volgende principe te worden gehanteerd: de
leraar moet de ontvankelijkheid voor het nieuwe inzicht of de nieuwe
kennis beproeven bij het kind door kleine nuances in het bestaande
werk aan te brengen. Kinderen kunnen dan plotseling de nieuwe moge-



lijkheden zien. De leraar maakt hen daarvoor vrij. Als er tijdens de
proef niets schemert bij het kind, moet er niet verder worden aan-
gedrongen en een volgende gelegenheid worden afgewacht om het
nieuwe voor te bereiden. Daartoe moet de weg tussen leraar en kind
open blijven, opdat een kind die graag kiest en aflegt. Dat is de echte
pedagogie in het onderwijs en niet: kinderen tot ‘bewusteloosheid’ toe
laten oefenen.

De leraar moet de ontwikkeling van de ‘eigengesetzliche Arbeitslinie
im Kinde’ bevorderen, opdat de echte activiteit van het kind van bin-
nenuit tot stand komt in zijn eigen stijl; ook opdat de leraar daarmee
“de grootste garantie heeft dat hij niets verstoort, vervormt, of zelfs
geweld aandoet of verkrampt in het kind” (p. 193).

De leiding moet er op gericht zijn “dat de psychische ontwikkeling zich
van totaliteit tot totaliteit voltrekt” (p. 193): dat een regelmatige trans-
formatie van de totale psychische toestand plaatsvindt; dat elke aanlei-
ding tot verandering uit de meest verscheiden sferen van het psychofy-
sische bestaan kan komen, “in een ritmische ontvouwing en omzetting”
(p. 194).

Te vroeg ‘Résonnieren’ over zaken, waar een kind nog geen psychische
voorwaarden voor bezit, is zeer gevaarlijk voor de ‘Vergeistigung’ van
het kind. Voorbeelden zijn o.a. te vinden bij sexuele ‘Aufklirung’, bij
literatuur- en kunstopvoeding en bij godsdienstonderwijs. De leraar
moet beseffen dat hij juist op deze gebieden al te makkelijk met zijn
autoriteit werkt en dwingende oordelen, waarderingen en gedragingen
beoogt. Op die manier kan hij ook inhouden aanbrengen, die het kind
“niet kan verwerken, die in bepaalde omstandigheden tot remmingen
kunnen leiden, die kwellend werken en soms zelfs in uitzonderlijke ge-
vallen voor het hele leven van een mens nadelig kunnen zijn” (p. 195).
De leraar moet niet voor alles en nog wat de deur openzetten in zijn on-
derwijs, zonder plan of begrenzing. Doet hij dat wel dan produceert hij
oppervlakkigheid in plaats van ‘vom Grunde her’ het geestelijk leven
te voeden. Is dat laatste wel het geval, dan staat aan het begin daarvan
“steeds het verbazen, de verwondering, d.w.z. een schouwend gedrag,
met grote ogen de werkelijkheden van de wereld inkijken, zoals van
iemand die wakker wordt, en zulk gedrag is het nu juist waarmee de
mens de samenhang met het zijnde kan bespeuren en waarmee hij uit-
sluitend de rijkdom van zijn geest kan openbaren” (p. 195). Het gaat
hier niet om iets pathetisch, maar om zaken die in het dagelijks leven
gewoon zijn: kinderen die het geheim van de thermometer ontdekken,
of van een rekenoperatie, een techniek, enz.

De leraar moet met de grootste terughoudendheid staan tegenover het
bewustmaken en duiden van wereldbeschouwelijke zaken, zedelijke of
religieuze. Hier ligt het beleren voortdurend als gevaar op de loer. Dat
blijkt uit het feit dat politieke partijen, de staat, de kerk dit wapen heel
planmatig voor hun eigen doelen weten te gebruiken. “Demgegentiber
muss nachdriicklicher denn je die erzichungswissenschaftliche Forderung
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erhoben werden, zundchst dem Menschen im Kinde und im Jugend-
lichen zu dienen jenseits der Schablone, der Richtung, des Bekennt-
nissens, rein im Dienst der individuellen Krifte und ihrer Formung in-
nerhalb der Schulgemeinschaft, also alles zu tun mit dem Ziele der Ver-
geistigung des Menschenkindes vor Augen, nicht seiner politischen
Brauchbarkeit, seiner Gesinnungstiichtigkeit in einem &usserlichen
Sinne. Sonst wird aus der Pddagogie nur zu leicht Demagogie in der
Schule. Solche erziehungswissenschaftliche Forderung, recht eingesetzt
und dem Volksleben einer Zeit eingefiigt, kann dann wenigstens als
Korrektiv wirken und iiber ihr Mass hinausgehende politische und
kirchliche Machtanspriiche missigen helfen und zugleich zu sittlicherer
Auffassung der Kindheit und der Jugend hinleiten” (p. 196, 197).

Petersen onderscheidt de volgende ‘Bildungsstufen’:

1. - 12./13. Lebensjahr: allseitige, harmonische Ausbildung;
13.- 16./17.: Vorlehrzeit, vorberufliche Ausbildung;
16./17.-19./20.: Lehrzeit;

ab 20.: Gesellenzeit;

ab 25.: Meisterzeit” (p. 96).

Petersen gebruikt hier lyrische taal, bijvoorbeeld bij de bewegingsdrang:
“Wie wunderbar ist so ein lebendiges (...) Kind. (...) Das ist wie ein in Friih-
lingssonne herumhiipfender, lustiger Vogel, der mit hellen Augen in die
Welt hinein und zu uns schaut” (p. 105).

Om “volk’ aan te duiden geeft Petersen een citaat uit zijn AEW: “Volk ist die
oberste...” (zie verder: noot 33).

Petersen spreekt elders in de Fithrungslehre (p. 105) over de grote “dem
Kinde von Natur mitgegebenen Lebenskraften, Antriebskréften, Motoren,
die gerade die Schonheit und den Reichtum kindlichen wic jugendlichen
Lebens ausmachen.” Die krachten zijn de ‘Bewegungsdrang’, de Tatig-
keitsdrang’, de ‘Gesellungstrieb’ en de ‘Lerntrieb’. Zie: onder § 4.9, subpara-
graaf ‘De pedagogie van het onderwijs als dienst aan het leven’.

Petersen is tegen intelligentietests en het opstellen van psychische profie-
len. Daarin is namelijk het lichamelijke gescheiden van het psychische, ter-
wijl in de ‘aandrijtkrachten’ die Petersen onderscheidt nu juist die samen-
hang bewaard blijft (FdU, p. 149).

Petersen merkt daarbij op dat de bestaande psychologie en sociologie over
vragen als “Welches sind die besten Gruppen fiir Zusammenleben und
Arbeit? (...) Wie arbeiten Schiiler, wenn man sie an den schulischen Auf-
gaben so anders arbeiten ldsst als in der {iberlieferten Schule mit jenem
Ubermass an ‘aufgegebener’ Arbeit, an Schularbeiten?” (FdU, p. 148) geen
informatie heeft. Daarom is er in Jena een ‘ganz neue Psychologie und
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Soziologie des Schiilers und der Schularbeit’ ontstaan. Daar werkt o.a. Elsa

Koéhler aan.

Petersen verwijst dan naar het hoofdstuk in zijn eerdere publicatie (1930)

‘Die Vergesellschaftung der kindlichen Arbeit und ihre Bedeutung fiir die

Schularbeit’. Daarin komen de volgende thema’s voor:

- de betekenis van vrije groepering door kinderen en het ‘Gruppen-
unterricht’;

- de ‘psychophysische Entwicklung’ van het kind;

- hetkind en het begrip ‘werk’;

- deactiviteitsdrang van het kind;

- desocialisatie van het kind (“Vergesellschaftung”);

- groepsvorming binnen de stamgroep;

- ‘Vergesellschaftung’ die door de school als een publieke dwanginstel-
ling wordt bepaald: de school als instituut met verplichtingen vanuit
de overheid;

- deorganisatie van het schoolwerk;

- vrij werken;

- werktempo;

- kinderen die alleen werken;

- de grote tegenstander van het schoolleven: de massa in al haar vormen,
o.a. ouders die de school net zo willen als overal; communistische
cellen en ‘Stahlhelmbiinde’; bendevorming onder de jeugd. De ‘Jung-
stahlhelm’ was een onderafdeling van de SA (zie: Lehmann in: Lange-
wiesche /Tenorth 1989, p. 423).

Petersen brengt bij de behandeling van deze thema’s ervaringen uit andere

vernieuwingsscholen in, soms resultaten van wetenschappelijke studies en

vaak ervaringen en onderzoeken uit de school in Jena.

Petersen onderscheidt drie stappen in het leerproces:

1. De inhoud moet duidelijk, helder en krachtig naar voren worden ge-
bracht “um in seinen Einzelheiten, Beziehungen und Zusammenhan-
gen erst einmal erkannt zu werden. Dann erst werden Wiederholungen,
und zwar die richtigen mdglich.”

2. “Das, was gelernt werden soll, wird in neuen Lehrvorgingen eingeiibt,
d.h. der Lernvorgang als solcher wird gleichsam wichtiger als das
Was.” Er moet namelijk een ‘vaste’, hechte relatie ontstaan tussen de
delen van wat geleerd wordt.

3. “Zuletzt geht es um die Bildung der Disposition, des Vermégens, eines
Habitus.” Dat houdt een soort garantie in, dat, “wenn ein Teil des Lern-
vorganges auftritt, der ndchste und die nédchsten folgen werden” (FdU,
p- 156).

Deze drie stappen zijn grotendeels herkenbaar in de volgende leergolven:

“A. Sie steigen gewOhnlich zuerst steil an. B. Sie steigen danach nur sehr

allmé&hlich, aber sie steigen noch an, und nun C. werden sie fast ganz hori-

zontal.” Het maximum is bereikt (p. 156).

Daar sluit Petersen drie onderwijskundige taken op aan:
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- “Es gilt die erste Zeit auszunutzen”: de eerste herhalingen hebben veel
meer betekenis voor het kind dan latere.

- Voor B. moet de leraar al zijn didactische kunde gebruiken om kinderen
over het ‘dode punt’ heen te helpen.

- Vooral C. moet ter harte worden genomen, want voor alles wat een
leerling moet of wil leren, bestaan twee puur individuele maxima: het
maximum van wat hij kan leren en het maximum van hoe hij dat kan
(p. 156, 157). Dat heeft te maken met de hoogte van de begaafdheid en
de soort begaafdheid. Hier moet de leraar dan ook ‘Individualdiagnos-
tik’ toepassen. Daarmee doet hij “kennis op over de individuele grenzen
van al het leren” (p. 157).

Petersen geell hierbij nadrukkelijk aan dat hij blj de gedachten van Karl
Biihler aansluit.

Petersen ziet juist dit ritmische in zijn tijd weer sterk naar voren komen.
Dat blijkt volgens hem uit publicaties uit 0.a. 1927 (ritmische opvoeding
binnen gymnastiek) en 1936 (onderwijs in liplezen). “Dieses Bewegungs-
prinzip (...) wird in unserer Zeit, die endlich wieder dem korperseelischen
Verstindnis entgegenbringt, ja wie kaum eine frithere in ihrem allgemeinen
Wollen die Einheit von Korper, Seele und Geist verfichl, eine Blite erleben
kénnen” (p. 162).

Dat hier wat uitvoeriger op enkele voorbeelden wordt ingegaan, vindt zijn
oorzaak in het gebruik dat de recensent Miiller ervan maakte (Internationale
Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft). Zie: hoofdstuk 5.

In 1930a, p. 37 e.v. spreekt Petersen over de ‘massa’, die in al haar gedaan-
ten binnen de school de grote tegenstander is van de schoolvorm Jenaplan.
Kinderen kunnen massagedrag vertonen, bijvoorbeeld door om huiswerk te
vragen omdat ‘ze’ dat op alle andere scholen ook hebben. Massa-gedrag
kan ook van buitenaf de school in komen, bijvoorbeeld van ouders die
maar blijven denken en praten vanuit ‘oude schoolvoorstellingen’.

In AEW begint Petersen zijn betoog met de slagzin: “Wir leben im ‘Jahrhun-
dert der Masse’™ (p. 1). Uit het vervoig biijkt dat Petersen ‘massa’ als een
grote ‘hoop mensen’ beschouwt, dan wel een enkeling als ‘massa’ ken-
schetst. Het gaat hem dan ook niet om de kwantiteit, maar om kenmerkend
gedrag. Enkele kenmerken zijn: een grote gevoeligheid voor suggestie; af-
genomen intelligente kracht en bevattingsvermogen; alleen binnen het
eigen kringetje denken; reageren vanuit het onbewuste (p. 1-16).

Petersen bedoelt hier een hulpwetenschap van de opvoedingswetenschap
die hem voor ogen stond en waaraan hij een brochure wijdde (1928). Bo-
vendien vonden er aan zijn instituut onderzoeken op dit terrein plaats, o.a.
die naar de betekenis van kindertekeningen als weergave van karaktertrek-
ken van kinderen.



De belangrijkste standpunten van Petersen over de pedagogische karakte-
rologie (p.k.) zijn:

Het is nog maar een beginnende wetenschap, die met voorzichtigheid
en voorlopigheid zijn basisvragen formuleert en een plaats zoekt bin-
nen het brede veld van antropologisch en psychologisch onderzoek.
Onderzoek dat ten doel heeft te ontdekken hoe leerlingen het beste
kunnen worden opgeleid tot een bruikbare arbeider in de vrije econo-
mie, een ambtenaar of een onderdanig staatsburger is niet relevant.
Het gaat er steeds om zicht te krijgen op het wezenlijke van elk kind.
Het gaat om een p.k. “welche das sich entwicklende Individuum, die
werdende Persénlichkeit, sich entfaltende personliche Eigenart zu er-
fassen strebt” (p. 19). Daardoor kan de leraar “die pddagogische Be-
treuung und Uberwachung (...) und somit die rechte Unterstiitzung der
werdenden Personlichkeit” trefzekerder uitvoeren (p. 20). Als de leraar
beter op de hoogte is van wat zich als eigenschappen van het kind aan-
kondigt, kan hij daarnaar zijn gedrag normeren in terughoudendheid
of met ingrijpen.
Allerlei psychologische onderzoeksvormen van kinderen zoals tests en
observatielijsten, soms uitmondend in een totaaloverzicht van eigen-
schappen (psychogram), zijn in het onderwijs vooral toegepast in
‘Hilfsschulen’ (speciaal onderwijs) en bij algemeen hoogbegaafde of
zeer getalenteerde kinderen. Onderzoek is in het laatste geval gericht
op ‘Typenbildung’, ook “um fiir die grosseren Typen gemeinsame Bil-
dungsstatten zu schaffen” (p. 6). In het gewone onderwijs vindt toepas-
sing van deze onderzoeksvormen veel langzamer plaats, vooral ook
omdat het slechts “Randarbeit am Problem, dass uns brennt” is (p. 6).
Hierbij kan opgemerkt worden dat Petersen voorstander was van ‘een
vrije algemene volksschool’. Algemeen slaat dan op kinderen van aller-
lei stand, herkomst, intelligentieniveau; hoogbegaafden naast kinderen
die gewoonlijk naar ‘Hilfsschulen’ werden verwezen, met één uitzon-
dering: het pathologische kind (1927, p. 15).
Het gaat steeds om het individuele eigene van het kind zoals dat naar
buiten treedt in bewegingspatroon (meer gymnastieksystemen naast
elkaar aanbieden, omdat blijkt dat achter elk systeem een bepaald type
kind te zetten is), stem en spreken, lievelingskleur, handschrift, compo-
sitie in tekeningen, vrije ontwerpen in de werkplaats, gelaatsuitdruk-
king.
De onderscheiding van vier niveaus in de persoonlijkheid is bruikbaar:
a. het werkings- of prestatieniveau: terrein voor o.a. geschiedweten-
schap en filologie;
de latente vaardigheden of kennis en kunde: psychologisch onderzoek;
c. het persoonlijk zijn, de privémens met zijn aanleg, eigenschappen,
gevoelens, wensen, impulsen, driften, kortom zijn eigen aard, ka-
rakter, temperament: de zuivere karakterologie;
d. het zuivere algemene zijn, het zelf, het onbewuste, kortom dat wat
dicht bij de oergrond ligt.
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- Onderzoek in Jena leverde vier relatief constante eigenschappen van
kinderen in de schoolleeftijd op: vitaliteit, receptiviteit (wijze waarop
een taak wordt aangepakt en uitgevoerd), wilsleven en intelligentie
(vanaf het 4e/5e jaar relatief constant, maar zich wel ontplooiend in
omvang, afhankelijk van de intensiteit van het beroep dat er op wordt
gedaan). Verder is onderzoek naar lichamelijke veranderingen geduren-
de een bepaalde tijd van belang, om mogelijke relaties tussen lichaam
en karakter op te kunnen merken, maar het zou dom zijn te willen gelo-
ven, “man geldnge bei der Kenntnis der individuellen Konstitution je
zu einem absolut biindigen Riickschluss auf den Charakter. Immer
werden es nur einige Eigenschaften, typische Merkmale des betreffen-
den Charakters sein, aber nie dieser in seiner Totalitdt, und schlecht-
hin” (p. 19).

- In de structuur of opbouw van het karakter zijn drijfveren of interesses
zeer belangrijk. Er kunnen verschillende typen kinderen naar drijfveren
worden onderscheiden.

- De methodiek van de p.k. begint met een schouwende, intuitieve bena-
dering van het kind. Daarvoor geldt een fundamentele stellingname:
dergelijk onderzoek is subjectief in haar methodiek en kan daardoor
geen “wertfreie, auf Mass und Zahl festzulegende Exaktheit” garande-
ren. Ze is “die moglichst objektiv begriindete Umschreibung von des
Autors eigenen Wertungen” (p. 14). De grootste moeilijkheid daarbij is
het via schouwend gedrag gewonnen inzicht “in die Welt des Rationa-
len zu tberfiihren mit Hilfe des gesprochenen und mehr noch des
geschriebenen Wortes. (...) Darum eignet allen niedergeschriebenen
Charakteristiken (...) eine gewisse ‘Leere’ und ‘Diirre’” (p. 14, 15).
Vanwege haar subjectiviteit moet deze methodologie veel aandacht
besteden aan het herkennen van ‘individuele fouten’ en aan het ont-
wikkelen van een onbevangen, geoefende houding. “Also steht am
Anfang der Charakterologie das deutliche Wissen um die Subjektivitat
und Relativitdt ihrer Methodik, damit auch um die Nachteile und die
Moglichkeit schwerer Tduschung” (p. 12). “Von den grossen Schwierig-
keiten und ebenso den Gefahren, die vor allem durch einen seichten
und verantwortungslosen Dilettantismus drohen, ist keiner mehr Gber-
zeugt als wir selber, allein wir missen heute offen von diesen Dingen
reden, um in ernster Arbeitsgemeinschaft dienstbereiter Pddagogen
und Vertreter angrenzender Fachwissenschaften auch iiber diese Zu-
sammenhénge zu einer grosseren Klarheit zu gelangen” (p. 19). Zo’n
‘Arbeitsgemeinschaft’ is ook onmisbaar vanwege ‘der gegenseitigen
Korrektur und Férderung’ (p. 4).

“Auf Erfiillung bestehen, stets im Einvernehmen mit der Gruppe, d.h. nicht
darauf bestehen, weii man der Lehrer ist, sondern weil man in Funktion der
Gruppe handelt, jeder sich von ihr beauftragt fithlt, darum auch sich stets
wieder von ihr diesen Auftrag tibertragen lassen!” (FdU, p. 185).
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De tegengestelde operatie is ook uitgevoerd: vanuit de Fiihrungslehre naar
de metafysica kijken, om te zien of er belangrijke inzichten in deze pedago-
giek van het onderwijs niet door de metafysica worden gedekt. Die zijn niet
gevonden.

Het gaat dan om correcties als deze: ‘drdngt’ wordt ‘dréngte’; ‘ist demnach
die Schule 1936 nicht mehr die von 1900" wordt ‘1949’; ‘die nur dem intui-
tiven Erfassen zugénglich sind’ wordt ‘die nur intuitiv erfasst werden’.

Hieronder rekenen we ook na 1937 verschenen literatuur, die Petersen rele-
vant achtte voor zijn stellingnamen. Deze meestal aan bestaande noten toe-
gevoegde literatuur laten we hier verder onvermeld.

Wat de aanvullingen betreft gaat het vooral om de volgende passages: een
verwijzing naar en een aantal onderzoeksgegevens uit de ‘Pddagogische
Tatsachenforschung’ (p. 22; p. 72; pagina’s verwijzen steeds naar de eerste
druk); de toevoeging bij de innerlijke basisvormen ‘overdenken’, ‘aan-
schouwen’ enz. dat het hier gaat om ‘Grundformen der Selbsterziehung’
(p. 38). In de paragraaf die de ‘overname van de spanningen’ behandelt is
een ca. twee pagina’s tellende uiteenzetting ingevoegd over schoolrijpheid
en over uitkomsten van nieuw psychologisch en karakterologisch onder-
zoek (uit 1938) dat de al in de eerste druk gegeven inzichten van Petersen
ondersteunt: organische opbouw van het karakter, mede vanuit zelfwerk-
zaambheid, anders dreigen ‘Halbbildung’, "Vermassung’ en fanatisme (p. 46).
Aan ‘den geistigen Gemeinschaften’ is toegevoegd: ‘oder Kulturgemein-
schaften’ (p. 258).

We geven hier de pagina’s uit de eerste druk waar deze voorkomen. Als het
om een enkel woord gaat, wordt dat hier meteen achter het paginanummer
geplaatst. De overige passages zijn in een bijlage opgenomen.

4 (Wirren der Systemzeit); 20; 31; 48; 49 (KdF-Reisenden); 55; 56; 57 (das
Neue Deutschland); 61; 73; 75; 76; 77; 86; 94 (v6lkischer); 101; 102; 104, 113
(hier zijn uit een noot drie boeken weggelaten, namelijk van Hamaide en
Decroly. Ook de lovende verwijzing naar het werk van Decroly in de tekst
is verdwenen in de tweede druk); 117 (Rassenkunde, in een opsomming
van ‘Sonder’- en ‘Wahl’-cursussen); 119 (2 x politische Symbolik); 122-125,
126 (in der grossen ‘nationalpolitischen’ Verantwortung); 130 (und nun
auch des Staatsjugendtages); 131; 132; 133; 134; 134 + 135 (volkische); 142;
161; 168; 171; 173; 199; 201 (Mussolini); 203 (Mussolini); 205; 244 (Erb-
wissenschaft und Rassenkunde); 245 (Staatsjugendtag); 254; 255 (national-
politischen); 256 (Hans Freyer); 257; 258; 259 (vélkischen Lebens); 260.

Petersen was tegen de parlementaire democratie. Dat kunnen we uit diver-

se uitspraken in zijn werk opmaken. Enkele voorbeelden:

- in 1925b, p. 300 (oorspronkelijk 1924): “Innerhalb des Reiches, wie es
heute begrenzt ist, bedeutet das (bedoeld is: een volksgemeenschap
scheppen) den Ringkampf um die innere Einheit, {iber das scheinbar
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unvermeidliche, anwidernde parlamentarische Gezink hinweg, damit
ein Reich aufgebaut werde, in dem sich alle Stimme wohl fithlen.” Het
gaat dan verder om de ‘Rheinlandkampf’, om ‘die Frage des Auslands-
deutschtums’ en om het ‘Grenzlanddeutschtum’(Sleeswijk-Holstein);

- in 1930a, p. 29: “Die grosse Schulgemeinde, in der wir alles Parlamen-
tarische auf ein Minimum beschrdnken.” Dit staat in de context van
socialisatie van het kind door de school als publiek dwanginstituut en
als ‘Schulgemeinde’;

- UdP, p. 9: “Der gegenwirtige Kampf gegen den Verbalismus in der
Schularbeit zugunsten des Tuns und des Lebens miteinander sind Zeu-
gen dafiir, dass es sich in der neuen Bewegung um eine geistige han-
delt; dasselbe liesse sich sagen von dem politischen Kampf gegen par-
lamentarische Rhetorik und gegen die Bedeutung des gesprochenen
wie des geschriebenen Wortes im 6ffentlichen Leben tiberhaupt.”

- FdU, p. 87: ‘Besonders in Staaten des demokratischen Parlamentaris-
mus hat man geglaubt, die Schiiler miissten bereits die Spielformen
dieser Demokratien iiben.” Petersen wijst dat sterk af: “Alles ist nichts
weiter als Ubung im Parteiegoismus und damit in den Mitteln, welche
die Spaltungen im Volke bef6érdern, anstatt der Volksgemeinschaft auf-
bauend zu dienen.”

Ze zijn te vinden op de volgende pagina’s: 20, 31, 49, 57, 86, 94, 117, 121,
122,125, 130, 134, 135, 201, 203, 254, 255, 258, 259.

Petersen citeert hier volgens een voetnoot uit een artikel, verschenen in ‘In-
ternationale Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft 1936. S. 46.’, overigens
zonder auteur of titel te vermelden. Het gaat om Hans Lippmann: Die Na-
tional-politischen Lehrgénge fiir Schiiler in Deutschland.

De jurist Reinhard Héhn behoorde in de jaren twintig tot ‘dem Jungdeut-
schen Orden’, die een elitaire, op zelfbestuurlijke eenheden gebaseerde
‘gemeenschapsstaat’ voorstond. Hij kwam in contact met Krieck en ging tot
diens ‘jungen Freunden des “Heidelberger Kreises”’ behoren. Hij werd in

1932 lid van de NSDAP. In de nazi-jaren is hij hoogleraar in Berlijn en ‘Di-

rektor des Instituts fiir Staatsforschung der juristischen Fakultdt der

Universitidt’. Daarnaast werkte hij voor de SD als ‘Leiter der Zentralabtei-

lung I2’ (moet waarschijnlijk II2 zijn; zie: Boberach 1984, p. 14). Deze afde-

ling hield zich bezig met onderzoek naar ‘Lebensgebiete’ (‘Hochschulwe-
sen’ en ‘Staatswissenschaft’).

Het SD-werk had twee doelen:

- Situatieanalyses uitvoeren om de volkswil in diverse levensgebieden zo
zakelijk mogelijk in kaart te brengen en daarmee planningsinformatie
te leveren voor nieuwe politieke prioriteiten, conform de opvattingen
van Krieck over ‘politische Fithrung’ die tot taak had: “zu entbinden,
‘was in allen Lebensgebieten und Gemeinschaftsfunktionen webt und
zum Licht drangt’” (Krieck bij Mller 1978, p. 120);
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- ‘Gegnerforschung’ als instrument voor de bestrijding van staatsvijan-
den, volgens Heydrich in 1935; met als neventaken het signaleren van
misstanden binnen de partij en het controleren van het bureaucratische
staatsapparaat, waarin de n.s.-hervormingsbeweging dreigde te ver-
zanden. De ‘Gegnerforschung’ kon ook de instemming van Krieck dra-
gen omdat hij al vanaf 1926 via zijn geschriften een dergelijk onderzoek
uitvoerde om het ‘vrije geestesleven’ tegen groepsegoisme te bescher-
men, Aldus Miiller (p. 121).

Hohn wenste deze taken wetenschappelijk aan te pakken. Eind 1937 wordt

hij van zijn SD-functies ontheven, omdat men bij toeval zijn anti-nationaal-

socialistische verleden ontdekte.

De meeste SD-taken bleken weinig of geen succes te hebben gehad. De rap-

porten over de interesses van het volk, de burgers kregen geen aandacht en

de kritiek op de partij bleek ongewenst. “Die ‘Gegnerforschung’ endete in

den Kellern der Gestapo” (Miiller 1978, p. 121).

Het gaat hier kennelijk om het woord ‘Rassenkunde’, want de drie andere
staan via p. 252 ongewijzigd in de tweede druk.

‘Rassenkunde’ kwam overigens in de universiteitsschool in Jena alleen als
keuzecursus voor en wordt niet vermeld op de weekwerkplannen van
onder-, midden - en bovenbouwgroep (p. 123-124).

De eerste toont een ritmisch weekplan met daarop vermeld ‘HJ’ op zater-
dag (p. 122). De tweede laat een vieringenkring door het jaar heen zien.
Daarin staan o.a.:

- de nationale feestdagen en vieringen die bij de loop van het jaar horen,
o.a. Tag des Reiches, Tag des Fiihrers, Tag der Arbeit, Sommersonn- en
Wintersonnwende;

- ‘verplichte schoolfeesten’: Horst Wessel, Tag des Heeres, Muttertag,
Schlageter, Hindenburg, Tag des Volkstums;

- eigen vieringen van de school, zoals Aufnahme der Schulneulinge, Pad.
Riickschau, Schulgeburtstag;

- overige, o.a. de wekelijkse ‘national-politische Feier’, de weeksluiting,
Schulgemeindeabende, Morgenandachten.

Het gaat om een ‘Versagen’ in “den menschlichen Angelegenheiten; in der
zwischenmenschlichen Haltung, im Umgang mit den Volksgenossen, in
guten Sitten, in der Achtung vor der Frau, in den Forderungen der Huma-
nitit und eines, zwar nationalbewussten, aber ohne Uberheblichkeit ent-
schlossenen Willens zum Vélkerfrieden” (19492 p. 229).

We gaan hier dus voorlopig voorbij aan het effect dat zijn totale theorie op
lezers gehad zou kunnen hebben en of dat effect hen tot de overtuiging bracht
dat het Jenaplan de ideale school in nazi-tijd kon zijn. Het is ons hier alleen te
doen om de passages die in de tweede druk zijn weggelaten en die voor het
merendeel refereerden aan taal en denkwereld van de nationaal-socialisten.
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Tijdgenoten aan het woord

In een bijlage wordt aangegeven hoe het zoekproces naar relevante Duitse
en buitenlandse tijdschriften plaatsvond en welke tijdschriften uiteindelijk
werden gevonden en geraadpleegd. Onderzocht werd de periode 1937-
1940.

Recensenten vormen uiteraard een geselecteerde lezersgroep. Op mogelijk-
heden en beperkingen van lezersonderzoek zal in hoofdstuk 9 worden in-
gegaan.

Om de antecedenten van de diverse recensenten op te sporen, is gebruik
gemaakt van ‘Handbuch der Erziehung’. Dat verscheen onder verantwoor-
delijkheid van ‘Die Verwaltung des Reichs- und Preussischen Ministeriums
flir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung’ bij Weidmann in Berlin, 1e
Jg. 1937.

Volgens catalogus van het Pdd. Zentrum in Berlijn is het daarna niet meer
verschenen.

Het vermeldt namen en adressen van hogere ambtenaren in de ministeries,
de ‘Schulaufsichtsbehdérden’ en ‘Schulrdte’; ook van allerlei ‘Anstalten’,
‘Hochschulen’, universiteiten en hogere vakscholen met de daaraan ver-
bonden medewerkers.

Alle tot nu toe gevonden recensies uit de periode 1937-1940 zijn opgeno-
men in een bijlage. Drie ervan zijn dermate summier dat ze niet in facsimile
zijn opgenomen. Die drie zijn de recensies in “Thiiringer Erzieher’, ‘Die Er-
ziehung’ en ‘Die neue Deutsche Schule’.

Die volgorde heeft als enige oorzaak dat de negatieve het best beargumen-
teerd zijn en daardoor het duidelijkst in te delen.

Volgens de redactie luidt de vraag die gesteld moet worden (in: Rissmann
1897), aldus: “Wie kann es gelingen, unser im Kampf ums Dasein zerriitte-
tes und zerkliiftetes Volksleben wieder zu einem einheitlichen zu gestalten,
da, wo jetzt nur nackte Selbstsucht herrscht, wieder Gemeinsamkeit der An-
schauungen und Empfindungen herzustellen?” (p. 2).

In de voorbije decennia nam het bezit aan cultuurgoederen gigantisch toe,
maar het gemeenschapsgevoel verdween bijna geheel, evenals het gevoel
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voor het vaderland. De macht van de religieuze gemeenschappen is uit-

gewerkt, de klassetegenstellingen zijn verscherpt en het verschil in levens-

stijl wordt almaar groter.

Het is de hoogste tijd om egoisme en naderende barbarij te keren en saam-

horigheid te ontwikkelen. De leraren moeten daaraan meewerken. De stan-

denscholen moeten verdwijnen en plaatsmaken voor scholen die tot in de

hoogste leerjaren open staan “voor allen die daar geschikt voor zijn” (p. 3).

Dat is geen vorm van liefdadigheid maar sociale plicht. Er moet afgerekend

worden met het fatale waanbeeld, dat de meerderheid van de mensen een

bepaalde mate van ‘Bildung’ niet mag overschrijden en dat hogere ‘Bil-
dung’ een privilege is van de bezittende klasse.

Het programma ziet er dan ook zo uit:

- werken vanuit de standpunten van de sociale pedagogiek;

- losmaken van de opvoedingswetenschap uit het individualisme en
haar meer richten op de ontwikkeling van sociale gevoeligheid en be-
reidwilligheid bij de jeugd, hoewel ook de persoonlijke toerusting tot
de strijd om het bestaan niet mag ontbreken;

- weer aansluiten bij Pestalozzi’s ideaal ook de eenvoudigste mensen tot
een algemene vorming van hun krachten te brengen;

- bevorderen van de ‘Volksbildung’ door een positieve herwaardering
van de "Volksschule’, die nu de school voor de arme man is;

- nastreven van de geestelijke eenheid van de leraren in de ‘Volksschule’
vanuit hecht gefundeerde overtuigingen, samen met de ‘Lehrer Verein’;

- bieden van uitvoerige bespreking en belichting van vragen van de tijd
door middel van het blad, in een vrije uitwisseling van meningen, onaf-
hankelijk van partijen en ook van de ‘Lehrer Verein’;

- streven naar vrijheid en sociale gerechtigheid en naar een onafhankelij-
ke pedagogiek, zoals voorvechters ervan als Diesterweg, Dittes en
Dérpfeld die bedoelden.

Dat kan worden opgemaakt uit de openingszin van het op zichzelf al onge-
bruikelijke Ten Geleide van Monroe: “The American friends of the ‘Interna-
tional Education Review’ are rejoiced at the announcement that the Review
will continue its publication” (1935, p. 2).

De rk. hoogleraar pedagogiek in Keulen, Friedrich Schneider is zonder
enige vermelding verdwenen als uitgever en hoofdredacteur. Het blad
wordt ook niet meer in Keulen maar in Berlijn uitgegeven. Baeumler is nu
uitgever naast Monroe, Theodor Wilhelm de hoofdredacteur.

Friedrich Schneider meldt in de jaargang van 1947/1948, die hij de vierde
jaargang noemt, dat hij na 1933 het tijdschrift “einem nationalsozialis-
tischen Herausgeber iibergeben und aus seinem Lehramt an der Pdadago-
gischen Akademie in Bonn und der Universitit in Kéln ausscheiden
(moest). Der neue Herausgeber fiithrte die Zeitschrift nach leichter Ande-
rung ihres deutschen Namens im Sinne seiner politischen Einstellung wei-
ter” (1947, p. 5).
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Een voorbeeld is het artikel van E. W. Kiebler uit East Lansing (V. St.):
‘Some Observations on Education in Germany Today’ (1935, p. 130-133). Hijj
meldt o.a. dat hij nooit eerder zoveel enthousiasme onder leraren meemaak-
te als in Duitsland. Bovendien wordt, vergeleken met Amerika, de Duitse
jeugd verre gehouden van slechte invloeden. Er zijn campagnes tegen
alcohol- en tabaksgebruik en in de bioscopen draaien geen misdaadfilms.

Het gaat om Dr. Wilhelm Miiller, Dozent Hochschule fiir Lehrerbildung in
Karlsruhe, van wie door mij geen andere publicaties zijn gevonden.

Miiller zet zelf ‘Fiihrer’ tussen aanhalingstekens. Hij citeert hier ook de
Fiihrungslehre (p. 179; zie: mijn § 4.11 onder ‘Adviezen voor begeleiding
van leerlingen in hun vrije groepsvorming’, de passages over de natuurlijke
leidersbegaafdheid tijdens een kamp en die over het geldingsbereik van
leerlingen onder elkaar).

Dr. Albert Dietrich, hoogleraar aan de ‘Hochschule fiir Lehrerbildung in
Hirschberg i. Riesengebirge’ zegt over de Fiihrungslehre: “Peter Petersen
hat in seiner ‘Fiihrungslehre des Unterrichts’ eine metaphysisch unterbaute
Soziologie der ‘padagogischen Situation’ entworfen, der wiederum die vier
Urformen: Gesprach (Unterhaltung), Spiel, Arbeit und Feier als urtiimliche
Lernformen zugrunde gelegt werden. Grundkraft des Menschen ist das
Schauen. Die kontemplative Weltansicht steht hinter dieser Unterrichts-
theorie” (1940, p. 215). En dan volgt het aangehaalde standpunt.

In een volgende paragraaf geeft hij dan aan dat de school die bij de nieuwe
tijd van het nationaal-socialisme hoort, als bijzondere taak heeft “nicht Er-
ziehung durch Fithrung im engeren Sinne sein, (aber) dass sie durch Unter-
richt erzieht.” En het doel is vorming van de nationaal-socialistische mens.
“Ist mithin die Schule nicht ‘Stitte der Kontemplation’, wie die Géttinger
Schule der Pdadagogik in den Jahren des Verfalls und der Verzweiflung lehr-
te (...) so versteht sich Erziehung durch Unterricht (...) in einem neuen
Sinne als Erziehung durch Verstehen, Wissen und Erkennen” (p. 216).

Deze recensie luidt: “Petersens ‘Flthrungslehre’ betrifft lediglich die tech-
nische Seite des Unterrichts; mit den Gehalten des Unterrichts beschéftigt
sie sich nicht; so wird also zu den besonderen, nationalsozialistischen Pro-
blemen eines deutschen Unterrichts in der Gegenwart keine Stellung
genommen” (5e Jg., Heft 13, p. 370).

Die overgang gebeurde niet geruisloos. In nummer 17 van april 1933 staat
een verslag van een extra ledenvergadering van de Beierse lerarenvereni-
ging, geschreven door Hehl. De nieuwe minister van onderwijs in Beieren
Hans Schemm spreekt er de ‘heilige gelofte’ uit voor de Duitse leraren:
“Herr Reichsprdsident von Hindenburg und Herr Reichskanzler Hitler,
verfiigen Sie iiber uns, wir sind Ihre Soldaten auf dem Gebiete der deut-
schen Erzichung - alles fiir Deutschland, nichts fiir uns” (p. 251). In het
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15.

16.

17.

18.

nummer van 18-5-1933 treffen we niet alleen de presentatie aan van de
nieuwe hoofdredacteur (in trouw, moed en standvastigheid Adolf Hitler
volgen), maar ook een zelfintroductie van de nieuwe voorzitter van de
‘Bayerische Lehrerverein’ Josef Bauer, die zich als ‘een vurige nationaal-
socialist’ presenteert. Hij hoopt dat duizenden leraren, die zich nog niet
in de nieuwe tijd kunnen vinden, in de komende periode voor de geweldi-
ge taken gewonnen zullen worden.

Het gaat hier vermoedelijk om Michael Kesselring, Dozent flir Charakter-
und Jugendkunde aan de ‘Hans-Schemm-Hochschule fiir Lehrerbildung’ in
Pasing /Bayern. Deze schreef enkele malen in ‘Bayerische Lehrerzeitung’:

- in nr. 12 (1937) over ‘Dic Hochschulen fiir Lehrerbildung’(HfL.), zoals
sinds 1 mei 1933 de naam luidde van de vroegere ‘Pddagogische Aka-
demie’. De HfL. werd, zo beschrijft Kesselring, geheel omgevormd tot
een instituut voor ‘national-politische Lehrerbildung’ met vier leerge-
bieden: ‘politische, wissenschaftliche, gymnastisch-musische, fachliche
(berufspraktische) Erziehung’ (p. 172, 173);

- innr. 36/37 (1937) ‘Ueber die Pflege der Charakter- und Jugendkunde’
aan de HfL. Dit artikel bevat een leerplanoverzicht.

Verder kon nog een artikel van Kesselring in ‘Deutsches Bildungswesen’

worden opgespoord: ‘Die Psychologie im Dienste der neuen Lehrerbil-

dung’, een uitgebreid overzicht van relevante onderwerpen uit ‘der volki-
schen Psychologie’ met o.a. referenties aan Krieck, Kroh, Jaensch, Hans

Schemm en Hitler (1936, p. 254-270).

Kesselring betoont zich in alle artikelen een overtuigd nationaal-socialist,

hetgeen in zijn functie ook nauwelijks anders mogelijk was.

Over Jungrichter is verder niets gevonden, ook geen artikelen van zijn hand
in 1937.

Hij is de enige scribent in jaargang 51 (1937) wiens naam met een H. begint.
Harder schreef overigens slechts één artikel naast vermoedelijk een aantal
recensies en wel in hetzelfde nummer als de recensie van de Fiihrungslehre.
Zijn artikel ‘Drei Wochen Schullandheimarbeit’ (1937, p. 171-173) is een ver-
slag van een verblijf in 1934 in een ‘Schullandheim’, dat ‘Wesensbestandteil
der national-sozialistischen Erziehungsschule’ dat de Fiihrer zo belangrijk
vindt.

Uit het artikel van Schorer van 1933 blijkt, dat in de jaren twintig in Beieren
een concordaat tussen r.k. kerk en staat van kracht was. Daardoor zijn lera-
ren uit hun ambt gezet en hebben schade geleden, andere leraren zijn daar-
door in links vaarwater gekomen, aldus Schorer.

Schorer geeft daarbij aan dat hij niet een sociaal-humanistische ‘Bildungs’-
theorie bedoelt, die gericht is op het begrijpen van menselijke belevingen,
geestelijke structuren of betekenissamenhangen.
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Zie daarover verderop in dit hoofdstuk ook de bespreking van het werk
van Marko Stettner.

Zoals in hoofdstuk 8 nog zal worden beargumenteerd, kan in deze studie
geen aandacht worden besteed aan analyse van ander werk van Petersen,
in zoverre dat niet direct met de Fithrungslehre te maken heeft.

Wichmann (1934, p. 386-388) en Petersen (1934c, p. 528).

De reactie van Petersen heeft Wichmann niet overtuigd. In zijn ‘Erziehungs-

und Bildungslehre’ 1935 (afgesloten 30. Marz 1935) komt Wichmann uitvoe-

ring op de kwestie terug. Hij staat een Duits idealisme en humanisme voor
en een daarmee verbonden vorm van objectiviteit. Dat adstrueert hij met
uitspraken van Rosenberg en vooral Hitler (in ‘Mein Kampf’), die deze drie
begrippen een nieuwe inhoud gaf. Wichmann meent dan ook: “Wir sind
der Meinung, dass diese Gesichtspunkte mit Entschiedenheit und Strenge
durchgearbeitet werden miissen, wenn nicht die zukiinftige deutsche Erzie-
hung mit gefdhrlichster Unklarheit belastet werden soll. Mit blossen Erkla-

rungen gegen den Liberalismus ist es nicht getan” (p. 114).

In dit kader bespreekt hij werk van Petersen (Jena-Plan I, 1930a en III,

1934a; ‘Die Neueuropiische Erziehungsbewegung, 1926b; art. in Erziehung

van 1934b). Hij begint met een verwijzing naar Gerhard Giese, die Petersen
in 1933 “als ‘einen der bezeichnendsten Vertreter’ der subjektivistischen
und liberalisierenden ‘Neueuropdischen Erziehungsbewegung’ hinstellt”

(p. 115) en constateert dan dat Petersen tegenwoordig “fiir sich den ‘anti-

rationalistischen, den nordisch realistischen Geist’ in Anspruch (nimmt)”

(p. 115). Petersen “empfiehlt seine ‘Neue Erziehung’ als ‘Ausgangsform fiir

die neue deutsche Schule’ und wendet sich in diesem Sinne gegen ‘Libera-

lismus und einen ihm zugeordneten Idealismus’” (p. 115).

Wichmann verwijt hem dan o.a.:

- individualisme als het wezenlijke kenmerk van de nieuwe opvoeding
te zien (de leraar werkt alleen in opdracht van de groep);

- het als een ‘fable convenue’ te beschouwen als de opvoeder in het bezit
meent te zijn van werkelijk ‘bildende Gehalte’;

- er trots op te zijn dat er in zijn school ‘nauwelijks iets van betekenis’
dan omgangsvormen wordt vereist;

- zich tegen het begrip van plicht te keren, omdat dit voor kinderen iets
vreselijks en knellends betekent;

- een vorm van ‘Gesamtunterricht’ te hanteren, die “die getreueste Fortset-
zung der antigegenstdndlichen Methoden, die alles auf den Anregungen,
Neigungen und Vorschldgen der Kinder begriinden wollten” is (p. 115);

- zich op de uitgesproken positivistische en subjectivistische uitingen
van Engelse en Amerikaanse psychologen en pedagogen te beroepen en
daarbij vergeleken het Duitse opvoedingsdenken als achtergebleven te
beschouwen.

Wichmann geeft toe dat de buitenlandse invloeden wel iets voor zijn school

betekend hebben. “Wenn jetzt aber die alte Ausschaltung aller nicht subjek-
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tivistischen, nicht positivistischen und nicht liberalistischen Erziehungslehre
in der Weise fortgesetzt wird, dass er, wo nur irgendwie ein bestimmter
Lernanspruch der Schule grundsdtzlich anerkannt wird, ohne jedes ndhere
Eingehen von den ‘alten reaktiondren Kreisen und den ewigen Gegnern
ciner Hebung der deutschen Volksschule’ spricht, so muss doch gesagt wer-
den, dass es sich hier um die ‘reformerische’ Wertung im ausgesprochen li-
beralen Sinne handelt, die keinen anderen wesentlichen Inhalt hat als das
Hochgefiihl der Absage an jeden autoritativen Anspruch und nun, in ande-
rer Lage mit etwas gewandelter Ausdrucksweise, auf dem neuen Boden
sich heimisch zu machen sucht” (p. 116).

“Vielleicht hat die antigegenstindliche Grundstimmung, die im Nahelie-
genden Geldufigen, Sinnfillig-Dinglichen verweilen will (...) in Petersens
‘pddagogischer Situation’ oder ‘problemhaltiger Situation’ schon wieder
das Schlagwort gefunden, unter dem sie sich ‘ganz neu’ fiihlen kann (...).
Was niitzt es, dass die Jenaer Methode weder Arbeitsunterricht noch Ge-
samtunterricht sein will (..)? Da vor allem die Kinder selbst massgeblich
sein, planen, bestimmen, vorschlagen, sich férdern und ermahnen sollen,
kommt es doch wieder auf die konkretistische, sammelnde, beredende Art,
mit Notizen, Berichten, Beurteilungen heraus (..). Es ist offenkundig, wie
dadurch die erdkundlichen, technischen, allenfals beschreibend naturkund-
lichen Stoffe bevorzugt werden (...). Schon bei der Geschichte versagt diese
Art (...). Wie wenig die Religion sich einftigt, zeigt der Umstand, dass sie
einmal, ebenso wie die Deutschkunde, im Lehrplan vollig ausgelassen wird
(..). Das Gegenstandliche, die Frage der zu gebenden Gehalte, eines zu
schaffenden Gesamtinhalts unserer Erziehung kommt infolgedessen bei die-
sem péddagogischen Denken stets zu kurz. Wir sind auch durchaus nicht
von dem geschilderten Jenaer Schulleben so restlos angetan, wie dies Peter-
sen als selbstverstindlich anzunehmen scheint. Wir finden die Kinder zu
altklug, zu sehr belastet mit einem Selbstsorgenwollen fiir ussere Form,
einem gegenseitigen Mahnen und Beurteilen (...), das wohl in besonderem
Falle einmal am Platze ist, aber nicht die tragende Kraft des Unterrichts
ausmachen darf. Wir vermissen den frischen Humor, die volle Unbefangen-
heit, die bei einem ungescheut aufbauenden und vorwirtsfithrenden Unter-
richt méglich ist” (p. 116, 117).

Opmerking: in (...) geeft Wichmann steeds verwijzingen naar passages uit
Petersens werk.

Wichmann citeert hierbij met instemming Sturms beoordeling in ‘Die Deut-
sche Schule” van de serie ‘Pddagogik des Auslands’ (1931; 1932¢).

Hlitner citeert hiervoor Dilthey: “volle und wirkliche Intelligenz, die auch in
sich Religion oder Metaphysik oder das Unbedingte als eine Seite ihrer
Wirklichkeit hat” (1935, p. 83).

Dat gebeurt in een bespreking van Geisslers boek ‘Leistungsstand und
Leistungssteigerung der Volksschule’, in 1939 uitgegeven door de NSLB.
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Flitner onderschrijft sterk Geisslers pogen een pedagogische oplossing te
zoeken voor zwak presterende leerlingen en hen niet via begaafdheids-
niveaus weg te sorteren. De pedagogische oplossing van Geissler steunt
volgens Flitner op het Jenaplan.

Deze aankondiging verscheen direct na verschijnen van het boek in nr. 3
(dec. 1936) van jaargang 12.

Petersen was samen met o.a. Charlotte Biihler, Piaget, Stern, Terman en
Thorndike buitenlands redactielid van het blad tot aan zijn dood in 1952.

Volgens een ander artikel in hetzelfde nummer van ‘Unser Weg’ (Miiller
1955, p. 345) was Stettner van huis uit wiskundige en van daaruit tot de
pedagogiek overgegaan. Hij heeft getracht een ‘axiomatische’ pedagogiek
te ontwerpen, een pedagogiek die op een gering aantal grondbegrippen en
vooronderstellingen diende te berusten (Miiller, p. 345, 365).

Zijn stellingname t.o.v. Petersen wordt hier in de vorm van conclusies
weergegeven. Die stellingname is van belang, omdat ze in feite in 1938 is
geformuleerd. Dat betekent dat een dergelijke zienswijze al in de tijd van
verschijnen van de Fiihrungslehre bestond. Het standpunt van Stettner
heeft echter geen communicatieve betekenis in de zin die wij hieraan ge-
geven hebben: het gesprek van de auteur met tijdgenoten door middel van
ecn boek.

In zijn artikel construeert Stettner eerst een interpretatiekader, want “Es
ist eine gewisse Tragik der existenzphilosophischen Diktion, dass sie einer
logisch-begrifflichen Analyse gleichsam verschlossen ist. Man erlebt bei
Versenkung in existenzphilosophische Lektiire das Gefiihl der Zustim-
mung, eine Art von hochgradiger Evidenz, und wenn man dann anderer-
seits genauer zusieht, zudenkt, so 1duft man Gefahr, dass der Sinn der ge-
lesenen Sitze ins Bodenlose versinkt und leere Woérter zuriickbleiben”
(1955, p. 366).

Voor een wis- of natuurkundige bevat een existentieel-filosofische tekst
geen enkele ‘ware’ uitspraak. “Er bestiinde aus einer licherlichen Anein-
anderreihung von verwaschenen Worten zu Sitzen, die nichts besagen”
(p- 367).

Voor de constructie van het kader gebruikt Stettner belevingspsychologi-
sche inzichten: men kan bijvoorbeeld iets in zij- of in vooraanzicht waarne-
men. Zo kan men iets waarnemen vanuit een ruimte-tijd-materie schema,
zoals in de exacte (natuur)wetenschappen gebruikelijk is, of men kijkt van-
uit een metafysisch kader. Men kan echter niet naar believen van het ene
naar het andere kader overspringen. Dan ontstaan aan beide zijden zinloze
uitspraken.

Stettner onderscheidt vervolgens in het werk van Petersen twee belevings-
niveaus: een meer filosofische en een meer pedagogische, die intens op el-
kaar betrokken zijn. Vervolgens tracht hij aan te tonen dat het filosofische
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niveau tot de existentiefilosofie behoort. Daarna grenst hij dit niveau af

tegen het pedagogische en geeft van elk der niveaus aan welke rol ze spelen

in het werk van Petersen. Daarbij gebruikt hij niet het door Petersen gege-
ven pedagogische kader, maar dat van ‘einer fortgeschritteneren Pddagogik’.

Die blijkt de pedagogiek te zijn van de Oostenrijkse opvoedingsweten-

schapper uit de jaren twintig en dertig Richard Meister.

Binnen het totale werk van Petersen meent Stettner nu drie ‘belevings-

zbnes’ te kunnen onderscheiden:

a. een metafysische: de structuur van een ‘Totalwelt’, die het karakter
heeft van een statisch-dynamische ‘Doppelwelt’ (het statische van het
unum, het ene, zichzelf blijvende van de werkelijkheid; dynamisch in
de beweging van leven en geest); het menselijk bestaan als tweedimen-
sionale existentie (statisch en dynamisch); de begrippen situatie en
communicatie;

b. een existentieel-pedagogische: de concrete communicatieve situatie in
het licht van ‘Erziehung’; tegelijk het normatieve daarin: de situaties
zijn niet wat ze moeten en kunnen zijn;

¢. een praktische: details en gebeurtenissen uit de schoolpraktijk van het
Jenaplan.

Stettner vergelijkt deze drie z6nes met die van ‘der fortgeschritteneren
Piddagogik”:
1. theorie van de opvoeding;
2. theorie voor de opvoeding;
3. praktijk.
Uitkomst:
a + 1: a is inderdaad een zOne van hogere abstractie, maar geen ‘waarden-
theoretische en methodologische principen-leer’ van de pedagogiek, zoals
de meer moderne; ook niet een zuiver formele die aan alle wereldbeschou-
welijke determinatie vooraf gaat. Ze kent namelijk geen interne betrekking
tot een theorie over de opvoeding. Haar begrippen constitueren een we-
reldbeschouwing. Er is hier dan ook volgens Stettner sprake, enerzijds van
een abstractieproces dat op de verkeerde plaats op gang wordt gebracht,
anderzijds van een overconcretisering;

b + 2: b is ongeveer een normatieve pedagogiek, maar nog teveel en boven-

dien onscherp aan existentiéle ‘denkmiddelen’ gebonden en daardoor te

weinig geconcretiseerd;

¢ + 3: stemmen met elkaar overeen.

Stettner concludeert dat de drie z6nes in het werk van Petersen formeel aan

die van de meer moderne, systematische pedagogiek te koppelen zijn.

Stettner geeft een grote hoeveelheid citaten uit de Fiihrungslehre, die alle
met de relaties tussen mensen in school te maken hebben. Dat hier van
‘existentiéle communicatie’ sprake is, leidt hij o.a. af aan het gebruik door
Petersen van existentiéle indices als echt, werkelijk, waar, bijvoorbeeld in
‘echte gemeenschap’, die niet begripsmatig kan worden gefixeerd, maar
op iets hogers wijst.
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Stettner vindt ‘existentiéle communicatie’, zeker voor de ‘Volksschule’, te
hoog gegrepen.

Er wordt in dit boek nauwelijks gerefereerd aan pedagogen. Alleen Frébel
wordt veelvuldig instemmend aangehaald en af en toe Krieck en Hordt.
Regelmatig wordt Hitlers ‘Mein Kampf’ geciteerd. Van de eigentijdse pe-
dagogen is Petersen de enige die aandacht krijgt. Dat gebeurt nadrukkelijk
(1,5 pagina), gericht op de Fiihrungslehre en uitsluitend in afwijzende zin.

Brosch merkt hierbij op: “Peter Petersen glaubte woh! besonders ‘modern’
und interessant zu erscheinen, als er diese Ansichten aussprach. Leider ist
es ein Irrtum, denn auch heute werden einsichtige Médnner niemals den
Unterricht von der Gesamterziehung isolieren” (1939, p. 59). Brosch ver-
wijst dan naar Hitler die “von jeder Belehrung erzieherische Wirkungen
verlangt” (p. 59).

“Vor allem geht aus dem Sinn der Gesetzgebung im Dritten Reich klar her-
vor, dass Erkenntnis allein nicht gentigt, entscheidend ist der Einfluss auf
das Wollen und den Charakter.”

We hebben niet kunnen nagaan of de hier te noemen bladen ook werkelijk
een recensie-exemplaar ontvingen of op andere wijze in staat waren het
boek te raadplegen en te bespreken.

We beperken ons hier tot de in Duitsland verschenen bladen. Ook wordt de
reactie van Brosch verwerkt.
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Opvattingen van tijdgenoten

Expliciet krijgt dit communicatieproces inhoud als de auteur in zijn boek
rechtstreeks ingaat op publicaties van tijdgenoten over verwante onderwer-
pen. Bestudering daarvan ligt buiten het bestek van deze studie, ook omdat
Petersen voornamelijk literatuur gebruikte ter bevestiging van eigen stand-
punten (zie ook: § 4.1).

Daartoe werd via nog aanwezige catalogi uit de tijd van verschijnen van de
Fiihrungslehre gezocht naar boeken en artikelen die op titel over verwante
onderwerpen leken te handelen. Ook werd gebruik gemaakt van boek-
besprekingen in tijdschriften en van literatuurverwijzingen in publicaties
uit die tijd. Als zoekperiode werd het tijdvak van ca. 1930-1940 genomen.

Voor deze korte biografie werd gebruik gemaakt van aanduidingen in jaar-
gangen van ‘Die Deutsche Schule’ en van een artikel van Loffler uit 1940 in
hetzelfde blad.

Jonas Cohn wordt tot de ‘Neukantianer’ gerekend. Hij wordt door Tenorth
(1989, p. 122, 123) “ein distanzierter Beobachter und Kritiker der Bewegun-
gen des padagogischen Gedankens” genoemd, in de Eerste Wereldoorlog
zonder “nationale und antizivilisatorische Emphase”. “Seine metatheore-
tischen Bemerkungen, z.B. ‘alle Wissenschaft, also auch die Erziehungs-
wissenschaft ist der Form nach rational, auch wenn und soweit ihr Inhalt
irrational ist’, erschienen aber als wenig zeitgemadss, und sein niichternes
Urteil iiber den Wert der Erziehungswissenschaft wie iiber die Moglichkei-
ten des ‘Geistes der Erziehung’ blieben ohne Wirkung.” Dat laatste kan ten
dele bestreden worden als we het gebruik dat Sturm van deze inzichten
maakte, in ogenschouw nemen.

Cohn emigreert in 1939 naar Engeland.

Hij begint met een behandeling van baanbrekers voor deze beweging, voor-

al Langbehn, Lagarde en Nietzsche, ook Pestalozzi. De beweging zelf laat hij

beginnen met ‘der kunsterzieherischen Bewegung’. Daarna komen aan bod:

- de persoonlijkheidspedagogiek, o.a. Ernst Linde, Ernst Weber, Scharrel-
mann en Gansberg en tenslotte Hugo Gaudig;

- ‘Vom Kinde aus”: eerst wordt gewezen op de opkomst van kinder-,
annex ontwikkelingspsychologie. Ellen Key komt uiteraard ter sprake
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en vervolgens wordt Berthold Otto behandeld;

- de arbeidsschoolbeweging: daarvan worden eerst voorlopers in de ne-
gentiende eeuw behandeld, waarna Kerschensteiner en Gaudig aan
bod komen. Ook dec cerste hoofdredacteur van ‘Die Deutsche Schule’
Robert Rissmann krijgt aandacht. Sturm besluit met Otto Scheibner;

- ‘Erziehung und Gemeinschaft’: daarin treffen we vele pedagogische
denkers en practici aan, zoals Otto Willmann, Natorp, Paul Barth. Daar-
uit blijkt dat Sturm de sociale pedagogiek als een belangrijke aanzet tot
gemeenschapspedagogiek zag. Daarna komt het begrip ‘Erziehungsge-
meinschaft’ aan de orde, uitlopend op een korte behandeling van de
Hamburger ‘Lebensgemeinschaftsschulen’;

- ‘Die Entschiedene Schulreformer’ worden alleen in de eerste druk van
1930 behandeld;
de ‘Montessori-pedagogiek’.

In 1931 en 1932c bespreekt hij in ‘Die Deutsche Schule’ de boeken van Fer-

riere (Schule der Selbstbetitigung oder Tatschule), Hamaide (Die Methode

Decroly) en Jan Ligthart (Piddagogik des vollen Lebens), zoals door Petersen

uitgegeven in zijn serie ‘Pddagogik des Auslands’. In het boek van Ligthart

spreekt hem vooral diens pedagogische gebruik van de kinderlijke sponta-
niteit aan en de behandeling van pedagogische vragen in engere zin, min-
der diens onderwijsaanpak die hij voor de Duitse situatie achterhaald acht

(1932¢, p. 33).

Zo’n recensie werd onmiddellijk aan de biografische gegevens gekoppeld
en maar weinig gegeven. Over Sturms boek werd gezegd: “Dieses Buch
zeigt den tiefgehenden Wandel der padagogischen Grundiiberzeugungen
von der Reformzeit zur Gegenwart, die siegreiche Uberwindung der Er-
ziehungsauffassungen der letzten 20 Jahre und das kraftvolle Werden der
Erziehungslehre des Dritten Reiches. Es ist eine ausgezeichnete Gesamts-
chau des gegenwirtig. Ringens der nat.-soz. Erziehungsbestrebungen”
(1937, p. 14).

Het begrip ‘Bildsamkeit’ treffen we ook bij Spranger aan, evenals de later
nog door Sturm te bespreken begrippen ‘Bildungsideal” en ‘Bildungsgiiter’.
Ze behoren tot een cultuurpedagogisch denken, waarvan Spranger een ex-
ponent was. Zie: Hintjes 1981, p. 74-81.

Sturm verwijst hiervoor naar Jonas Cohn, die voor dit vooruitlopen van
de opvoeding de termen ‘Klinergie’ of ‘Zielanpassung’ en “Arbeitshinnei-
gung’ bedacht, maar die volgens Sturm helaas bij de leraren weinig aan-
dacht kregen.

In zijn begripsbepalingen, die deze artikelen in ‘Die Deutsche Schule’ in
feite zijn, volgt hij ook nu Rickert en Cohn. Wel vindt Sturm dat Spranger in
de tweede druk van ‘Lebensformen’ dichter bij Rickert is gekomen, maar
het taalgebruik wijkt nog teveel af.
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Opnieuw is de systematische aanpak ook voor dit onderwerp kenmer-

kend. Zo gebruikt hij een indeling van ‘Gesamtunterricht’ door Schénherr

in vormen, die op dat moment in het onderwijs voorkomen of gepropa-
geerd worden:

1. Een uitwisselingsrelatie tussen de vakken: verbindingslijnen tussen
de afzonderlijke vakken.

2. Groepering van zaakvakken, die aan elkaar verwant zijn.

3. Gesloten “Sachkreise’: het onderwijs gaat uit van ‘levensstoffen’.

4. Wisselende leiding: één vak of vakkengroep geeft een tijdlang de toon
aan, de andere vakken moeten de hoofdstof completeren en verrijken.

5. Blijvende leiding van één vak of vakkengroep.

6. Incidenteel ‘Gesamtunterricht’: behoeften van leerlingen en de speci-
fieke aard van de leerstof moeten uitsluitsel geven, of er ‘gesloten on-
derwijs” dan wel vakonderwijs plaatsvindt.

7. Leidende ideeén: ze moeten in afzonderlijke ‘Lebenskreisen’ behan-
deld worden.

8. Uniforme jaarstof: geen vakken meer.

9. Niet-vakgebonden onderwijs vanuit één hoofdonderwerp: analoog
aan 4, maar zonder de aanvulling van vakken.

10. ‘Vom Kinde aus”: uitgaan van neigingen of interesses van kinderen:

puur ‘gelegenheidsonderwijs’.

In alle vormen behalve de laatste ziet Sturm mogelijkheden om toch recht

te doen aan structuren en werkwijzen die aan vakken ten grondslag liggen.

In dit verband is het interessant na te gaan wat Petersen van ‘Gesamtunter-

richt’ vond. Hij wijst het af en stelt er zijn ‘Gruppenarbeit’ tegenover,

omdat het wezenlijk anders is door:

1. “het rijk geactiveerde en levendige groepsleven” met zijn structuur van
leerling-gezel-meester en de leraar als een echte leider waaromheen de
leerlingen zich als een ‘Gefolg’ scharen;

2. de ‘Schulgemeinde’, waarin de ouders actief meewerken (1937a, p- 127, 128).

Op p. 187 wordt ‘Gruppenarbeit’ opnieuw tegenover ‘Gesamtunterricht’

gesteld, omdat ‘Gruppenarbeit’ “de leerlingen tot dragers van het onder-

wijs maakt en pas wanneer alle leerlingen op een of andere manier over
zakelijke voorkennis en theoretische interesse kunnen beschikken over het
onderwerp, daarover een verslagkring plaatsvindt.”

Op p. 208 vinden we ‘Gesamtunterricht’ omschreven als ‘gemeenschaps-

werk in klasseverband’. Daar staat in de Jenaplanschool het individuele

‘stilwerken’ tegenover, zowel in gebonden vorm als in vrije vorm (naar

eigen vragen van de leerling ingevuld).

Op p- 229 rekent Petersen ‘Gesamtunterricht’ tot de instrumentele, door

hem afgewezen methodiek in een reeks die loopt van vraag-en-antwoord

spel tot ‘belevingsonderwijs’, zoals zich dat in sommige vormen van

‘Gesamtunterricht’ voordoet. Net als de principes van de ‘Arbeitsschule’ is

bij de meeste vormen van ‘Gesamtunterricht’ volgens Petersen sprake van

‘neuen Flicken auf alten Schlduchen’ (p. 231). Het blijft gaan om een recept-

didactiek.
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Als een van de vier kenmerken van het traditionele onderwijs ziet Petersen
het opsplitsen van de stof in eenheden en een stapsgewijze verwerking
ervan. De ontaarding daarvan ziet hij in de ver doorgevoerde vakkeninde-
ling en het versnipperde urenrooster. Dat komt omdat de leerstof steeds
sterker op de wetenschap werd gericht. Als eerste terugslag in dat starre
systeem ziet hij pogingen “de innerlijk bijeenhorende vakken te koppelen
in de zin van een ‘concentratie’. Het was de tijd waarin (...) ijverig werd ge-
zocht naar de mogelijkheid om de relaties tussen de vakken te herstellen.”
Een bewijs volgens Petersen dat men terug wilde naar de eenheid, naar de
grondslag van eenheid in de wetenschappen. “De meeste richtingen binnen
het ‘Gesamtunterricht’ gaan met succes die kant op” (p. 254).

Of: “Wie man heute es lieber ausdriickt: Erziehung ist Funktion der Ge-
meinschaft, Gemeinschaft ist Bedingung der Erziehung” (1927a, p. 722).

We kunnen dit ook zo samenvatten: de opvoeder werkt onder de ‘Idee der
Bildung’ cn met respect voor de ‘Eigenart’ van het kind.

Sturm noemt deze ook wel ‘Selbstwerte’ (in tegenstelling tot ‘Dienstwerte’),
‘eigengriindige Werte’ of ‘Ideen’.

Sturm merkt hierbij op dat dit afwijkt van het standpunt van Spranger, die
in zijn ‘Lebensformen’ wel een rangorde aangeeft.

Sturm stelt de volgende structuur voor:

- de lerarenvergadering in de school moet rechtsverbindend binnen-
schoolse problemen kunnen regelen voor leraren en leerlingen, vanuit
pedagogische overwegingen,

- leraren van een schoolsoort moeten via geheime stemming in een ver-
eniging gekozen kunnen worden per ambtelijk inspectiegebied. Deze
vereniging werkt mee aan de regelingen van de schoolinspectie;

- per ‘Land’ dient er een ‘Leluerral’ ingesleld te worden;

- een ‘Reichsrat’ van leraren uit alle schoolsoorten dient de bevoegdheid
te krijgen het parlement te adviseren.

In zijn eigen ‘Land Sachsen’ zijn de eerste twee structuren in de jaren twin-

tig aanwezig.

Sturm spreekt over ‘Gebilde’, ‘objektive Ordnungen und Sachgebiete’.
Sturm refereert 0.a. aan Freud, Jung en Adler.

Sturm beroept zich o.a. op Wundt, Paul Barth en Natorp cn op Kicrkegaard
en de dialectische theologie.

We treffen hier ongetwijfeld een impliciete verwijzing aan naar Kurt Zeid-
lers ‘Die Wiederentdeckung der Grenze’ (1926/1985). Zeidler geeft aan dat
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zijn boek voortkomt uit praktijkervaring in een Hamburgse proefschool

(‘Lebensgemeinschaftsschule’). Zeidler, die zich als socialist presenteert,

neemt o.a. stelling tegen:

- detraditionele leerschool, die 0.a. kitsch produceert;

- de schoolhervorming in zoverre ze roofbouw pleegt op leraren en in
haar terechte aandacht voor de scheppende krachten van het kind te-
veel het gestructureerde loslaat;

- de jeugdbeweging met haar neiging tot isolement t.o.v. de wereld van
de volwassenen en het losmaken van alle bindingen, de ver door-
gevoerde aanspraak op het recht tot individuele zelfbeschikking.

Zeidler pleit dan voor meer leiding, voor ‘Fiihrer und Gefolgschaft’, voor
een organische gemeenschap in de zin van Kriecks ‘Philosophie der Erzie-
hung’. Hij wil ook weer recht doen aan de polariteit, zoals die in al het
levende voorkomt: eros, inspiratie, schepping, vormgeving en vervolgens
de smartelijke weg van de wet, de beteugeling, de dwang, de straf. De
school moet zich losmaken “uit de geestelijke bekrompenheid van de Ver-
lichting” (p. 83) en de onzinnige gedachte dat de mens goed is: de mens
kan zowel goed als ongelooflijk boosaardig en laag zijn.

Hij noemt geen enkele bij name, maar citeert er voortdurend uit. Bovendien
valt op dat hij in dit artikel steeds over anderen spreekt, die het nieuwe
aanprijzen: “Viele glauben...”, “Wir brauchen, sagt man...”

Sturm wijst er in een voetnoot op dat hij niet kan ingaan op de vraag hoe
deze stellingname metafysisch geduid moet worden, als herinnering in de
zin van Plato of als stem van het bloed.

Tot een dergelijke conclusie komt ook Ulrich Herrmann (Zeitschrift fiir
Padagogik 1988, p. 323). Herrmann gebruikt dit concept van Sturm inten-
sief om, zoals hij dat noemt, “das Grundmuster nationalsozialistischer ‘Pi-
dagogik’ zu verdeutlichen” (1985, p. 73).

We volgen zijn uiteenzettingen met dezelfde indeling in paragrafen/kopjes
als door hem gegeven.

Het betreft een maatregel van Rust van 29-1-1934 om alle niet meer leer-
plichtige jeugd (vanaf ca. 14 jaar) een tijdlang op het platteland onder te
brengen in kampen om op het land te werken, enige scholing te ontvan-
gen en gemeenschappelijkheid te beleven in feesten en vieringen rondom
symbolen.

‘Ausmerzen’ kan zowel uitroeien als verwijderen/verbannen betekenen.
Met uitschakelen laten we in het midden wat er bedoeld kan zijn.

Sturm geeft daarbij de volgende uitwerking: Eén in streven, één van wil, in
hetzelfde uniform dient men hetzelfde doel. Door oefening en wedstrijd,
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door heldere, dwingende eisen vormen de mannen zich tot fatsoenlijke,
standvastige, dappere, op eer beluste mensen. De leiding is hard en streng.
De opvoeding vindt plaats van man tot man, van leider tot volgeling.

Dec opvoeding sluit aan bij een drietal tuchtordeningen. De formatie is een
kleine groep, waarin bevel en gehoorzaamheid, leiden en volgen, idee en
inzet heersen. Men werkt met symbolen en ritmische oefeningen. Na de bij-
eenkomsten gaat men weer naar huis.

Het ‘Lager’ houdt haar leden langere tijd bijeen. Gelijkheid in wonen, kle-
den, voeden en dagindeling is een belangrijk opvoedingsmiddel. H], SA en
Reichsarbeitsdienst maken gebruik van formatie en "Lager’.

Tenslotte is er het ‘Méadnnerhaus’ voor het leger en de studentencorpsen.

Sturm klaagt erover dat er nog geen echte nationaal-socialistische muziek-
beoefening en liedkunst wordt ontwikkeld. De echte zanger en de nieuwe
Holderlin ontbreken nog.

Sturm doet dat zeer waarschijnlijk, omdat hij meende dat zijn opvattingen
over dit onderdeel van zijn pedagogiek ten dele tegenover nationaal-socia-
listen verdedigd moesten worden. Dat valt op te maken uit uitspraken als:

- “Nicht kdnnen wir dagegen zugeben, dass...” (gericht tegen Rosenberg;
p- 121);

- “Der Kampf wider das blosse Hirnmenschentum mag noch so berech-
tigt sein, eine Haltung, die sich wider Verstand und Vernunft als solche
auflehnte, wire sinnlos” (p. 123);

- “Hier gibt es fiir uns kein Ausweichen und Blindstellen” (p. 123).

Minstens zo belangrijk zijn de argumenten die hij gebruikt om zijn stelling-

name, dat ook het verstand, het denken moet worden geschoold en ver-

zorgd, te verdedigen. Hij zoekt die argumenten in de opvattingen van
nationaal-socialisten zelf:

- passief opnemen van leerstof is vrouwelijk; actief verwerkend, zelf stel-
ling nemen is mannelijk;

- probleemoplossing via het denken is risico newmen, een stijdhandeling,;

- “Konkreter Geist beweist sich in jedem Falle als rassischer Geist. Er ist
nicht ohne Blut” (p. 122);

- “Gewiss gebiihrt in der Erziehung der Charakterformung der unbeding-
te Vorzug vor jeder Wissensiibermittelung und Verstandesschulung.
Aber Adolf Hitler hat mit Nachdruck gesagt: ‘Deutsch sein heisst klar
sein” (p. 123), vandaar helderheid in begrippen eisen bij leerlingen;

- “Auch das Denken hat etwas Willenhaftes zu seinem Grunde” (p. 122);

- dehuidige techniek vraagt om fundamenteel denken;

- om onder de volkeren overwinnend tevoorschijn te komen, moeten we
hen ook bestrijden met het scherpe wapen waarover zij beschikken: in-
telligentie. Dat vraagt van ons een superieure intelligentie.

En verder hoort bij zijn stellingname eerst een duidelijk afstand nemen van

intellectualisme en rationalisme als stromingen uit een voorbije tijd.
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In de stellingname onder ‘enerzijds’ geeft Sturm zijn eigen mening, in die
onder ‘anderzijds’ gebruikt hij een lang citaat uit een niet nader genoemd
werk.

Sturm noemt met name: “Baldur und Thor, Siegfried und Dietrich, Luther
und Dr. Faust, Hindenburg und Hitler, Horst Wessel und Herbert Norkus”
(p. 125), daarbij verwijzend naar zijn ‘Die Wiedergeburt des Deutschen
Geistes und die Schule’ uit 1925.

Sturm knoopt hier een uiteenzetting aan vast over wat de reformbeweging
van deze zaak vond. Haar stelling dat de school haar plicht verzaakt heeft,
kan hij ten dele onderschrijven. Een deel van de hervormers geloofde dat
‘Bildung’ het belangrijkste was en dat opvoeding thuis hoorde te gebeuren.
Een andere groep ontdekte weliswaar dat opvoeding veel omvattender was
dan ‘Bildung’, maar maakte de fout die opvoeding dan ook geheel zelf te
willen uitvoeren. Onderwijs werd zo bijzaak, de school werd dé opvoe-
dings- en levensplek voor de leerlingen.

Sturm wil terug naar de eigenlijke taak van de school: onderwijs geven in
de zin van het Herbartiaanse ‘erziechende Unterricht’. (In termen van Peter-
sen zou dat betekenen: ‘Fiihrung durch Unterricht’. C.V.)

Sturm spreekt over “die Techniken der Mitteilung und Verstindigung von
Mensch zu Mensch, ohne welche eine fruchtbare Arbeit in der Gemein-
schaft nicht méglich ist” (p. 131).

Sturm verwijst hiervoor mede naar ‘Erldsse’ van rijksminister Rust van
26-6-1934 en van 1937 (‘Reichsrichtlinien fiir die vier untersten Jahrginge
der Volksschule’) en naar het zeer waarschijnlijk mede onder zijn leiding
opgestelde ‘Erziehungs- und Unterrichtsplan fiir die achtklassige Volks-
schule, herausgegeben vom NSLB Sachsen’.

Sturm behandelt ook zeer beknopt de Hochschulen en zegt iets over ‘die
berufliche Schule’. Die informatie is voor ons doel echter minder relevant.

‘Hitlerjugend” was zowel de aanduiding van het geheel van de hier ge-
noemde bonden, als van de jongensbond van 10-14 jaar.

Voor de biografische gegevens in het navolgende is gebruik gemaakt van
Schulz 1974. Voor informatie over het werk van Reichwein werd daarnaast
nog geraadpleegd Huber, in: Salzmann 1987.

Strijd tegen ‘Schundliteratur’ voor de jeugd was niet nieuw. Kerschenstei-
ner (1926) vermeldt de acties op de ‘Kunsterziehungstage’ van 1902, 1904
en 1906. Daar werd de esthetiek zo dominant in de beoordeling van jeugd-
literatuur, dat volgens Kerschensteiner enerzijds zelfs voor volwassenen te
zware literatuur voor kinderen werd aangeprezen, anderzijds juist voor
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kinderen interessante literatuur vanwege vermeend gebrek aan esthetische
waarde werd verbannen. Kerschensteiner noemt o.a. Hoffmanns “Struwel-
peter’ en werk van Wilhelm Busch en Franz Oberlédnder.

Dit blad is een voortzetting van het tijdschrift Vivos voco, dat van 1920-
1923 verscheen en o.a. geleid werd door Hermann Hesse.

Dit jaar 1930 vermeldt Steinmann (in: Schulz 1974, p. 281), maar Reichwein
zelf schrijft aan zijn vriend Curtius (28 nov. 1931; brief 113, p. 116): “Meine
Freunde wollen mich in die Politik dridngen. Aber ich will nicht; vielleicht
richtiger: noch nicht. Heute wird alles zerstampft, was dort sich aufhalt.”

In een brief aan Curtius schrijft Reichwein ondermeer: “Nun bin ich be-
urlaubt und werde wohl demnéchst - ohne Pension tibrigens - entlassen. Es
ist schon ein merkwiirdiges Schicksal bei solcher Leidenschaft fiir Wirken
an der Jugend, an Volk und Nation. Aber der totale Staat macht ganze Ar-
beit. Wir sind bei alledem aber beide heiter und gelassen. Ich spiire méchti-
ger denn je, was sittliche Gewissheit und gutes Gewissen einem bedeuten
koénnen, wieviel Kraft einem von da kommen kann.

Mein Koordinatensystem ist unerschiittert, mein Lieber; es tut wohl, einige
Menschen zu wissen, die noch in Ordnung sind.” In: Schulz 1974, p. 120.
Zijn beleving van de machtsovername door de nationaal-socialisten blijkt
ondermeer ook uit een brief aan Bettina Israel (4. Mirz 1933; in: Schulz
1974, p. 119): “Obwohl es mir erbittert zu Mute ist, in dieser traurigsten Zeit
Deutschlands, hoffe ich noch geniigend Heiterkeit aufzubringen...”

In dezelfde brief schrijft hij: “Ich bitte, mir in Briefen nicht mehr Politisches
zu schreiben. Griinde brauche ich Thnen wohl nicht anzugeben. Wir leben
1833 (sich).”

“Fiir die Gesellschaft bin ich also rehabilitiert; nicht aus politischen Griin-
den beurlaubt, und iiberhaupt wieder aktiver Staatsbeamter.” In: Schulz
1974, p. 121, 122.

‘Schaffendes’ wordt hier vertaald met scheppend, maar het gaat Reichwein
waarschijnlijk ook om ‘schaffen’ als: tot stand brengen; klaarspelen; voort-
brengen. Zie ook het principe van de school voor het jonge volk in het nog
volgende overzicht van de pedagogische grondslag van ‘Schaffendes Schul-
volk'.

“Es ist wichtig, dies festzuhalten, dass wir, die in diesem Buch zu geistigem
Ausdruck kommen, durch nichts vor tausend und abertausend anderen
Erziehungsgruppen bevorzugt sind. Eingereiht stehen wir wie eine kleine
Schar Soldaten in eine Front zehntausender von Schulen landauf, landab
eingeordnet. Von jenen 40 Kindern, deren Welt sich auf diesen Blattern
spiegelt und gedeutet wird, stammen 20 aus Landarbeiterfamilien, die an-
dere Hilfte verteilt sich auf Bahnarbeiter, Handwerker und ganz wenige
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stammen aus anderen Schichten. Wir haben an dusseren Mitteln so viel und
so wenig, wie eine kleine Gemeinde von 300 Menschen fiir ihrer Schule -
bei bestem Willen! - leisten kann” (p. 112).

Dat blijkt ook uit de bepaling van het lezerspubliek: “An die Erzieher ge-
richtet, als kameradschaftlicher Beitrag zur Schule unseres jungen Volks
und an die Eltern als ermunternder Hinweis: Seht, so schafft eine lebendige
Schule heut mit am Gewebe einer neuen Zeit” (p. 111).

Reichwein ontleent deze waarden aan Pestalozzi, die hij in andere opzich-
ten verouderd vindt, o.a. in diens onderscheiding van de drie grondkrach-
ten hoofd, hart en handen. Ook de driedeling van de machten in de staat
volgens Montesquieu, die Pestalozzi aanhangt, wijst hij af. Zowel het een
als het ander is vanuit de geledingen gedacht, niet vanuit het geheel.

Reichwein neemt dit standpunt in omdat de gesloten vormenwereld tot het
verleden behoort. Er wordt nu een nieuwe vormenwereld opgebouwd “in
der Jugend-, Werk- und Wehrkameradschaft den Menschen mitprdgen und
sein Gesicht bestimmen werden. (...) Sie kann von dem Erzieher nicht ein-
fach hingenommen, sondern muss von ihm selbst noch mitaufgebaut, mit-
bestimmt und -verwirklicht werden. Gewiss ist aber, dass heute nur Erzie-
her sein kann, wer unausrottbar im Volke steht und die Spannungen des
geistig schaffenden Menschen in diesem sich umschaffenden Volk verkér-
pert” (p. 4, 5).

De reden van die breuk met het verleden ziet Reichwein in een nieuwe hou-
ding die ontstaan is: “Wir haben mit erlebt die Verwandlung unserer Hal-
tung zueinander im Volk, wir erlebten den geistigen Durchbruch der ‘Ge-
nossenschaft’, eines der ehrwiirdigsten Wortgebilde der deutschen Sprache,
das uns zum Sinnbild wurde. Wir sind Treuh&nder dieses Bildes, das in uns
geistige Wirklichkeit ist und sollen es zum wirklichen Volk gestalten. Diese
Neuformung unseres Lebens verwandelt aber zugleich das Verhiltnis des
Erziehers zu seinen Kindern von Grund auf. Ob aus Stand oder Volk heraus
gedacht wird, aus Teil oder Ganzem, bestimmt die Inhalte aller, auch der
einfachsten Formen des Verhaltens” (p. 113, 114).

De hele passage waarin het principe van kameraadschap wordt toegelicht,
luidt: “Die Runen des elementaren politischen Geschehens um uns sind
deutlich lesbar. Die Deutschen haben das grosse Geldut ihrer Sprache, des
innersten Ausdrucks ihres Wesens, gehort und strémen zusammen zum
Volk. Sie schmelzen, was trennt, im neuen Metall dieses Gusses ein. Sie
werden wachsam sein, dass wirklich ein neuer Klangkérper entsteht, ohne
fdlschenden Beiguss von Gestrigem, der auf die Schlige der Zeit mit einem
einzigen, reinen und grossen Ton antwortet. Um uns finden sich die Vélker
in dhnlicher Weise und fassen sich in neue Formen. Es wird sich zeigen,
dass nur jene Formen von Dauer sind, die mit einem Worte politischen
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Ernst machen, das europdisches Gut geworden ist, und in dem sich alle
soziale Verpflichtung von uns Heutigen sammelt: Kameradschaft.

Ein Volk, das dieses aus den Griinden und Leiden unseter Geschichte zur
héchsten Bedeutung heraufgestiegene Wort am tiefsten fasst und gestaltet,
hat den politischen Sieg, ihm fillt die innere Fiihrung der européischen Ge-
schicke zu. Wir wollen durch unsere Erzichung helfen, die Deutschen, die
Jugend zuerst, auf dieses Wort auszurichten. Wenn der Erzieher sich davon
innerlich fithren ldsst, den Blick unabldssig auf das Grosse gerichtet, wird
die erzieherische Arbeit seines Alltags mit den Kindern zu absichtsvoller Ge-
staltung fithren und in innerem Einklang stehen mit jenen wvorgegebenen
Runen des politischen Geschehens, Erziehung und Politik befinden sich
dann in Formverwandtschaft. Nicht der kleinste handwerkliche Griff des
Erzichers ist ohne die Beziehung zu solcher politischen denkbar. Seine Hal-
tung zum Kinde bekommt von dorther ihre Bestimmung, was er dem Kind
an Lehre mitgibt seine Inhalte. Nur dann ist sie ‘wirklich’. Nur so kann aus
der Kette politischer Gestaltung und dem Schuss tédglichen erzieherischen
Zugriffcs das Gewebe einer neuen Wirklichkeit werden. Auf solche Weise
ordnen sich uns politisches Schicksal und erzieherischer Wille zu einem
Kraftpaar, dessen Diagonale einmal der Weg unseres Volkes heissen wird.
Die Kraft unserer Erziehung bestimmt also die Richtung dieses Weges und
das Tempo der Bewegung mit” (p. 6, 7).

Reichwein stelt dat het kind gelukkig is als het een toename van zijn krach-
ten en zijn kunnen bespeurt in het zich spiegelen aan het voorbeeld van de
opvoeder. En hij vermaant: ‘Wehe dem Erzieher, der ihm den Genuss dieses
Gliicks verwehrt!” (p. 9).

Het kind “spiirt in seinem Hunger nach Macht, Bewdhrung und Bewil-
tigung einen Zwang zum Gehorsam, als einer Gewéhr ndmlich fiir die Ste-
tigkeit seines eigenen Wachstums an Kraft und Koénnen. Jedes gesunde
Kind will gehorsam sein. Es leidet, wenn es ungehorsam ist, weil es spiirt,
erfihrt, dass Ungehorsam schwicht. Es will, dass wir ihm helfen, gehorsam
zu sein, und wenn es aus Enldeckerlust ungehorsam wurde, dass wir cs so
schnell wie méglich aus dieser Sackgasse befreien und auf den gliicklichen
Weg des Gehorsams zurtickfiihren” (p. 9).

Reichwein preciseert dit als volgt: “Hérte im Geben und Nehmen, Zahig-
keit des Aushaltens, Geschmeidigkeit im Kampf haben im kérperlichen
Dasein zwar ihren Eigenwert, aber ihren ganzen Sinn erftillen diese Tugen-
den erst, wenn sie, ins Ganze des jugendlichen Lebens wirkend, zu einer
Bereicherung und héheren Spannung der gesamten Willenswelt des Kindes
fithren” (p. 10).

Reichwein onderscheidt ‘Nachbarschaft’ en ‘Kameradschaft’ binnen de
groep. ‘Nachbarschaft’ heeft betrekking op de onmiddellijke, niet bevoor-
oordeelde relatie tussen opvoeder en kind. Elk kind belichaamt een per-
soonlijke, unieke ‘Formwert’, die slechts geaccepteerd en opvoedend ver-
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groot kan worden. De kunst van het opvoeden is de directe wisselwerking
tussen behoeften van elk kind en het daarop afgestemde handelen van de
opvoeder. ‘Nachbarschaft’ betekent in deze context “dass sie die Schwa-
chen mitbesorgen und mittragen kann” (p. 123). Die komt tot stand in de
opvoedingsgemeenschap, die ondeelbaar is: “Aus unserer Bejahung des
Volkes als einer geschlossenen Ganzheit, von der keine Abstriche méglich
sind, fiir deren Mobilisierung auch das scheinbar geringste Glied wichtig
ist (...) ergibt sich: die unteilbare Sorge flir die uns anvertraute unteilbare
Gruppe” (p. 123).

Tegelijkertijd moet de voorhoede in de groep zonder beperking alle kansen
krijgen zich te ontplooien. Dan kan de zwakkere zich daaraan optrekken.
“So wie Nachbarschaft Fiigung ist, die man hinnimmt, bedeutet Kamerad-
schaft, Gber jene hinauswachsend, Gestaltung, die anzustreben und zu wol-
len ist. So wie Nachbarschaft ein gemeinsames Sein darstellt, so Kamerad-
schaft ein gemeinsames Wollen, das zweckvoll und bewusst iiber die Leis-
tung zum Werk strebt” (p. 124).

Reichwein geeft als voorbeelden van zulke beinvloeding een geslaagd mei-
feest en een oogstfeest in de herfst. Zo begrijpt het kind de betekenis van
een werkjaar en van het samen iets scheppen binnnen het geheel van het
volk. “Der tégliche Dienst in der jugendlichen Gruppe verkérpert selbst ein
Stiick Volksarbeit. Alle Ubung des schulischen Daseins, so als Arbeitsdienst
erfasst, erhilt damit jenen Ernst, den das Kind seit friihester Jugend schitzt
- ja braucht! -, und der es immer bestimmt, wenn es ‘mit dabei sein’ will.
Das gesund strebende Kind sucht die Nachbarschaft der Erwachsenen bei
der Arbeit, und dort, wo die Lebensverhiltnisse noch einfach sind, auf dem
Lande, lebt und webt es ja von Natur mit ihnen. (...) Die kindliche Gemein-
schaft, soweit sie unter sich sein darf, vermag in reinerer Form das darzu-
stellen, was wir flirs Volk als Ganzes und Grosses erstreben. Sie lebt vor,
wie jeder eifern kann, sein Bestes zu geben und doch sich in die Nachbar-
schaft der Gruppe einzufiigen” (p. 13, 14).

Voor volwassenen ligt dat volgens Reichwein anders: “Ertréglich, ja wert-
voll ist blinder Gehorsam - ganz anderer Art indessen - in bestimmten Berei-
chen des Erwachsenendaseins. Ein Heer braucht blinden Gehorsam. Aber
der Soldat von heute gehorcht blind der vorgesetzten Entscheidung, weil er
zuvor schon in griindlicher Schulung durch Anschauung und Lehre ein-
sehen gelernt hat, warum sein Gehorsam gefordert werden muss. Ja wir
horen heute aus dem Munde der dazu Berufenen, dass nicht nur dieser
neue ‘blinde Gehorsam’, sondern auch der ‘blinde Mut’ des Soldaten das
Ergebnis einer planmiéssigen geistigen Erziehung ist. Aber dieser Grad von
Einsicht des gereiften Menschen, der Vorbedingung des blinden Gehorsams
auf der anspruchsvollen Stufe eines auch geistig mobilisierten Heeres, ist
dem Kinde, um dessen Erziehung es geht, vorenthalten. Blinder Gehorsam
vom Kinde her ist zwar ein bequemes aber verderbliches Mittel der Erzie-
hung. Nicht weil er an sich wertlos sei, sondern weil er das Kind tiberfor-
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dert, wird er verworfen. Dies ist natiirlich, wenn man sie ernst nimmt, eine
sehr weitzielende Wertentscheidung, die nicht nur ein geistig mobilisiertes
Heer, sondern ein ebenso mobilisicrtes Volk voraussetzt. Wir wissen, dass
wir uns erst auf dem Wege dahin befinden. Aber auch in der Erziechung
haben dic Pionicre die Ehre, die Spitzentruppe zu sein” (p. 114).

Die ‘Umwertung’ is ook voor de school nodig, omdat de oude autoriteit in
verval is geraakt. Daarom is de bouw van een nieuwe orde noodzakelijk.
“Die Schulgemeinschaft, selbst ein Stiick Volk, kann und will sich diesem
Umbruch nicht entziehen. Nur dann ist auch die Kluft zwischen Bund,
Tungvolk’ und Schule endgiiltig zu tiberwinden, wenn beider Formwille
im Einklang ist. Wenn der Bund des ‘Jungvolks’ wachsende Kreise zieht
und ein jugendgetragenes Leben schafft, kann nur eine verjiingte Schule
neben und mit ihm bestehen” (p. 115).

Reichwein verwijst voor deze term naar Pestalozzi en stelt verder: “Dieser
Begriff der ‘Selbstkraft’ wurde in der Hochspannung der letzten 20 Jahre
gekldrt und gehértet” (p. 117).

Reichwein wijst op het gevaar dat in de tussenperiode (van de scholing van
kinderen voor buiten hen liggende doelen sloeg men door naar de andere
kant: gelijkheid en uitgaan van de aangeboren creativiteit van het kind) met
het drillen ook de oproep tot dienst en discipline verloren ging. “Vielleicht
diinkte man sich manchmal hochpolitisch dabei, aber im Grunde entpoliti-
sierte man die Schule damit, die nur als Polis, als Kameradschaft leben
kann” (p. 117, 118).

Overigens refereert Reichwein met de passage: ‘Sinn der Grenze wieder
entdeckt’ waarschijnlijk aan de titel van het boek van Zeidler (1925). Zie
ook: noot 19.

Reichwein lijkt hier te verwijzen naar de titel van een grote tentoonstelling
die in 1937 in Diisseldorf werd gehouden nnder de titel ‘Schaffendes Volk'.
Deze tentoonstelling betekende volgens Busse (1937, p. 560) “Die erste
grosse Schau der Leistungen im Rahmen des Vierjahresplanes”.

Reichwein redeneert hier weer naar analogie van de biologie: “Wachstum
bedeutet also nicht Aneignung von Stoffen - oder genauer: diese Begleiter-
scheinung trifft nicht sein Wesen - sondern das eigentiimliche des Wach-
sens beruht auf der Teilung der kleinsten Lebenseinheiten, deren jede, bei
aller optisch unerreichbaren Kleinheit, einen Formwert darstellt und die
sich teilen, um sich immer wieder neu in héheren Formen zu ordnen.
Alles Wachstum vollzége sich demnach in einer bestdndigen Umgruppier-
ung, Teilung und Neufiigung von allerkleinsten Lebenseinheiten, die alle
- und dies ist das Bedeutsame - geartet sind, als Art und Form also Wert
besitzen” (p. 120, 121).
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“Da unsere Gruppen sowohl nach ihrer inneren Haltung wie ihrem &us-
seren Werk auf die kiinftige Arbeit im Volk ausgerichtet sind, ist die Folge
der Erprobungen an Aufgaben und Lésungsversuchen klar vorgezeichnet.
Nur was im Hinblick auf diesen spéteren Einsatz wertvoll ist, verdient Kraft
und Zeit. Es ist bestimmtes Kénnen und Wissen um die Dinge, bestimmtes
Wollen und bestimmte Tugend, die gebraucht werden. Zwar stehen unsere
Gruppen unter ihren eigenen kindlichen Gemeinschaftsgesetzen, Grad und
Haltbarkeit ihrer Verantwortung, die Fihigkeit zur Verantwortung iiber-
haupt, sind beschrinkt, aber es wire verfehlt, wenn man bei der Stellung
ihrer Themen, Vorhaben und Aufgaben in einer falschen Kindertiimlichkeit
befangen bliebe. Auch Robinsonaden kann man nicht kiinstlich schaffen;
wenn es sie gibt, so nur in der Wirklichkeit der Zeit, die wir durchleben. In
unserer Gemeinschaft ist kein Platz fiir versponnene Inselgriindungen.
Wenn wir uns tummeln, so wollen wir nur dies; unsere Kampfspiele haben
die Aufgabe, Sinne zu schirfen und Krifte zu iiben. Unsere Wanderungen
und Grossfahrten fallen schon aus dem Rahmen beziehungslosen Streifens
heraus und sind der Aufgabe unterstellt, Volk und Land zu ‘erfahren’. Tum-
mel- und Kampfspiele sind die regelméssigen Atemziige des gemeinsamen
Arbeitslebens, die Wanderung ist lebendige Volkskunde. Sie sind der Hin-
tergrund der taglichen Kleinarbeit im Jahreslauf.

Diese Kleinarbeit, die geschlossene Kette tédglicher Einzelvorhaben pragt
unser Dasein. Sie bringt uns im Geiste und durch das handwerkliche Schaf-
fen immer wieder, tausendfiltig in Berithrung mit den grossen Begebenhei-
ten, Sorgen und Zielsetzungen des Schaffenden Volks” (p. 130).

“Unsere Erziehungsgruppe steht damit in einer inneren geschichtlichen
Verwandtschaft zu jener Bewegung der Jugend, die im Vorkriegsdeutsch-
land ihre unvergénglichen Wurzeln schlug und im Kriege ihre Feuerprobe
im hértesten Sinne bestand. Diese Jugendbewegung war eine Erziehungs-
bewegung. Sie lebte in engster Nachbarschaft mit den erzieherischen Pio-
nierleistungen ihrer Zeit. Die Landerziehungsheime als Gedanke und Tat-
form, so verschieden ihr Gesicht im einzelnen sein méchte, waren ihr wahl-
verwandt. Es war die Tragik dieser Bewegung, dass ihr ein grosser politi-
scher Hintergrund fehlte. Sie besass zwar, gerade aus ihrer erzieherischen
Haltung stammend, politische Wesenszlige, aber es mangelte an politischer
Gestaltungskraft. Und doch gehort es zu ihrem Gliick, dass sie trotz furcht-
barer Blutverluste mit ihrem wertvollsten Gut nicht unterging, sondern
heute in den Lebensformen einer ganz politisch gewendeten Jugend eine
neue Auferstehung erlebt. Die Jugendbewegung der Vorkriegszeit war aufs
tiefste volksverbunden, aber indem sie ‘zum Volke ging’, war sie noch
keine Volksbewegung, sie blieb ein ‘Stand’ fiir sich. Vielleicht wird man
spdter einmal finden, dass sie so ihr Bestes fiir eine kommende Zeit
bewahrte. Auch die Landerziehungsheime waren Inseln im Deutschland
des Vorkriegsjahrzehnts, und doch wissen wir heute, dass sie eine unersetz-
liche Vorwegnahme und Probe bedeuteten. Sie waren Versuchsstétten einer
lebendigen Erziehungsform, die nach einer Vollform fiir die gesamte Volks-

93



6l.

62.

63.

64.

jugend strebten, die, abseits von aller Kraftmeierei wie von allem ‘Intellek-
tualismus’ vieles vorbildeten, was wir heute fiir die gesamte Volksjugend
wollen: Ubung des Willens, Einheit von Einsicht und Einsatz, geistige
Strenge, und in ihr verankert Verantwortung, Hingebung an die Sache und
Verachtung eines Wissens, das nicht im lebendigen Wesen eines Menschen
verkorpert ist. Die Tugenden einer verantwortlichen Fiihrung wie eines
fraglosen Dienstes, ohne Riicksicht auf die eigene Person, eines Ordnungs-
sinnes, der den Einzelnen als Teil des Ganzen begreift, einer Disziplin, die
das Belanglose willig dem Wichtigen unterordnet - Tugenden solcher Art
sind von der Bewegung der Vorkriegsjahre vorgelebt und bei Langemarck
bezeugt worden. Wir Erzieher tragen heute die Verantwortung, sie in die
Breite des Volkes wirken zu lassen. Was einst als Jugendbewegung in ein
Binnenwasser zu verrinnen drohte, soll heute und kiinftig, nach dem Auf-
riss der politischen Tore, als gestaltende und erprobende Kraft in die offe-
nen Rdume unserer Erziehungsstitten strémen” (p. 131).

Reichwein gebruikte nauwelijks onderwijskundig jargon, zoals onderwijs-
doelen, didactiek etc. Hij wenste met zijn werk en zijn boek ook niet een
systeem te leveren.

“Es kann sich nirgends um die billige Ubernahme alter und ausgelebter
Formen handeln, sondern es geht um deren Erneuerung, nach den
unabdnderlichen Gesetzen allerdings, die den volksgebundenen Formen
zugrunde liegen” (p. 95).

Reichwein verwijst o.a. naar het ‘Bestellungsplan’ van 1937, dat boeren
voorschreef welke gewassen geteeld mochten worden.

Reichwein geeft het volgende overzicht onder de titel ‘Die lindliche Welt
und die Stoffe der Erziehung’:
“I. Sommer:

1. Natur als Schicksal: Boden, Klima, atmosphirische Krifte, Gestirne

(Physik, Geologie);
2. Dargebotene Natur: Die Erde als Raum des Menschen (Erdkunde,
Geopolitik);
3. Aufgegebene Natur: Ziichtung, Organisation, Geist als Vollstrecker
(Biologie, Chemie).
II. Winter:

4. Der deutsche Mensch im Schicksal: Deutsche Dichtung (Der deut-
sche Mensch in seiner Landschaft: Seefahrer, Arbeiter, Bauer);
5. Der deutsche Mensch als Gestalter: Geschichte” (p. 21).
Als ontwerp voor een jaarplan worden deze gebieden als volgt gevuld:
“Sommer: Die Natur:
- Pflanzen: Keimung, Erndhrung, Béden;
- Landschaft: Karte, Heimatrelief;
- Tiere: Daseinskampf, Daseinsordnung.
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Winter: Der gemeinschaftsbildende Mensch:

- Vererbung, Geschichte als Schicksal, Kampf ums Dasein, Daseinsord-
nung und Bewiltigung;

- Erndhrung, Menschenkunde, V6lker-Rassen, Erde als Wohnraum der
Menschen.”

Beide gebieden over de mens vat Reichwein vervolgens samen onder ‘Zivi-

lisation’. Daaruit vloeit voort: “Angewandte Physik (Technik im Daseins-

kampf)” (p. 27, 28).

In een toelichting over de gemeenschapsstichtende mens merkt hij op: “Der

Mensch, so wie wir selbst jetzt Tag um Tag in einem Raum zusammenleben,

als selbst Schaffender, als Geisttrdger, zwar hineingebunden in die Natur,

aber sein geschichtliches Schicksal mitgestaltend, der politische Mensch. Galt

der Sommer mehr dem Deutschland von aussen, so gilt nun der Winter

dem Deutschland von innen” (p. 28).

“Es war fiir uns ein beispielhafter -und doch fiir alle auch wieder beispiel-
loser- Kampf zwischen der einseitig auf Arbeit und produktiven Aufbau
hin entwickelten, in der Wehrhaftigkeit verkiimmerten, aber staatlich hoch-
wertigen Art und einer ihr geradezu entgegengesetzten, nur auf Raub, Aus-
beutung, Strukturvernichtung, Schmarotzertum gerichteten, aber dusserst
wehrhaften Wildform” (p. 41).

“Dieses ganze Feld ist geistig erfiillt von der Gestalt des schaffenden Men-
schen, der durch Leistung, geschultes Kénnen, soziale Ordnung seiner Wil-
lenskrifte in und iiber der vorgegebenen Natur sein eigenes Reich schafft.
Das Feld ist also zugleich erfiillt von Impulsen, die wegweisend sind fiir
die Erkenntnis politischer Grundkréfte.”

“So begreifen auch wir heute in unserer lindlichen Erziehungsgemein-
schaft die Welt wieder im Bilde solcher umeinander gelagerter Kreise, die
einander in der Geschichte bedingten und erginzten und auch heute, bei
allem Streben nach unabhéngigem und aus dem eigenen deutschen Raum
gestalteten Dasein, ihre Kraftstrome nach Deutschland hin entladen und
deutsche Kraftstréme aufnehmen” (p. 25).

Reichwein geeft nogal eens voorbeelden uit de vliegerij. Verspreiding van
het zaad van de paardebloem maakt behandeling van parachutes mogelijk.
In de geschiedenis van de mensheid komen profetische sagen, anecdotes en
fictie voor die alle het vliegen weerspiegelen. Aardrijkskunde levert feiten
en gebeurtenissen in andere gebieden van de wereld over het vliegen.
Uiteindelijk gaat het erom de kern van het thema ‘vliegen’ vast te houden.
“Wir kehren zuriick zu Vogelflug und Landschaft, zu Raum und Raum-
bewiltigung, kurz zu der geopolitischen Mission des Fliegens {iberhaupt”
(p. 49).

Bij geschiedenis is bijvoorbeeld sprake van ‘einer werklichen Nachgestaltung’.
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Die levert een zelfverwerkte, aanschouwelijke grondslag op voor een his-
torische beschouwing.

“In Dingen der Form und der Gestaltung gibt es kein ‘liberales” Sowohl-als-
Auch. Jede Form, jede Farbe, jede Gestaltung zum Bilde hat ihr Zwingen-
des, erwichst notwendig aus der Sache, die darzustellen ist, und ihrem
Sinn” (p. 55, 56).

“Es schien uns unter vielen méglichen Zielen das dringendste. Denn unsere
Grenzlandfahrt ist vom gleichen Sinn erfiillt wie unsere heimische Arbeit:
sie ist getragen vom Bewusstsein eines Volksschicksals, das an den Grenzen
gefdhrlich ist und fiir jeden von uns also Verpflichtung bedeutet. Diesem
Schicksal Auge in Auge begegnen, es wirklich sehen, heisst es erst recht
begreifen. Darum enthiillt und erschliesst es sich draussen an den Grenzen
viel tiefer, als es je zuhause, in den vier Wianden der Heimat geschehen
kdnnte.

Unser erstes Grenzlandziel war natiirlich Ostpreussen. Denn es liegt in der
Luft und ist mit Hinden zu greifen, dass dort der dusserste und gefdhrdet-
ste Posten des Reiches steht” (p. 59).

“Immerhin geben sie wohl einen Begriff davon, dass wir immer bemfiht
waren, bis zu einiger Tiefe in die Dinge hineinzusehen, die uns begegne-
ten, dass uns vor allem daran lag, zu erspiiren, wie aus Menschenart,
Landschaft und Geschichte etwas Ganzes gewachsen ist, das zum Geflige
Deutschland gehért” (p. 71).

Reichwein demonstreert de werking van deze fasen aan het beheersen van
basiskennis op geschiedkundig gebied. Door vertellingen van de opvoeder
verwerven de kinderen kennis. Ze zetten die vast door een zelfgemaakt ‘fei-
tenboekje’. Ze houden die vast door een tijdlijn in het lokaal met jaartallen,
begrippen en beelden. In de tijdlijn zijn de gebeurtenissen “sichtbar aufein-
ander bezogen, so dass sich dem beschauenden Kind eine Entwicklung er-
gibt, nicht im Sinne eines ‘Fortschritts’, sondern einer an das Volkswerden
gebundenen Schicksalskette” (p. 90).

Reichwein stelt als uiteindelijk doel van deze luisteroefeningen, dat kinde-
ren een langere rede, die inhoudelijk belangrijk voor hen is, bewust kunnen
beluisteren. Ze moeten eraan wennen later grote redes van enkele uren ef-
fectief te beluisteren (via radio). Daartoe kan geoefend worden met school-
radio en grammofoonplaat.

“In einem politisch intensiven Zeitalter, wie wir es heute durchleben, tritt
diese Anforderung, zu horen, hinzuhéren, und denkend mitzuhéren, bei
regelméssigen Gelegenheiten immer wieder an Mann und Frau heran” (p. 99).

Reichwein wijst erop dat dit niets te maken heeft met ‘Gelegenheitsunter-
richt’. “Das Wort ‘Gelegenheitsunterricht’ sollten wir ruhig streichen, denn
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es handelt sich immer um einen streng geplanten, gewissenhaft durch-
gefiihrten und immer an Gegenstinde gebundenen Unterricht, der gar
nichts mit minderwertiger ‘Gelegenheitsarbeit’ zu tun haben darf. Und dass
er sich aus lebendigen Gelegenheiten ergibt, macht seine Fruchtbarkeit aus,
soll aber nicht bedeuten, dass er ‘improvisiert’ werde” (p. 78, 79).

Reichwein werkte met minimaal 40 kinderen tussen 6 en 14 jaar.

De gegevens komen, tenzij anders aangegeven, uit Schulz 1974. Daarin
staan de brieven van Reichwein afgedrukt, waaruit in het navolgende
wordt geciteerd: die aan Irene Schopbach (21.2.1938, p. 138) over de ver-
schijningsdatum; die aan Walther G. Oschilewski (4.11.1937, p. 134, 135) en
aan Wilhelm Flitner (3.12.1938, p. 145, 146); die aan Rolf Gardiner
(19.12.1938 en 1.2.1939, p. 148-151); die aan Hensel (6.11.1938, p. 145).

Verschenen in ‘Die Erziehung’, 14e jaargang 1939, p. 45, 46. De tekst van de
recensie Juidt:

“’Einfache Formen’ im ‘Lehrwerk’ der Landschule

Georg Reichwein berichtet in seinem Biichlein ‘Schaffendes Schulvolk’ iiber die
Arbeit einer einklassigen mérkischen Landschule (...). Derartige Tatigkeits-
berichte iiber die Schulgestaltung in einer besonderen Situation sind mit
ihrer Mischung von Einzelfall und Theorie noch immer die anregendsten
pddagogischen Schriften unserer Tage. Der Verfasser bringt seine padagogi-
schen Uberzeugungen mit zur Darstellung. Er sieht das Kind in seiner
Selbstindigkeit, die auf eigenes Tun und Lassen sowie freien Einsatz der
Krifte fiir ein Ganzes gerichtet ist, und zugleich in seiner unbegrenzten
Fiithrungsbediirftigkeit und Lenkbarkeit. ‘Das Kind will gehorsam sein’, es
‘sucht die Nachbarschaft der Erwachsenen bei der Arbeit, und dort, wo die
Lebensverhiltnisse noch einfach sind, lebt und webt es ja von Natur mit
ihnen.’ Diese Beteiligung des Landkindes am ersten Arbeitsleben der Eltern
nimmt der Erzieher als eine hdchst schédtzbare Bereitschaft zu treuen Han-
den (8. 14). Die Nachbarschaft, die Kameradschaft sind die gegebene Ver-
bundenheit, die Volksschaft ist die aufgegebene; durch die Schule wird das
Kind in die Volksschaft eingegliedert, soweit dieser Prozess eine Sache der
geistigen Arbeit ist. Reichwein vermag auf die anschaulichste Weise mit sei-
nem Beispiel zu zeigen, wie diese geistige Arbeit sich in die Formen eines
munteren Daseins voller Werktétigkeit, selbstindigen sinnfilligen
Schaffens einhiillt, und wie bei einer solchen Lehrordnung die Sorgfalt im
kleinen, der Sinn fiir Sauberkeit und Selbstpriifung, fiir die Tugenden des
tatigen Lebens und der Einordnung geweckt wird; wie zugleich ein Jugend-
gemeinschaftsleben voll Offenheit und ritterlichen Geistes sich durch die
Fihrung des Lehrers hervorrufen ldsst. Der Unterricht wird im iibrigen so
gefiihrt, wie es die moderne Didaktik fordert: Gespréche ergeben Pline fiir
Besprechungen und gemeinsame Forschungen, die sich um grosse Sach-
einheiten gruppieren. Neben diesem einheitlichen Gesamtsachunterricht
stehen die Ubungen und Voriibungen in den Grundfertigkeiten. Schon ist

97



98

79.

gezeigt, wie die ‘Spiel- und Klein{ibungsformen’ auf das Werkschaffen
gerichtet sind, wie man die Werktitigkeit in die Mitte eines sehr reichen
und gesammelten Sachunterrichts bringen kann, wie die Landschule aus
dem Zusammensein alter Altersstufen gerade durch diesen Aufbau beson-
dere Kraft gewinnt. Es wird auch wieder deutlich, dass die kiinstlerischen
Grundbetétigungen sowohl fiir das Werkschaffen, wie fiir das Denken die
Grundlage sind. Wie im Sommer die Natur als Gegenstand erscheint, im
Winter der politische Mensch, wie die Natur auf den Menschen hin gesehen
wird als sein Schicksal, sein Raum und sein Arbeitsfeld, so wird die ge-
schichtliche Welt aus der Landschaft entwickelt, andrerseits als Schicksal
und Aufgabenfeld des einzelnen verstanden. Die Eindriicke der Wanderun-
gen, des Umgangs mit Stoff und Zeug, finden eine Darstellung, in der
kiinstlerisch-sittlicher Sinn sich dem Denken einbaut. Schliesslich werden
grundlegende Techniken in eigenen Versuchen erworben - das T6pfern,
Mauern, Weben und der Modellbau; es werden Versuche angestellt im Gar-
ten, als Keimversuche, als Beobachtung der Bienen, als Erspahen und Er-
kunden der Landschaft mit all ihrem Leben - welcher Kontrast zu jenen
immer noch nicht ausrottbaren Vorstellungen, man habe durch mechani-
schen Drill in den ‘Kulturtechniken” des Rechnens, Lesens und Schreibens
fiir die geistige Disziplinierung unseres Volkes das Notige getan! Wahre,
dauernde und produktive Disziplin kann nur von innen entstehen, und
auch in einer grossen Klasse, erst recht in der wenigklassigen Landschule,
muss der Weg dieser Disziplinierung von innen gegangen werden. Der Reich-
weinsche Bericht zeigt, dass es geht; dieser Versuch arbeitet nur mit den
Mitteln, die jede Landschule sich ebenso verschaffen kann. Die Aufmerk-
samkeit der Didaktik sei besonders auf das gelenkt, was Reichwein als
‘einfache Formen’ bezeichnet: auf jene Stufe der ‘Vorschule und Ubungs-
form’, die sich aus dem Spiel entwickelt, als ‘Briicke zwischen Spiel und
Ernst’, und die vor die eigentlichen Studien- und Werkformen einzuschal-
ten ist. Es gehoren dazu die Beobachtungsdokumente, die vom Kind selbst
angefertigt werden, die anschaulichen “Versuche’, die Voriibungen fiir akti-
ve Beitrige zur Festgestaltung, die zum Modellbau {ibergehenden Bauepic-
le, aber auch die Ubungen im ‘Schriftiwerk’, im freien Zeichnen (dessen
Rolle wohl nicht umfassend genug gesehen ist), in den mathematischen
und landschaftskundlichen Skizzen. Durch diese einfachen Formen wird
die Schule schon friih in eine geistige Lehrwerkstatt verwandelt und der
‘Lernbetrieb’ in ein ‘Lernwerk’ - in der Ruhe der einklassigen Schule ist
diese Verwandlung in ihrer Vollstindigkeit am ehesten darzustellen.”

“Hier werden einmal keine Unterrichtsbeispiele methodischer Art gegeben,
auch keine Anweisungen fiir Erzieher! Vor uns liegt der Bericht von dem
freudigen Schaffen einer lindlichen Schulgemeinschaft, die in der Heimat
verwurzelt ist. Und der Stadtschulmeister der oberen Klassen - bereits ein
Spezialist in seinen Fidchern und Wanderlehrer zwischen vielen Schiiler-
gruppen - wird beim Lesen des Buches von Sehnsucht erfasst, falls er nicht
schon den Sinn fiir eine organische Zusammengehorigkeit von Unterricht
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und Erziehung verloren hat und auch den Wert einer Gemeinschaftsarbeit
unter starker, ausschliesslich persénlicher Fithrung etwa nicht mehr
kennt. - Der Arbeitsbericht wird zu einem Bekenntnis, zu kameradschaft-
licher Werkarbeit, ja - schépferischem Leben iiberhaupt. Lehrer und Schii-
ler stehen hier nicht als solche gegeniiber, sondern sind es im und am ge-
meinschaftlichen Erleben unbewusst einander geworden, in einem freien,
bejahenden und darum auch fruchtbaren Verhiltnis. - Schulmaéssiges
Wissen und Kénnen kommen nicht etwa zu kurz. Sie fiigen sich dem
Ganzen organisch ein, so dass es hier wirklich erreicht wird: ‘non multa,
sed multum!’

Die geschilderte praktische Arbeit und die pddagogischen Erfahrungen
sind durch eine tiefschiirfende theoretische Betrachtung auch dem
psychologischen und soziologischen Denken nahegebracht. -Wie gliicklich
rundet sich das ‘Gesamtbild’ ab durch die vielen eindrucksvollen Lichtbil-
der, die uns diese Schulgemeinde beim Erleben und Er’fahren’ der nahen
und der weiteren Welt zeigen; die uns miterleben lassen die freudebetonte
Arbeit und den ruhevollen Ausklang” (p. 335, 336).

“Ein Buch, das eine scharfsinnige erziehungswissenschaftliche Unter-
suchung mit einem spannenden Bildbericht von dem Leben einer kleinen
einklassigen Schule durchschlingt, legt uns Adolf Reichwein in ‘Schaffendes
Schulvolk’ (22) vor. Er wendet sich von der tiblichen Schulgestaltung ab zu
Formen, die getragen sind von der Hingabe, die uns Kirchers Versuch im
‘Haus in der Sonne’ geschenkt hat, und zugleich geprégt sind aus Uberle-
gungen, die an die Theorien Petersens oder besser Blittners anklingen.
Jeder Satz verrédt eine Personlichkeit, die mit eigenwilliger Gestaltungs-
kraft zu dieser Lebenswelt der Kinder vorgestossen ist. Man nimmt - das
ahnt der Verfasser vermutlich kaum- am inneren Ringen um die Verwirk-
lichung seiner Ideen und ihren Einbau in die politische Gegenwart teil
und freut sich, wie prichtig hier ein geistreicher Schulversuch in der
Einsamkeit durchgefiihrt wird. Die sachlichen und persénlichen Vorbe-
dingungen sind aber nicht Normalfall, man kann also nicht einfach
nachahmen. Wir wiinschen dem aufriittelnden Buch einen grossen Er-
folg” (p. 97).

“Das Buch fiihrt in eine kleine dérfliche Welt. Der Verfasser zeigt uns aber
nicht das Dorf selbst, sondern die Schule und ihre Arbeit. Und von da aus
formt sich fiir uns deutlich das Bild des Dorfes, dessen geistiger Mittel-
punkt die Schule und ihr Lehrer zu sein scheint. Dieser Lehrer steht vor
den schlichtesten Verhiltnissen und nur einfache Mittel stehen ihm zur
Verfiigung. Was er nun unternimmt, ist das ewige Wagnis, das jede Erzie-
hung bedeutet: ‘Kinder erziehen heisst, von der Zukunft her leben.’ Das
kann nur gelingen, wenn aller Unterricht und jede Erziehung ausgerichtet
ist auf Deutschlands Gesamtschicksal und wenn jede Arbeit hinausstrebt
tiber die enge Gemarkung der Dorfgemeinde und sich verbindet mit der
Werkgemeinschaft aller Deutschen. Fir das, was der Lehrer in diesem
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Sinne geplant und erreicht hat, legt er in diesem Buch lebendiges Zeugnis
ab. Als echter Schulmeister gibt er seinem Berichte 48 schéne Bilder mit,
die seine Darlegungen iiberzeugend unterstreichen.”

“Die Arbeit in der kleinen Landschule steht und fillt mit der Lehrerpersén-
lichkeit. Diese bekannte Tatsache wird in dem Buch ‘Schaffendes Schulvolk’
von Professor Dr. Adolf Reichwein besonders deutlich. Der Verfasser hat
ohne jede Aufdringlichkeit an einer Reihe von praktischen Beispielen den
eigentlichen Sinn der Schularbeit an der kleinen Landschule charakterisiert.
Er zeigt Wege, die mancher nicht zu beschreiten wagte, weil ihn die dauern-
de Kleinarbeit erdriickt oder weil er sich die Arbeit nicht zutraut. Viele stil-
le Arbeiter leisten an der Landschule vorbildlichen Dienst. Sie erziehen Ge-
nerationen und formen ganze Gemeinden. Sie sprechen nicht davon. Thre
Arbeit ist eine selbstverstindliche Pflichterfiillung geworden. Leider wird
ihre Zahl geringer. Der Nachwuchs fehlt oder steht diesen Problemen ziem-
lich hilflos gegeniiber. Deshalb ist zu begriissen, dass hier ein Mann seine
praktischen Erfahrungen in so hervorragender Weise mitteilt. Das Buch
spricht nicht nur zu den jungen Berufskameraden, sondern hat auch den er-
fahrenen Pddagogen manches zu sagen.”

“Nachdem die deutsche Erzieherschaft in ihren besten Teilen der blinden
Methodengldubigkeit fritherer Zeiten abgesagt hat und sich bemiiht, das
Schulleben mit frischem nationalsozialistischen Geiste zu erfiillen, wird ein
Biichlein wie dieses nicht mit skeptischem Befremden, sondern mit Dank-
barkeit aufgenommen werden. Die bahnbrechende Arbeit der Hordt, Peter-
sen uw.a. hat an dieser Wandlung nicht wenig Anteil. Reichwein gibt nicht
Theorie, sondern Wirklichkeitsbericht. Er hat in einer Landschule versucht,
die Gedanken der Familie, Jugendgemeinschaft, Werkkameradschaft erzie-
herisch fruchtbar zu machen. Der Bericht, der durch die Beigabe vieler
Lichtbilder ungemein wirksam unterstiitzt wird, ist schlechthin iiberzeu-
gend, obwohl es denkbar ist, dass mancher Landlehrer wihrend des Lesens
zundchst den Eindruck gewinnen wird: ‘Bei mir geht das nicht.” Und doch -
wer das Bediirfnis spiirt, manches ausgefahrene Gleis der bisherigen Land-
schularbeit in Blick auf dic grosse Kultur- und Gemeinschaftsbildende Auf-
gabe der heutigen Dorfsschule fiir immer aufzugeben, der wird diesem
wirklich guten Buche manchen Ratschlag entnehmen kénnen. Ein Mangel -
der Preis!”

Meyer (1988) wijst erop, dat Bohnenkamp in november 1946 in een brief
aan Schulrat Wolf (Berlijn) schreef, dat het schoolpedagogische concept van
Reichwein behouden diende te blijven met vermijding van “was in Wort
und Begriff sich an die Terminologie der Entstehungszeit anlehnte” (p. 23).
Meyer noemt een drietal overwegingen, die de vrienden van Reichwein na
1946 lieten gelden om ‘Schaffendes Schulvolk’ te kuisen:

“(a) A. Reichwein hitte wohl selbst das ‘Schaffende Schulvolk’ in wesentli-

chen Punkten, vor allem aber in sprachlicher Hinsicht {iberarbeitet.
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(b) Es wird die Sorge gedussert, dass Formulierungen, die in der dama-
ligen Situation (1937!) verstdndlich waren, jetzt zu Missverstindnissen
fihren wiirden. Diese wiirde dem Zweck, dem man dienen wolle, mehr
schaden als niitzen.

(c) Es erfolgen Riickfragen, die Auskunft zu erhalten suchen, welche
Streichungen und Textiiberarbeitungen vorzunehmen sind, damit das
‘Schaffende Schulvolk’ flir die zustindigen Behérden der Ostzone
‘tragbar ist’. Offenbar gingen die Bemiithungen des Initiativkreises
dahin, von vornherein sicher zu stellen, dass die Zensur passiert
werden kann, damit auch der Lehrerschaft der Ostzone das ‘Schaffende
Schulvolk’ zugénglich wurde” (p. 24).

Verder vermeldt Meyer: “Um eine gutachterliche Stellungnahme tber die

Tiefenseer Schriften gebeten, lehnte eine pddagogische Institution 1946

beide Schriften rundweg ab. (Bedoeld is waarschijnlijk naast ‘Schaffendes

Schulvolk’ ‘Film in der Landschule’ dat in 1938 verscheen en eveneens over

het werk in Tiefensee gaat. C.V))

Obwohl die Gutachter vorher dariiber informiert worden waren, dass der

Sozialist A. Reichwein von den Nationalsozialisten 1933 des Amtes ent-

hoben und in der Tiefenscer Zeit bespitzelt worden war, ferner seine Schrif-

ten, sollten sie die Zensur passieren, dusserlich wie ‘Literatur des Dritten

Reiches’ erscheinen mussten, wurde die Ablehnung mit dem knappen Hin-

weis darauf, dass seine Schriften ‘in betrdchtlichem Umfang nationalsozia-

listisches Ideengut’ enthalten, abgelehnt” (p. 25).

Meyer bepleit tenslotte een historisch-kritische uitgave van ‘Schaffendes

Schulvolk’. Een herdruk van 1951 “wird zumindest exemplarisch die Uber-

arbeitung des Originaltextes dokumentieren miissen. (...) Eine Aktualisier-

ung kann durch einen unmittelbaren Zugriff, der die Geschichtlichkeit

Uberspringt, nicht gelingen” (p. 27).

Op de volgende pagina’s uit de eerste druk van ‘Schaffendes Schulvolk’
zijn woorden veranderd of weggelaten: 1V, 3, 4, 6 + 7 (zie: noot 48), §, 9, 10,
12, 21, 23, 24, 25, 28, 29, 30, in onderschrift foto ‘Die Riickkehr vom See’, 37,
38, 43, 44, in onderschrift foto’s ‘der Bau eines Mikroskops’, ‘Die
Segelwagenmodelle’, ‘die Wetterkunde’, weglaten foto ‘Der Flugmodell-
bau’, 49, 58, 59 (zie: noot 71), 60, 61 (over Qostpruisen: “als Insel (...) was es
im politischen Sinne ja wirklich ist. Die Kinder wurden also mit der Nase
darauf gestossen und erfuhren es aus eigener Anschauung aufs Nachdriick-
lichste, dass hier ein Stiick Deutsches Reich v6llig einsam und abgeschnit-
ten in der Klammer fremden Volkstums lebt. (...) weil uns hier, mit einem
Blick zu fassen, das Schicksal zweier Volker ansprach; das Schicksal des an-
deren sass uns wie ein Keil hier im Fleisch, und dessen Spitze ist die Ge-
spensterstadt Gdingen driitben am Meer.”), 63, 64, weglaten foto’s ‘Der
Flugmodellbau beginnt..., ‘Das Vorhaben Fliegen’, ‘Der Behelfsrichtkreis’,
67, 68 (cen verslag van een leerling over het bezoek aan het vlaggeschip van
de marine ‘Admiral Scheer’), 69 (Flensburg door een “glinzende Volksab-
stimmung fiir das Deutsche Reich gerettet. Es ist damit Vorposten geworden.

101



10D

Hier sahen wir wirklich, was eine Grenze ist, die nur Staaten voneinander
trennt, aber nicht Volker. Denn auf beiden Seiten der Férde wohnen ja deut-
sche Menschen.”), 71, weglaten foto’s ‘Der Einsatz von Helfern’, ‘Ein Land-
kartenhochbild’, 98, 105, 106, 111 (waarschijnlijk weggelaten vanwege druk-
fout), 112, 114 (zie: noot 53: ‘Ertrdglich ...vorenthalten’; ‘Dies ist natiirlich...
voraussetzt’), 115, 116, 117 + 118 (zie: noot 56), 131 (zie: noot 60; ‘Es war die
Tragik... bedeuteten’; en verder korte passages: “und im Kriege ihre Feuer-
probe im hértesten Sinne bestand’, ‘und bei Langemarck’, ‘soll heute und
kiinftig, nach dem Aufriss der politischen Tore").



Publiceren in nazi-tijd en daarna

De documenten en brieven die in deze paragraaf worden aangehaald, uit-
gezonderd de tijdschriftartikelen en de boeken, zijn alle aftkomstig uit JPZ
(zie: hoofdstuk 3, noot 1).

“Sie hat natiirlich nicht vorher jemandem vorgelegen, ebensowenig wie es
die jetzt im Druck befindliche zweite Auflage der ‘Pddagogik der Gegen-
wart’ tun wird. Jedenfalls werden Sie es verstehen, wie es mich freut, dass
ich die Linie halten kann. Und ebenso werden Sie verstehen, dass ich mich
freue, dass Sie durch eine feine Arbeit helfen werden, diese Linie noch krif-
tiger zu unterstreichen.”

De gehele tekst luidt: “Die deutsche Schule hat ihr Gesicht und ihre Gestalt
gewandelt und steht mitten im Neuaufbau. Aber eine neue Unterrichtsleh-
re, die die alten Methodiken und Didaktiken ersetzen kann und ersetzen
muss, fehlte bislang. - Aus der Jenaer Erziehungsarbeit heraus wurde sie
nun geschaffen. Professor Petersen legt hier eine Piadagogik des Unterrichts
vor und begriindet die neue Schulpraxis auf der Grundlage des erzieheri-
schen Realismus. Er zeigt auf, warum man - aus innerer Gesetzlichkeit her-
aus - fort muss von iiberlebten Unterrichtsformen, fort von ‘Stunden’ und
‘Féchern’, und zugleich, wie man das praktisch anfangen kann. Der
grundsétzliche Umbruch unseres gesamten politischen und padagogischen
Lebens fordert von der Schule, in der das neue deutsche Volk zuerst ge-
formt wirdt, eine gleiche Erneuerung. Wie man auf Grund einer 25 jihrigen
Versuchsschulpraxis zu solcher neuen Form kam und wie nun diese Form
das Schulwesen allgemein férdern méchte, das ist in Petersens neuestem
Werk niedergelegt.”

De gehele passage luidt: “Das Wort ‘Dienst’ in Schuldienst hat einen ande-
ren Sinn erhalten. Es geht um ein Dienen, das den ganz tiefen Sinn erfiillt,
den ihm der Nationalsozialismus in allen Lebensbezirken heute geben will.
Soll der Umbruch, d.h. die Ablésung vom Renaissance-zeitalter, das, wie
geungsam gesagt un gezeigt worden ist, im Liberal’ismus’ versandet ist,
Tatsache werden, dann muss es ja ‘gebundener’ zugehen, muss Mensch sich
dem Menschen anders verpflichtet fiihlen und wissen und entsprechend
handeln. Das aber heisst: es wird ein neues Dienen nétig, d.i. ein neues
Verhdltnis Mensch zu Mensch als Grundlage des Zusammenlebens und
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Zusammenarbeitens der Menschen, angefangen im néchsten Kreise der
Familie und Freundschaft bis zur héchsten Gemeinschaft des Volkes in
allen seinen Gliederungen” (1937¢, p. 2, 3).

Petersen verwijst zelf bij de woordgroep ‘ein neues Dienen’ naar AEW,
p- 165-169, een tekst die geconcipieerd werd in 1920-1921. Daar vinden we
een uitwerking van het begrip dienen, o.a. uitlopend in de uitspraak: “Wer
der Neuen Zeit recht helfen wird, der muss gelernt haben, neu zu dienen”
(p. 169).

Gegevens voor dit hoofdstuk zijn ontleend aan Abel (1968), Bohr-
mann/Schneider (1975), Bouhler (1937), Feiten (0.J.), Hale (1965), Helle
(1938), Rehm (1936), R(ehm; 1937), Schiitz (in: Langewiesche/Tenorth 1989)
en Thamer (1986).

De ‘Reichskulturkammer’ bestond uit zeven ‘kamers’, respectievelijk voor
‘Schrifttum, Rundfunk, Theater, Musik, Film, bildende Kiinste und Presse’
(Hale 1965, p. 97).

Zo treffen we in Ernst Kriecks ‘Nationalsozialistische Erziehung begriindet
aus der Philosophie der Erziehung (1940°) de volgende in een kader gevatte
tekst aan: “Gegen die Herausgabe dieser Schrift bestehen seitens der
NSDAP. keine Bedenken. - Die Schrift wird in der NS.-Bibliographie
gefiihrt. Berlin, den 26.10.37. Der Vorsitzende der Parteiamtlichen Priifungs-
kommission zum Schutze des NS.-Schrifttums.”

Die criteria zijn in het kader van deze studie niet gevonden.

Dat meldt een brief van Petersen aan Frau Frieda Stoppenbrink-Buchholz
van 30.9.49.



Conclusies en perspectieven

Zie: Boterman 1987, p. 23.

De thesen en hypothesen zullen vanaf hier doorgenummerd worden, ook in
de overige paragrafen. Op die manier kan er snel op worden teruggegrepen
en wordt uiteindelijk een overzicht geboden van stellingen die deze studie
concluderend afsluiten.

Daarmee is het eerste principe, dat van differentiatie, toegepast op het werk
van Petersen in de tijd van de republiek van Weimar. De beide andere prin-
cipes komen aan de orde als zijn denkbeelden achter en in de Fiihrungsleh-
re aan bod komen.

Dat lijkt een contradictio in terminis en dat is het ook in een taalveld, dat
tussen individu en gemeenschap een dualistische of dialectische relatie aan-
neemt. Voor Petersen is het echter wezenlijk om vanuit een principieel mo-
nistische grondslag met differentiaties of polariteiten te werken. Daarbij
gaat het er hem niet om tegenstellingen te verzoenen, maar eenheid in ver-
scheidenheid (beter: veelvormigheid) te verkondigen. Persoon en gemeen-
schap staan in wisselwerking tot elkaar, waarbij de gemeenschap er altijd
eerder is dan het individu: sociaal-personalistisch.

Brands (1965) rekent o.a. die denkwijze tot het historisme, die oorsprongen
uit oorsprongen verklaart, tijdelijkheid als categoriale structuur van al het
zijnde beklemtoont en zich verdiept in het eigene, het bijzondere van iedere
historische individualiteit: persoon, staat, gemeenschap, tijdsperiode en
dergelijke (verticaal historisme; p.6, 7).

Hierbij kan worden opgemerkt dat het door Brands gesignaleerde dualisme
bij 0.a. Thomas Mann bij Petersen slechts een polariteit was, die verankerd
lag in een diepere eenheid: de werkelijkheid als ‘Geist:Leben’. Het verschil
tussen Mann en Petersen komt tot uiting in de volgende uitspraak van
Mann die Brands geeft (p. 32):

“Das eigentlich Deutsche, zugleich Protestantisch-Christliche und nach
meinem Begriff Biirgerlich-Geistige ist die Weigerung das Uberindividuelle
ins Soziale zu verlegen, die Scheidung von ‘Philosophie’ und ‘Politik’, d.h.
die Scheidung des metaphysischen vom sozialen Leben.” We zien hier het
dualisme dat Liebeschuetz (1941) onderscheidde. Petersen daarentegen
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trachtte het metafysische en het sociale leven op elkaar te betrekken, juist
ook in de politieke taak van de school, en wel vanuit een metafysisch op-
voedingsbegrip.

Het gebruik van het begrip ‘synthese’ is niet op zijn plaats, omdat dit be-
grip teveel verbonden is met dialectiek, die nauwelijks een rol speelt in het
denken van Petersen. Ook het begrip ‘verzoening’ lijkt niet adequaat,
omdat daarmee tegenstellingen worden weggewerkt met beroep op een
goddelijk gebod. Hoewel Petersen een meelevend lid was van de Evange-
lisch-Lutherse Kerk wenste hij geen religieuze grondslag voor zijn opvoe-
dingswetenschap, maar een realistische.

Zie voor een overzicht van de samenhang tussen metafysica en Fihrungs-
lehre: § 4.13 in deze studie.

We zien hierbij af van Blattner (‘Die Erziehung’) omdat zijn annonce geen
bespreking kan worden genoemd.

Hintjes (1981) beschouwt deze grondantinomie (subject-objectieve cultuur-
wereld) als de belangrijkste van de drie fundamentele tegenstellingen in de
pedagogiek. Hij geeft aan dat in de Hegeliaanse traditie het accent ligt op
de objectieve pool. “Het opvoedingsproces krijgt daarbij het karakter van
het zich ‘aneignen’ van de ‘objectieve geest’ door het kind” (p. 136).

De geesteswetenschappelijke pedagogiek plaatst hij in het midden tussen
de polen. Deze houden elkaar in evenwicht. De reformpedagogick van rond
de eeuwwisseling legt het accent op de subject-pool. “Het gevolg daarvan
is dat de cultuurwereld met haar idealen en beginselen devalueert tot ‘ma-
teriaal’ voor de persoonswording” (p. 136).

Dat zal zeer beknopt gebeuren, want het gaat slechts om een globaal inter-
pretatiekader voor Sturm II. Bovendien kan het vanwege de veelheid aan
publicaties in die tijd geen aanspraak maken op volledigheid.

Voigtlinder was topambtenaar in het Rijksministeric van Onderwijs in
Berlijn.

Zijn uiteindelijk doel is de opvoeding van kinderen tot politieke mensen.
Dat “geschieht nicht durch Belehrung und Unterricht, auch nicht durch die
heute vielfach iiberschitzte ‘Schulung’, sondern nur durch tatsédchliches Er-
leben der politischen Werte und Tugenden, durch wirkliche GewShnung an
Unterordnung, Opfersinn, Gehorsam und Kameradschaft” (p. 120). Mede
daarom moet de “Volksschule’ gekoppeld zijn aan het ‘Landjahr’ en moet ze
de middelen van de nieuwe opvoeding overnemen van HJ, SA, ‘Lager und
Arbeitsdienst’.

Kroll (1938) voegt daaraan toe: “Daneben wire zu untersuchen, ob nicht die
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HJ auch mitwirken kann bei einer verstirkten Erziehung zur Werktreue, die
sich dussert als eine reifere Auffassung bei der Erarbeitung der Kenntnisse
und Fertigkeiten. Wir stehen doch tdglich vor der Tatsache, dass eine
gewisse Grossziigigkeit, um nicht zu sagen Gleichgiiltigkeit gegeniiber der
gemeinschaftlichen Arbeit am deutschen Bildungsgut Platz gegriffen hat,
eine Haltung, die nicht energisch genug bekdmpft werden kann. Wie soll
sonst die Schule ihrer Teilaufgabe gerecht werden, den Schiiler mit jenen
Kenntnissen und Fertigkeiten auszustatten, die ihn in die Lage versetzen,
den vélkischen Lebensraum zu meistern” (p. 435).

Zie o.a. Prof. Dr. Ludwig Pallat: ‘Die Werkerziehung’. In: Allgemeine
Didaktik und Erziehungslehre. Deel III van Nohl/Pallat: Handbuch der
Pddagogik. Langensalza 1930. Pallat was de schoonvader van Reichwein.
Reichwein trouwde in 1933 Rosemarie Pallat en onderhield een intensieve
briefwisseling met zijn schoonouders (zie: Schulz 1974).

Dit systeem ziet er als volgt uit (Ficker 1932, p. 13, 14):
“A. Die Formengruppe der Stofferarbeitung.
[ Arbeit an der unmittelbaren Wirklichkeit. Die Beobachtung als
grundlegende Arbeitsform.
II. Arbeit an der mittelbaren Wirklichkeit.
1. Arbeit am Modell,
2. Arbeit am Bild,
3. Arbeit an der Karte.
III. Arbeit am sprachlich gefassten Stoff.
1. Arbeit am lebendigen Wort:
a) am Lehrerbericht,
b) am Schiilerbericht,
¢) an Darbietungen des Radio und Sprechmachine;
2. Arbeit am Text:
a) an literarischen Texten,
b) an geschichtlichen und religiosen Quellenstiicken,
¢) am Lehrbuch und anderen belehrenden Darstellungen,
d) an Aufgabensammlungen,
e) am Zeitungstext,
f) an Waérterbiichern und Nachschlagewerken,
g) an fremdsprachlichen Texten.

B. Die Formengruppe stoffauswertende Arbeit.

L. Arbeit in der gedanklichen Durchdringung.

1. Entwicklung von Begriffen,

Entwicklung von Gesetzen und Gesetzmdissigkeiten,
Arbeit im Vergleichen,
Arbeit im Beweisen,
Arbeit im Erkléren,
Arbeit in der gedanklichen Ordnung:

St ol =
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a) Erkennen einer bereits vorhandenen Ordnung,
b) Ordnen von Rohstoff,
¢) Einordnen;
7. Arbeit im Zweck-Mittel-Denken:
a) das technische Denken,
b) das biologische Denken;
8. Eigentitige Kritik.
II. Die Arbeit in der phantasiemédssigen Gestaltung.
III. Arbeit in der Darstellung.
1. Sprachliche Darstellung;:
a) mindliche Darstellung,
b) dramatische Darstellung,
c) schriftliche Darstellung;
2. Manuelle Darstellung:
a) Schreiben im neuen Geist,
b) bildhaftes Gestalten,
¢) werkliche Darstellung;
3. Musikalische Darstellung;
4. Gymnastische Darstellung.
IV Ubende und anwendende Arbeit.
1. Arbeit im Dienste des Behaltens,
2. Ubung von Fertigkeiten,
3. Anwendende Arbeit.

C. Die sozialen Formen der Schularbeit.

I. Klassenarbeit.

II. Gruppenarbeit.
1. Schulorganisatorisch bedingte Gruppenbildung,
2. Gruppenbildung innerhalb des normalen Klassenunterrichts,
3. Gruppenbildung ausserhalb des Unterrichts.

III. Einzelarbeit.
1. Einzclarbeit im Klassenverband,
2. Hausarbeit,
3. Einzelarbeit nach dem Dalton-Plan.

IV. Arbeitsteilung mit nachfolgender Arbeitsvereinigung.”

“Ein weiteres Bildungsmoment der Arbeit ist, dass sie zum Zusammenwir-
ken fiihrt. Jeder Zweck steht in einer Organisation von Zwecken, und so
lehrt die Arbeit Unterordnung in der Arbeitsorganisation, die nich bloss auf
den persénlichen Willen und die Gemeinschaft gegriindet ist, sondern auch
auf die Regel der Sache und die Methode. Diese Seite ist vor allem von der
sozialistischen Arbeitsschule entwickelt worden: ‘Die sozialistische Erzie-
hung weiss sich frei von jedem religiésen und moralischen Dogmatismus.
Sie baut ihre schaffende Gemeinschaft auf auf dem Bewusstsein der Solida-
ritit, das ist dem gleichen Interesse aller am Gedeihen des Ganzen und der
Disziplin sachlicher Notwendigkeit; Solidaritit und Disziplin im Dienst
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und zum Nutzen der sozialen Arbeitsgemeinschaft sind Ausgangspunkt
und Ziel der Erziehung.’ Auch die biirgerliche Arbeitsschule Kerschenstei-
ners hat diese staatsbiirgerliche Seite immer betont. Der brauchbare Biirger
erfiillt im Organismus des Staates eine Aufgabe, das ist seine Berufsarbeit.
Die Schule muss dieses Berufsbewusstsein im Dienst der Gemeinschaft ent-
wicklen, und das Mittel dazu ist die Arbeitsgemeinschaft in der Schule und
die Erfahrung, die sie gibt.

So ist auch hier wieder Bildungsziel und Bildungsmittel eins und die Indi-
vidualbildung eingebettet in die Gesamtkultur, hier in die Arbeitskultur
des Volkes. Die Arbeitskultur des Volkes ist seine sittliche Lebensform,
gegriindet auf die Kréfte der Selbsttitigkeit und der Gemeinschaft, und
stiirzt zusammen, wenn diese Krifte nachlassen. Individualpddagogik und
Volkspadagogik sind auch hier nicht zu trennen, der Einzelne ist bedingt
vom Ganzen und das Ganze vom Einzelnen” (Nohl 19352, p. 256).
Opmerking: het door Nohl geciteerde wordt door hem niet van een referen-
tie voorzien.

“Die Aufgaben stellt:

1. Die Volksgemeinschaft. Beispiele. Wehrertiichtigung: Flugmodellbay;
sozialistische Erziehung: Arbeit fiir das WHW. usw.

2. Die Familien- und Jugendgemeinschaft. Beispiele. Garten- und Haus-
hilfe: Geriteherstellung, Anlage- und Ausbesserungsarbeiten.

3. Die Schulgemeinschaft. Beispiele. Fest- und Feiergestaltung: Geschen-
ke, Festschmuck, Spielzeug.

4. Der Unterricht. Beispiele. Anschaulichkeit: Grundschulhandarbeit,
sachliches, unterrichtliches Darstellen. (...)

Die Aufgaben, die aus Bediirfnis und Anforderung erwachsen, sind tiberall

am korperlich-geistigen Entwicklungsstand der Kinder und am Stand der

dusseren Verhiltnisse (Einrichtung, Zeit, Geldmittel) auf Durchfiirbarkeit

zu iberpriifen” (Herrmann 1937, p. 7).

Zie bij Petersen de volgende passage uit de Fiihrungslehre, waarin hij ‘den
erzogenen Menschen’ aldus omschrijft: “Er schiitzt auch im andern den
Nichsten, den Volksgenossen, den Bruder, und er dient immer dem Frie-
den, dem Aufbau von Gemeinschaft unter Menschen, wo nur er steht und
lebt” (p. 260).

De afwijzing door Petersen van elk pacifisme (zie: hoofdstuk 3, noot 22) is
hier waarschijnlijk niet mee in tegenspraak. Petersen vond een verdedi-
gingsoorlog gerechtvaardigd als het bestaan van de hoogste gemeenschap,
die van het volk, ernstig werd bedreigd. (Zie ook: Vreugdenhil 1984, p. 195.)
Dus: de uiterste inspanning verrichten om de vrede te dienen en gemeen-
schap te stichten, maar niet tegen elke prijs. Pacifisme heeft hij waarschijn-
lijk opgevat als de stroming die principieel tegen elk geweld in alle omstan-
digheden was.

Het verwijt van blindheid is nog om een andere reden onterecht. Petersen
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wist heel goed waar hij wel en niet voor koos. Zie bijvoorbeeld zijn: ‘Pida-
gogik der Gegenwart’, 0.a. p. 85 e.v. Daar behandelt hij het begrip ‘cultuur-
pedagogiek’: “Bildung zur Kultur durch die Kultur; das Reden von Kul-
turgiitern und Kulturwerten, von dem Bildungswert der einzelnen Wissen-
schaften, von dem Veranschaulichen und Wiederlebendigmachen der in
einem Bildungsgut umschlossenen Werte, von dem Aufschliessen des Sin-
ngehaltes geistiger Erzeugnisse aus simtlichen Schaffensgebieten - das sind
im Gefolge dieses Individualismus entwickelte, bekannteste padagogische
Schlagworte noch der Gegenwart.”

In dit boek gaat Petersen op deze wijze de verschijningsvormen van derge-
lijke opvattingen na en plaatst die in een bepaalde traditie. Voor een goed
begrip van Petersen’s eigen keuzes is het dan ook noodzakelijk zijn behan-
deling en beoordeling van dergelijke stromingen grondig te analyseren.

Hiermee is niet gezegd dat zaken en opvattingen uit de eerste vijf jaren niet
voorkomen in de volgende jaren. Die jaren blijven echter buiten beschou-
wing omdat we ons concentreren op de ontstaanstijd van de Fiihrungslchre
en op de periode waarin de recensenten het boek bespraken.

Een aantal van deze stellingen (72 t/m 75) geldt waarschijnlijk ook in hoge
mate voor Reichwein en zijn ‘Schaffendes Schulvolk’. Zijn concept staat
hier echter niet ter discussie. Daarvoor dient o.a. eerst een grondige analyse
plaats te vinden van het uitgebreide oeuvre van Reichwein tijdens de repu-
bliek van Weimar gepubliceerd. Gezien de ervaringen met de tweede druk
van ‘Schaffendes Schulvolk’ dient een dergelijke analyse wel plaats te vin-
den op de oorspronkelijke bronnen en niet vanuit de ‘Ausgewihlte Pidago-
gische Schriften’. Paderborn 1974-1975 (Hrsg. Theodor Rutt).

In dit opzicht zou bijvoorbeeld het werk van Van Parreren (Ontwikkelend
Onderwijs. 1989°) nuttig kunnen zijn, omdat een aantal principes van on-
derwijzen in zijn concept sporen met aanzetten daartoe bij Petersen.
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Zie ook: Harmsen (1968, p. 35) voor een wat anders geordend en meer uit-
gebreid lijstje.

Het begrip ‘tijdgeest’ kan ook een andere invulling krijgen. Het is dan wel-

licht bruikbaar voor perioden in het verleden. In dat geval lijkt het begrip

‘épistéme’ van Foucault van belang. Dit begrip is verbonden met een ander,

namelijk ‘discours’. Dat is een op waarheid gericht spreken in wetenschap-

pelijke vertogen, maar ook in allerlei andere sociale discussies. Een ‘épiste-
me’ is een lange tijd constant blijvende structuur in vertogen van mensen

(Ankersmit 19867, p. 255). Eigenschappen van een ‘épisteme’ zijn:

- zeis onbewust aanwezig in een bepaalde periode en pas achteraf te be-
noemen;

- ze bepaalt hoe wij de werkelijkheid zien en ervaren; ze oefent zodoen-
de via de taal macht uit over de werkelijkheid: repressief maar ook be-
vrijdend en scheppend, veranderend;

- zeontleent haar identiteit aan wat ze uitsluit, vertekent of verbiedt.

Ankersmit (1986%) ziet in het historisch onderzoek naar een ‘épistéme’ van

een bepaalde periode een belangrijke vernieuwing van de intellectuele ge-

schiedenis. Daar maakt de ideeéngeschiedenis deel van uit. Het aangrij-
pingspunt van het onderzoek ligt dan in de derde eigenschap. Welke taboes
waren er in die periode? Wat vond men afwijkend gedrag? Hoe ging men
daarmee om? Wat was verboden? Onderzoek vindt plaats vanuit drie in-
valshoeken: leven (biologie), arbeid (economie), de taal (vooral via tekston-
derzoek) (De Wit 1986).

Zie ook: Rang en Rang-Dudzik (1977, p. 632) en Rang (1987, p. 227), die
waarde hechten aan dezelfde twee principes, zij het dat Rang en Rang een
vooral sociaal gedifferentieerd geschiedbeeld beogen.

Zo zouden we opmerkingen van Van der Woude (1979, p. 209) kunnen re-
construeren tot een regel.

We wijzen erop dat het gebruik van deze termen gebonden is aan richtin-
gen binnen de autonomie-bewegingen. Ze kunnen dus niet zonder meer als
synoniemen worden opgevat.
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Zie daarvoor o.a.: Segers (1980, p. 9, 10) en vooral Link (1980%. Maar ook
Van Luxemburg e.a. (1982%) gaan daarvan uit.

Niveau 3 komt uitsluitend voor in teksten met een fictionele inslag. Daar
kunnen ook historische, pedagogische teksten onder zitten. Een voorbeeld
is het bekende Mierenboekje van Salzmann. Daarin is de fictieve lezer (L3)
een zekere Herman: “Aan Herman! Zoo noem ik u, waarde jonge man, die
bezield zijt met het streven u in de wereld te onderscheiden door werkzaam
te zijn tot heil van het menschdom” (Salzmann 1950° p. 1). De ‘ik’ is dan de
fictieve auteur (A3), de verteller. Er treedt vervolgens een fictieve commu-
nicatiesituatie op (N3).

Deze correspondentie is niet gevonden in JPZ.

Op dit punt heeft Link dan ook kritiek gekregen. Zie verderop in deze
paragraaf.
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C. Zakenregister

In dit register zijn de belangrijkste begrippen opgenomen uit de hoofdstukken 1
t/m 10 van deel 1 en uit de aantekeningen in deel 2. De samenvatting in het Duits
is niet verwerkt in de verwijzingen.

Bij de keuze van de begrippen is rekening gehouden met zaken die kenmerkend
zijn voor de onderzochte historische periode, de behandelde onderwijsconcepten
en de methodologische overwegingen.

Wanneer voor begrippen zowel een Nederlands als een Duits woord is gebruikt,
is in het algemeen de Nederlandse term opgenomen. Daarachter wordt in de
meeste gevallen tussen haakjes het Duitse equivalent vermeld, wanneer dit woord
ook in de tekst voorkomt.

Voor enkele Duitse woorden met een specifieke betekenis, zoals ‘Erziehung’ en
‘Bildung’, is afgeweken van voorgaande regel. Ze hebben wel een Nederlands
equivalent, maar zijn alleen in het Duits opgenomen.

Er zijn ook woorden opgenomen die in een bredere samenstelling in de tekst
voorkomen. Voorbeeld: ‘Landschulpiddagogik’ staat onder ‘Landschule’.
Verbuigingen van naamvallen zijn meestal zondermeer aan één naamvalsvorm

gekoppeld.
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antisemitisme/antisemitisch
(Antisemitismus) 1:52,61, 75,79,
259, 260, 262, 319, 325, 355; 1I:12
arbeid (Arbeit) I: 96,170, 174, 222,
226, 228, 229, 232, 280, 283, 285,
286,291, 292; 1I: 20, 21, 41, 44,

62,69,73,88,90,91, 93,97, 99,
100, 103, 107, 108
Arbeitsdienst I:71,72,77,78,174,
186, 221; 1I: 91, 106
Arbeitserziehung 1:174, 286
Arbeitsschule (arbeidsschool) I: 76,
78,79, 89, 125, 261, 280-282, 285-
289, 292, 295, 312, 319, 320, 322;
II: 11, 82, 83, 109
Arbeitsschulpddagogik 1: 81,184
arisch(e) I:48,51,67, 71, 82, 260;
1. 12
autonomie/autonome I: 91, 202-205,
207-211, 219, 224, 228, 270, 272,
278, 281, 284, 291, 294, 300, 312,
314, 323, 344, 349, 359, 361;

141



II: 50-52, 58, 111

autoriteit (Autoritdt) I:104, 130, 177,
209, 210, 215, 275, 279; 1I: 24, 50,
61

autoriteit in functie I:130,155; II: 51

basisvormen (innerlijke) I: 133, 154,
269-271, 292, 318, 358; 11:57,67

basisvormen (uiterlijke) I:132, 133,
139, 154, 292, 295, 318, 358

begaafdheid (Begabung) I:138, 154,
269, 305, 306, 312; 1I: 40, 64

belevingspedagogiek
(Erlebnispddagogik) 1I:184, 209

bereidheid (Bereitschaft) I:31, 174,
230, 283, 286, 289, 295; 1I. 96, 97

Bereitschaftsschule 1:230, 288

betrokkenheid I: 111, 189, 215, 302,
303, 337, 339, 341; 11: 30,49

bewegingsdrang (Bewegungsdrang)
1. 139, 145, 152, 247; 1I: 62

Bewegtheit I:108, 120, 152, 206, 278

bewustmaken /bewustmaking I: 137,
156; 1II: 60, 61

bewustzijn (Bewusstsein) 1: 19, 117,
118, 131, 138, 159, 170, 181, 208,
210, 213, 233, 288, 346, 357;
II: 33, 34, 38, 39, 43-45, 60, 108

Bildsamkeit /bildsam I: 198, 199,
217,218; 1I:82

Bildung I: 20, 33, 43, 95, 102, 105,
108, 11, 115, 117, 118, 137, 138,
143, 145, 153, 160, 163, 170-172,
192-194, 196, 200, 201, 203-206,
209, 212, 216-220, 223, 225, 226,
261, 265, 266, 271-274, 277-282,
291, 323, 333; 1I. 15, 41, 55, 63,
72,74,84,87, 110

Bildung (allgemeine) / Allgemein-
Bildung (algemene vorming)
1: 74, 148, 154, 163, 279, 281, 282,
315

Bildungs... I:20, 35, 53, 106, 117, 118,
137,141, 143, 169, 171, 189, 192,
195, 199-203, 205-207, 212, 218,
223,272,273, 275, 277, 278, 280-
282, 294, 295; 1I: 50, 62, 65, 82,

107-110

bloed en bodem (Blut und Boden)
1. 20, 22, 24, 25, 49, 73, 79, 81, 93,
94, 156, 212, 214, 216, 223, 265,
267, 268, 283, 294, 357; 1I: 34, 35

blokuur I: 141

Blutgefiihl I: 111, 265, 320; 1I: 35

bolsjewisme (cultuur-) I: 48, 50, 51,
55,57, 59, 68

bovenbouwgroep (Obergruppe)
I: 136, 141, 271; 11: 57,69

broederschap van alle mensen
(Idee der Bruderschaft) I:120,
123, 263, 264; 11:52,56

bruikbaarheid I: 40, 248, 258, 274,
290, 297, 310, 311, 324, 341, 342,
355, 359, 363

Bund Deutscher Midel (BDM) I: 65,
66,77, 221

buren I:146, 231, 286

censuur (Zensur) I: 74, 245, 250, 254,
319, 348, 360; 1I:12

Christlich-sozialer Volksdienst
(CSVD) [I.56-58, 60, 92, 263, 355;
1I: 19, 24

civilisatie (Zivilisation) I: 20, 50, 59,
66, 200, 212, 266; 1I: 43, 55, 95

communicatie I: 40, 180, 188, 189,
275, 316, 345, 348, 351; 1I. 45, 47,
49,78,79

communicatieproces I: 40, 41, 101,
165, 195, 344, 347, 349, 351; 1I: 81

communicatietheoretische aanpak/
communicatieve benadering
I: 40, 335, 345, 355

communisten/communisme I: 47,
54,57,59, 60, 66, 163, 225, 226

context (maatschappelijke) I: 14, 40,
42, 45, 257, 258, 262, 290, 294,
296, 311, 327, 329, 335, 336, 346,
348, 351, 352, 355, 364; 11: 9

cultuur (Kultur) 1I: 20, 59, 62, 70, 102,
110, 111, 114, 118, 119, 122, 123,
136, 140, 144, 149, 152, 170, 176,
199-201, 204, 208, 209, 224-226,
236, 266, 270, 277, 285, 288, 289,



291, 297, 302, 303, 306, 309, 310,
315-318, 325, 326, 337, 355, 361,
362; 11:19-21, 29, 36, 38, 43-45,
53, 100, 110

cultuureiland (Kulturinsel) I:134,
271, 306, 322, 334; 1I: 58

cultuurgebieden 1I: 199, 206, 224,
277,291, 294, 295

cultuurgemeenschap (Kulturgemein-
schaft) 1:201, 277,278, 318; 1I:67

cultuurgoed(eren) (Kulturgut/-giiter)
I: 110, 144, 150, 155, 190, 196, 199-
202, 204, 206, 239, 277-281, 285,
289, 315, 316, 358, 359; 1I: 71

cultuurhistorisch(e) I: 24, 25, 297,
302, 304, 305, 308, 309, 317, 324-
326, 362

cultuuridee [:199, 222, 273, 277-279,
282,290

cultuurinhouden 1I: 225, 275, 358

cultuuroverdracht 1: 149, 150, 276,
296, 315, 359

cultuurpedagogiek/cultuurpedago-
gisch (Kulturpddagogik) I: 16,
103, 204, 223; 1I: 82, 110

cultuurpolitiek I: 56, 179, 225, 242,
312

cultuurproces I: 189

cultuurprodukt(en) I: 111, 123, 149,
189; 1I:44

cultuurtype 1:198, 222, 278

cultuurwaarde(n) I:199-201, 277,
278, 282, 359

cursorisch leren I: 140, 271

cursus(sen) I: 20, 132, 141, 148

democratie I: 32, 48, 49, 54, 95, 157

Derde Rijk (Drittes Reich) I: 14, 26,
45,51, 52,59, 158, 167, 212, 214,
216, 255, 258, 271, 294, 317;
1I: 79, 82, 101

deugd(en) (Tugend(en)) I:95, 116,
158, 221, 223, 229, 278, 279, 281,
283, 286, 287, 290-293, 295, 296,
302, 303, 318; 1II: 23, 41, 42, 90,
93,94,97,106

Deutschnationalen I:54, 59, 61, 76

Deutschnationale Volkspartei I: 56,
57

diagnostisch onderwijzen I: 307

dialectiek/dialectisch 1:198, 199,
205, 223, 263, 265, 302-304, 310,
337,351, 362; II:106

dialogisch onderwijzen I: 307, 309

didactiek (Didaktik) I: 16, 30, 34, 86,
90, 91, 105, 137, 153, 168, 173, 181,
182,184, 186, 187, 200, 246, 260,
314, 361; 1I:6, 83,94, 97, 103

didactische driehoek I:131, 142

dienen/dienst/dienstbaarheid I: 16,
20, 29, 51, 58, 96, 103, 117, 119,
120, 123, 137-139, 142, 158, 163,
168, 177, 179, 205, 208, 209, 216,
229, 232, 248, 266, 274, 278, 283,
285-289, 292, 293,317, 322, 358,
363; 1I:11, 40, 56, 62,91, 92, 94,
100, 103, 104

differentiatie (in maatschappelijke
uitingsvormen) 1I: 259, 260, 262,
335

discipline (Disziplin) 1I: 39, 70, 91,
134, 135, 153, 209, 220, 232, 278,
283, 284; 1I: 27,50, 51,92, 94, 98,
108

discontinu(iteit) I:260-262, 281, 289,
302, 361

drang tot bezig-zijn I: 139, 152

dressuur/dresseren (Dressur) I: 95,
126, 163; 1I: 44

dualisme/dualistische verhouding
(relatie) I:259-262, 268, 287, 335;
II: 34, 105

dwang (Zwang) I: 30, 68, 104, 132;
II: 14, 50, 51, 85, 90

eenheidsschool/-scholen (Einheits-
schule) I:54, 55, 87, 261, 263,
301, 306; II: 11

eenvoudige vormen (einfache
Formen) 1:234, 236, 238, 239,
241; 1I:98

eerbied voor het leven (Ehrfurcht vor
dem Leben) I:29, 34, 95,123,
137,153, 266, 293, 357
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egoisme/egoistisch /egoist (Egois-
mus) [: 115, 147, 154, 317, 322;
II: 39, 40, 49, 69

Einordnung/einordnen 1:170, 231,
264; 1I: 97,108

Elementargrammatik 1: 271, 308,
313; 1I:54

energie/energeia I: 108, 110, 112,
114, 117, 120, 121, 123, 130, 153,
266; 1I:32,33

enkeling (Einzelne) I: 96,109, 113-
116, 143, 148, 154, 168, 189, 208,
213, 215, 217, 218, 223, 230, 231,
241, 250, 266, 270, 281, 284, 291;
I1: 34, 37-40, 60, 94, 109

entelechic/cntelecheia 1: 198;
II; 31-34

erfelijkheid(s)(wetenschap) /-leer,
-theorie (Erbwissenschaft/
Vererbungslehre) I:27, 35,74,
77, 83,95, 110, 159, 162, 220, 243;
I1: 36, 67

Erleuchtung I: 202, 203, 205, 206,
208-211, 214, 224, 278, 282, 291

Ertiichtigung 1: 68, 286, 289

erziehen(de) I:126,141,293; II: 50

erziehender Unterricht I: 15,79, 178,
193, 234, 247, 260, 272, 274, 281,
282, 284, 286, 287,291, 292, 295,
296, 305, 346, 361; 11:87

erzieherisch I:102, 118, 124-126, 129,
160, 167, 184, 186, 247, 267;
II: 56, 57

erzieherische Haltung I: 104, 134,
151, 154, 176, 192, 274, 314, 324,
358; 1I.52,55

Erziehung(s...) 1:17,20, 26, 29, 30-
32, 34,37, 43,92, 97,102, 115, 118,
119, 123, 126, 130, 137, 140, 142,
153, 157,160, 163, 169, 172, 182,
190, 193, 196-199, 211, 234, 250,
261, 265-267, 270, 271, 273, 292,
295, 317, 323, 333, 357; 1I: 29, 35,
43,44,49,50,58,73,75,76,78,
81, 82, 84, 86, 90-92, 94, 99, 104,
107-109

Erziehungswissenschaftliche Anstalt
(E.A.) I.55, 83, 88-94, 97-100,
162, 263, 264, 302; 1I: 20, 25, 26

ethiek/ethisch (Ethik) I:21, 36, 113,
119, 120, 136, 138, 153, 155, 210,
241, 267-270, 290, 291, 316, 322,
325, 330, 334, 359, 361-363;

11: 29, 37, 38, 42, 46

eugenetica (Eugenik) 127,35, 95

evangelie/evangelisch [:22, 49, 56,
58, 85, 87, 88, 91, 92, 97, 98, 264;
11: 19, 22, 24, 106

existentie/existentiéle (Existenz/
existentielle) I:126-128, 131,
162, 188, 189, 210, 316, 323;
1I: 47, 49, 77-79

existentie (mogelijke) (mogliche
Existenz) 1:127,131, 152,154,
188, 270; 1II. 48,49

Fahrt (grosse) (grote reis) L 222,239,
244, 288; 11:13, 93

fascisme/ fascistisch (Faschismus)

1: 26-28, 32, 37, 50, 96, 169, 191,
263,332; 1I:12,23,42

finalisme I: 337, 339

formalistisch I: 168, 192, 209, 215, 274

Fithrer I:27,29-33,37, 49, 52, 62, 66,
71,73,77,78, 81,94, 129, 171,
181, 183, 184,192, 212, 213, 219-
221, 250, 274, 282, 292, 293, 321,
332; 1I:6,15,19, 24, 28, 45, 58,
69,73,74

Fiihrer und Gefolgschaft/Gefolge
1: 94, 137, 140, 209, 218; 1I: 51, 85

Fithrermythos 1:62; II: 10

Fiihrerprinzip (-principe) I: 48, 82,
248

Fithrung des Unterrichts (leiding van
het onderwijs) I:16, 20, 124,
129, 133, 183, 245, 295

Fithrung durch Unterricht I: 295;
1I. 87

Fiithrung im Unterricht (leiding in
het onderwijs) I: 16, 20, 106,
124, 129, 133, 167, 183, 245, 248,
256, 295, 305, 309; II: 27



Flhrungslehre (des Unterrichts)
(FdU) I:13-19, 21, 23, 24, 30, 31,
35, 37-43, 45, 96, 101-106, 120,
123-126, 130, 138, 146, 151, 153,
156, 157, 160-163, 165-171, 173-
178, 180-184, 186-191, 194-195,
245-248, 252, 254-258, 264, 268-
276, 290-294, 296-298, 300-302,
309-311, 313-321, 324, 326-331,
333, 335, 336, 341, 342, 345-348,
351-353, 355, 357-363; 1I: 5-7, 23,
28,37,46-50,56,57,62,67, 73-75,
77-79, 81, 105, 106,109, 110

Gebildet(e) 1I: 200, 205-207, 212, 217,
223, 224, 234, 359

geest (Geist) [:17, 20-22, 26, 34, 35,
39, 43, 105, 109, 111, 114-118, 121,
122, 124, 153-155, 176, 181-185,
198-200, 210, 212, 213, 216, 217,
219, 224, 229, 265-268, 270, 277,
278, 302, 303, 315, 318, 323, 325,
357, 359, 363; 1I:22, 27, 31, 33,
34, 37,42, 43,49, 50, 56, 58, 64,
86,95,97,100, 105

geestelijke kracht (geistige Kraft)
1: 108, 110, 112, 121-123, 293, 357;
II: 36, 39, 49, 50

geestelijke ontwikkeling/-scholing/
-vorming 1:78, 110, 122, 144,
199, 201, 216, 217, 219, 223, 250,
277,282

geestelijke rijpheid I: 123,129

geestelijke waarden I:112, 122, 309

Gegenerziehung/gegenerzieherisch/
-erziehend I: 102, 124, 157, 267,
306, 317, 358; 1I: 50

gehoorzaamheid (Gehorsam) I:2, 8,
51,72,77,96,132, 153, 183, 203,
209, 210, 214, 221, 223, 232, 244,
278, 279, 283, 286-288, 292, 295,
359; 1I: 86, 90, 91, 106

Geistleben 1:110; II: 36, 41

Geistwerden I:109, 118

Geldndedienst/-spiel/-sport I: 68,
71,72,78, 239, 243, 244, 279, 288

gelijktijdigheid van het ongelijk-

tijdige 1. 258, 259, 261, 262, 302, 335-
337, 340, 343, 356, 360; 1II: 9

gemeenschap (Gemeinschaft) I:17,
19, 20, 24, 25, 30, 31, 33, 34, 43,
61,75, 87,95, 96,102, 103, 107,
111, 113-116, 118, 119, 121-124,
128, 130, 148, 154-156, 158, 159,
163, 168,171,174, 175, 179, 188-
190, 198, 200, 202, 203, 205, 208,
214, 216-218, 221-222, 228, 231,
232, 234, 235, 239, 244, 265-268,
271, 277-280, 283, 284, 286, 287,
289, 291-254, 296, 299, 301-303,
306, 314, 318, 321-323, 325, 333,
357,359; 1I:17, 33, 34, 37-43, 46,
48,51-53,55,58,67,68,71,72,78,
82, 84, 85,87,91, 93, 104, 105,
108, 109

gemeenschapsleven (Gemeinschafts-
leben) I.79; II:28,38

gemeenschapsopvoeding I 175, 183

gemeenschapsschool (Gemeinschafts-
schule) 1:55, 80, 87; II:13

gemeenschapszin [I: 40, 79, 234, 284,
287

Gemeinde I:216, 233, 236, 284, 294,
321; II: 20, 21, 89, 100

geopolitiek(e) I:78, 243, 285; 1I: 94,
95

Germaans(e) (Germanisch) [: 52, 95,
96, 158, 176, 303, 323, 356

Gesamtunterricht I: 78, 81, 183, 185,
201, 220, 261, 280-282, 284, 287-
289, 291, 292, 295, 319, 359;
1I: 12, 47, 75, 76, 83, 84, 97

Gesamtwille I:155,156; II: 33, 34,
38, 42

Gesellschaft I:202, 266; II: 43, 58, 59

gesprek (Gesprdch) I: 16, 20, 33, 106,
132, 133, 138, 139, 153, 177, 295,
296, 318, 358; 1I:55,73

Gestaltung 1: 131, 238; 1I: 32, 51, 59,
90, 91, 93, 96, 108

gewenning/gewoontevorming
(Gewshnung) I: 209, 214, 220,
282
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geworteldheid I: 51, 115, 268, 333

gezin (Familie) I: 15, 20, 59, 67,77,
95, 96,103, 116, 134, 141, 173,
204, 211, 214, 218, 219, 221, 229,
233, 239, 244, 265, 266, 270, 284,
286, 287-289, 293, 294, 302, 318;
11: 14, 41, 42,57, 59, 100, 104, 109

gezindheid (Gesinnung) I 17, 29,
31, 37,100, 119, 123, 135, 144,
146, 151, 160, 161, 190, 212, 216,
225, 251, 271, 286, 303, 304, 317,
321; 1I: 14, 20, 36,37, 44,49

gilde(staat) I:226, 303,312, 332, 333;
II: 23

Gleichschaltung 1I: 58, 60, 61, 66, 72,
73, 76,175,178, 250, 272, 273, 356

Gliedschaft I: 205, 211, 222

God (Gott) 1:20, 92, 113, 130-133,
141, 142, 148, 149, 154, 188, 190,
209, 269, 292, 309, 313, 314, 317,
358, 362; 1I.53,56

godsdienstonderwijs [:54, 75, 82,
86, 141, 185; 1I: 22,61

grenssituaties (Grenzsituationen)
1: 127, 128, 130, 152, 154, 357;
11: 48-50

Grenz- und Auslanddeutschtum
I: 75, 220, 294; 11: 68

Grenzland (grensgebied) L: 69, 73,
105, 239, 243, 244, 282; 1I: 21, 96

groep (Gruppe) I: 16,19, 20, 25, 96,
113, 130, 134, 135, 137, 140, 144,
147, 148, 154, 171, 197, 228, 231,
237, 240, 269, 270, 284, 285, 289,
336, 358; 1II. 28, 56,57,59, 62,66,
68,75,86,91,93

groepering(svormen) 1:147, 149,
171, 233, 284, 288, 314

groepsleider I:16, 25, 88, 96, 173;
II: 51

groepsleven I:20, 134, 140; II: 83

groepsproces(sen) I: 106, 143

groepsvorming I: 91,178, 192, 233,
358; II: 73

grond van al het zijnde (aus dem
Grund des Seienden heraus)

I: 115, 116, 122, 123, 152, 156, 303,
304, 357; I1:37,51,57,61

Grundschule I:55,75,78,79, 87;
I: 11, 12

Gruppenarbeit (groepenwerk/
groepswerk) 1: 20, 26, 34, 36, 94,
106, 140, 144, 148, 152, 159, 163,
173, 185, 269-271, 275, 292, 295,
305, 308, 313, 315, 330, 333, 358;
II: 83, 108

Gruppenunterricht [: 99, 140-142;
I1: 14, 18,62

gruppenunterrichtliches Verfahren
I: 140, 153, 154, 270, 314; 1I: 25

gymnastische opvoeding (gymnas-
tische Erziehung) 1: 73, 219, 282;
II: 74

harmonie [:31, 115, 122, 229, 230,
284: 11:29,31,51,52

Heimat (heimattiimlich)/heimatlich
1: 24, 30, 78, 79, 81, 87, 96, 116,
173, 201, 206, 223, 230, 266, 277,
278, 280, 281, 284; 1I:12, 13,21,
36,98

Heimatgefihl 1:111, 265, 320; 1I: 35

Heimatkunde 1: 78, 201, 236, 292, 320

heldendom 1:48,75; II.55

helpen I: 120, 132, 145, 156, 203, 269,
312

heroisme/heroisch (Heroismus)
I. 209, 212; 1I: 22

Hilfsschule I:151,152; II: 65

Hingabe/Hingebung 1:158; II: 29,
35,38,94,99

historische pedagogiek/historisch-
pedagogisch 1:13, 43, 297, 304,
317, 324, 335, 340-343, 351, 363

historisme/historistisch(e) I: 267,
268, 270, 332, 350, 361, 363;
1I: 105

Hitlergroet (Hitlergruss) I: 55, 76,
98, 214, 216; 1I: 24,25

Hitlerjugend (H]) 1:21, 32, 49, 61,
65, 66, 68-70, 74,77, 81, 158-160,
163, 174, 186, 221, 227, 241-244,
281, 288, 289, 319, 356, 360,



II: 13, 21, 69, 86, 87, 106, 107
Hochschule fiir Lehrerbildung (HfL.)
I: 70, 73-75, 80, 84, 173, 176, 196;
II: 20, 22,23, 73,74
hoogbegaafd(en) 1:138,152; II: 65
humanisering 1I: 29, 116, 118, 154,
267; 1I:58
humanisme /humanistisch
(Humanismus) 1:98; II:51, 75
humaniteit (Humanitéit) I: 266, 270,
291, 292, 315, 316; 1I: 35, 69
idealisme (Idealismus) I: 20, 25, 96,
208,277,357; 11:48,75
individu (Individuum) [I:19, 22, 30,
61, 107, 113-115, 118, 119, 122,
153, 155, 158, 202, 208, 266, 299;
II: 33, 37-39, 41, 42, 51, 52, 54, 65
Individualdiagnostik I: 106, 133,
138, 152, 269, 314, 330; II: 64
individualisme (Individualismus)
1. 95, 98, 167, 168, 209, 210, 259,
274, 275; 11:38,72,75,110
individualiteit/individualistisch
(Individualitdt) I:19, 96, 113,
115, 117, 121, 122, 168, 205, 279;
II: 37-41, 105
Individualwille/Einzelwille I:175;
II: 33, 38, 42
Innerlichkeit I: 51, 157, 259, 263, 266,
268,271, 333; 1I: 51,57
instanties (van tekstonderzoek) I: 42,
345, 348, 350-352
integratie I:299-301, 305, 361, 362
intellectualisme (Intellektualismus)
(ook: anti-) I: 26, 27, 50, 284,
331; II: 86,94
intelligentie (Intelligenz) 1I:118, 121,
138, 140, 181, 182, 185; 1II: 31, 44,
55,62, 65, 66, 86
internationalisme I: 48, 95
interpretatie (eerste) I:41; II: 47
interpretatie (tweede/nadere) I:151,
171, 352; 1I: 46
intuitie/intuitieve 1:107, 121, 130,
163, 172, 193, 267, 270, 286, 282,
304; 1I:32,66,67

inzet (Einsatz) I:70, 98,142, 158,
213-216, 219, 230, 240-242, 283,
286, 289, 292, 295; 1I: 94, 97, 102

irrationaliteit/irrationele /irrationa-

listisch 1: 30, 50, 52, 116, 126,

130, 143, 188, 189, 206, 211, 212,

216, 219, 224, 263, 267, 268, 270,

272,277, 291, 292, 303, 304, 310,

316, 321, 325, 336, 359, 361, 362;

II: 42
Jena 1:13,17, 26, 41, 42, 45, 54, 55,

82-84, 90, 92-95, 97-100, 133, 136,

146, 162, 178,184, 185, 187, 226,

245, 246, 263, 311, 315, 333, 345-

347, 355, 356; 1I:11,15,17, 20,

22,25,47,55,62,63, 66, 69
Jenaplan I:13, 14, 17-19, 22-24, 27-

29, 31, 32, 34, 38, 40, 41, 45, 87, 89,

90, 92-98, 103, 140, 163, 166, 167,

169, 172-174, 176-178, 180, 185-

187, 189, 181, 183, 245, 246, 264,

265, 275, 321, 323, 347, 355-359;

1: 5,6, 20, 21, 25, 64,69, 77, 78
Jenaplanbeweging 1:18
Jenaplanconcept I: 29, 39, 264
Jenaplanonderwijs I:13-15, 17-19,

26, 28, 39-41, 91, 93, 163, 270, 271,

290, 310, 333, 346, 361, 363;

II: 21, 57
Jenaplanpedagogiek (Jenaplan-

Padagogik) I: 18, 25, 30, 33, 38
Jenaplanschool/-scholen 114,17,

18, 26, 32, 38, 95, 140, 147, 151,

157, 162, 166, 270, 271, 273, 317,

323, 326, 355, 359; 1I: 6, 53, 83
jeugdbeweging (Jugendbewegung)

1: 53, 66-68, 72, 73, 77, 215, 234,

260, 280, 284, 286, 289, 294;

I1: 18, 23, 26, 93, 94, 100
jeugdbond (Jugendbund) I: 134, 156,

215, 218, 244, 294, 359, 360
jeugdgroep (Jugendlichengruppe)

1: 233, 247, 284, 294; 1I: 57
jodenvervolging I: 61
jood(s)/joden/jodendom I: 35, 47,

48, 50, 61, 65, 66, 79, 258, 260



Jungvolk [:70,173, 243; 1I: 21, 92

kameraad(schap) (Kameradschaft)
1: 72, 77,105,174, 215, 217, 222,
229,232, 244, 283, 284, 286-288,
291, 293, 359; 11:89-92,97, 106

karakterontwikkeling 1. 77, 308;
1I: 86

karakteropvoeding/-vorming
(Charakterformung) I:70, 72,
79, 81,167,173,176, 177,180,
192,193, 214, 219, 274, 281, 321

kennisoverdracht (Wissensiiber-
mittlung) 1:167,173, 176, 177,
193, 281; 1I: 86

keuzecursus(sen) 1:142; II. 69

Kindergarten 1:94; 1I: 18

Kérperschule 1: 243,288

kosmos/kosmische I:70, 107, 108,
118, 304, 357; 1I.31, 34

KPD (Kommunistische Partei
Deutschlands) 1:47, 49, 54, 60,
82, II: 10

kring(gesprek) I:139,141, 142, 147,
148, 155, 156, 269

kritiek 1:138, 146, 160, 185, 251, 316,
328-330, 350, 358, 359, 362;
II: 27,112

Lager I:66,68,71,72,222; 1I: 24,
86,106

Landerziehungsheim(e) I:87, 234,
261; II.58,93

Landjahr (landjaar) I: 186, 212, 285

landschap (Landschaft) 1. 95,126,
136, 140, 152, 190, 192, 212, 220,
236,291; 11: 21, 34, 54, 94-96, 98

Landschule 1I:79, 81, 84, 85, 93, 103,
105, 227, 234, 237, 241, 242, 244,
289, 359, 360; 1I: 20, 22,97, 98,
100, 101

Landvolk I:228, 242,294

Lebenskreis 1: 129, 130, 132, 181,
270; 1I:27,83

Lebenskunde I:54, 82, 91

Lebensraum (levensruimte/leefruim-
te) 1.48,64,71,78,79, 83, 213,
215, 236, 260, 293; II: 21,107

14K

Lebenstiichtigkeit /lebenstiichtige
1: 181, 205, 206, 223; 1II: 36

Lebenswiirdigkelt /lebenswiirdige
I: 205, 206, 201

leerdrift (Lerntrieb) I.139; II: 62

leergolven I:144, 152,271, 313; II: 63

leerinhoud(en) I: 29, 37, 219, 286,
294-296, 298, 305, 306, 361; II: 54

leerplan(nen) (Lehrplan) I: 24, 26,
74,172,186, 195, 202, 203, 219,
286, 300, 330; 1I.12,15,76

leerstof I:16, 19, 20, 26, 27,76, 123,
124,131, 146, 149, 151, 152, 154,
155, 181, 207, 217, 219, 220, 235,
239, 269, 271, 291, 314, 315, 330;
11: 53, 83, 84

Icider(s) 1:16,24,27,70,73, 96,103,
125, 143, 147, 171, 193, 213, 215,
226, 248, 293, 321, 352; 1I: 86

leiding (Fihrung) 1:20, 30, 32, 67,
69, 70, 76, 104, 106, 138, 140, 146-
148, 150, 154, 168, 171, 172, 176,
189, 192, 193, 221, 229, 232, 233,
247, 270, 274, 279, 283, 295, 299,
301, 305, 313, 315, 324, 358, 359;
II: 28, 35, 50, 52, 54, 56, 60, 73, 87,
94,97, 99

leidinggeven 1:101, 131, 147, 148,
157,176,292; 11: 6

leven (Leben) I:16, 20, 24, 34, 95,
103, 106-110, 114, 117, 118, 121-
124, 126, 128, 131, 138-140, 143,
153-155, 165, 170, 181, 182, 216,
235, 265-268, 302, 303, 315, 317,
318, 325, 337, 357, 363; 1II: 29, 33-
35, 40, 45, 51, 53, 56, 58, 61, 89,
97,103,105

levens- en werkruimte I:112-114,
118, 136, 153,218

levensgemeenschapsschool /-scholen
(Lebensgemeinschaftsschule)
I: 89, 92, 178, 182, 193, 256; II: 85

levensplan I:298, 304

liberalisme (Liberalismus) I:48, 51,
52,79, 95, 183, 187, 211; 1I: 75,
103



lichamelijke ontwikkeling/opvoe-
ding/vorming/training/ oefe-
ning (Leibestibung) I: 68, 77-79,
95, 160, 169, 215, 221, 236, 240,
243, 280, 282, 285, 291;
1I: 12, 15, 18

Lichtwarkschule (-school) I: 24, 87,
103

liefde (Liebe) I:105, 115, 123, 156,
158, 188, 265, 292, 298, 301-303,
316, 317, 362; 1I: 35, 41, 49, 50

Minnerbiinde I: 82, 214, 219, 221,
359

marxisme (Marxismus) [: 29, 48, 50,
59,79,85; II:17,48

massa [: 19, 52, 65, 98, 147, 180, 182,
211; 1II: 13, 38,63, 64

materialisme 1:56, 158; II: 54

mensenwereld /mensenleven
(Menschenwelt) I: 20, 109, 114,
116, 117, 130-133, 141, 148-149,
188, 190, 269, 309, 358; 1I: 36, 43

mensheid I: 20, 152, 189, 205, 265,
267; 11:41, 46,53

metafysica/metafysisch (Metaphysik)
I: 20, 21, 23, 30, 32, 36, 41, 42, 90,
95, 101, 102, 104, 106, 107, 115,
119, 120, 123, 124, 126, 137, 151,
153, 154, 157, 161, 162, 198, 208,
259, 264-268, 270-272, 274, 277,
291, 303-306, 309, 311, 312, 323-
326, 328-330, 346, 357, 359, 361,
364; 1I: 28, 29, 31, 34-36, 38, 43,
45, 48-50, 52,55, 67,73, 76-78, 85,
105, 106

methode I:124, 131, 138, 155, 178,
205, 207, 217; 1I: 108

methodiek/methodologie I:17, 20,
28, 34, 36, 86, 87, 125,133, 153,
181, 182, 184, 187, 206, 246, 286,
292, 314, 315, 358; 1I: 66, 83, 103

middenbouwgroep (Mittelgruppe)
I. 141, 271; 11: 57, 69

militaire opvoeding I: 189, 212

monade I:317; II: 32-34, 40

Montessori-materiaal I: 149

morele opvoeding 1: 91, 134, 296,
302, 305, 361

muzische opvoeding/vorming/
oefening 1.7 53, 215, 216, 219,
221, 236, 240, 282, 291

mythe(n)/mythisch I: 30, 51-53, 65,
70, 113, 116, 169, 192, 206, 211,
212, 218, 219, 223, 259, 274, 277,
278, 281, 291, 318, 356, 357, 359,
361; II:46

Nachbarschaft(en) (nabuurschap)
1: 229, 232-234, 284, 359; 1I: 90,
91,93, 97

nationaal-socialisme (Nationalsozia-
lismus) I:14, 19, 22, 24, 26-30,
34, 35, 37, 42, 47,50-52, 58, 61, 67,
75, 80, 94-96, 98, 158, 166, 179,
180, 183, 192, 211, 214, 219, 220,
222, 248, 250, 252, 258-260, 262,
263, 274, 279, 281, 285, 313, 321,
323, 332, 352,353, 359; 1I: 21, 73,
103

nationaal-socialist(en) (National-
sozialist) I: 23, 24, 27, 28, 39, 45,
47,50, 51, 54-61, 63, 68, 70, 72-74,
82, 83, 91, 94, 97, 163, 180, 187,
191, 210, 211, 245, 249, 258, 260,
261, 273, 276, 320, 322, 323, 332,
355, 356, 360; 1I: 10,11, 14, 15,
24,69, 74, 88, 101

nationaal-socialistisch(e) (national-
sozialistische) 1:15, 21, 26, 27,
29, 32, 34, 35, 37, 39-41, 45, 55, 59,
67,71, 73-75, 82,94, 98, 102, 163,
167, 169, 171,172,174, 176, 178,
190-192, 195, 197, 212, 217-219,
221, 222, 243, 247-253, 255-257,
260, 262-264, 272-274, 279-280,
282-283, 285-286, 289, 291, 294,
311, 319-321, 323, 331, 332, 346,
358-362; II.11, 15, 18, 72-74, 85,
86,100,101, 104

nationaal-socialistisch(e)
beweging I:31, 42, 75, 81, 249
onderwijs I: 170, 175, 194, 276,
281, 356
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pedagogiek I: 28, 30, 32, 37, 166,
210, 211, 222-224
staat I: 45,94, 184

National-Humanismus (nationaal-
humanisme) I: 88, 154; II: 51, 58

nationalisme I: 27, 48, 51, 56, 57,
322,325

nationalpolitisch(e) I: 6 47, 78, 79,
93, 95, 141, 156, 158, 159, 161,
173,184; 11:67,69,74

Nationalpolitische Erziehungs-
anstalten (NPEA /Napola) 1: 71,
72, 81,221, 243, 260-262, 320

Nationalsozialistische Deutsche
Arbeiterpartei (NSDAP) I: 46-
49, 55, 58, 60, 61, 65, 74, 77, 80,
83,94, 97,98, 158, 180, 250, 251,
263, 360; II:9, 10, 24,104

Nationalsozialistischer Lehrerbund
(NSLB) 1. 49,55, 65,73,75,76,
79, 80, 82, 93,97, 98,174, 178,
180, 241, 242, 251, 253, 254, 286,
357; 1I.87

natuur (Natur) I: 20, 66, 95, 102, 108,
110, 111, 114, 117,120, 123, 126,
130-133, 141, 144, 148, 149, 152,
153, 155, 179, 188, 190, 192, 217,
220, 222, 225, 234-236, 266, 267,
269, 270, 284, 285, 287-289, 292,
303, 309, 310, 315, 316, 325, 358,
359; II:29, 31,33, 34, 36, 37,41,
43-46, 53, 54,62, 91, 94, 95, 97, 98

nazi- I:22,26,27,30-32, 34, 35, 37,
54, 56, 80, 102, 105, 157, 161, 163,
245, 248, 251, 254-256, 260-264,
276, 279, 295, 319, 323, 331-333,
335, 342, 347, 352, 355, 360-363;
II: 69

nazi(’s) 1:14, 23-26, 29, 31, 32, 34,52,
53, 76,99, 120, 123, 210, 250, 251,
256, 320, 337, 358

New Lducation I'ellowship (INEF)
1. 72, 87,89, 90; II: 20

niveaucursus(sen) (Niveaukurse)
I: 22, 106, 140, 148; 1I: 25

nordische I: 49, 95, 98, 158, 169, 178,

192, 211-213, 215, 219, 222, 226,
274, 280, 291, 293, 321, 356, 362;
I1: 21, 24,47, 75
object (Objekt) 1: 126, 131, 155;
II: 30, 48, 49
objectief /objectieve /objectivistisch
1: 190, 199, 200, 224, 271, 277, 278,
282, 287, 337-339, 346, 350, 351;
1I: 66, 106
objectieve geest 1: 198, 200, 201, 205,
222,223,278; 11:31,106
objectiviteit I: 99,316, 336-339; 1I: 75
Odenwaldschule 1:92; II: 18, 19
oefening/oefenen (Ubung/einiiben)
1: 78, 136, 202, 214, 215, 217, 223,
236, 237, 239, 243, 282, 284, 285,
288, 291, 292, 307, 309, 313;
II: 54, 85, 86, 91, 94, 97
oefenschool I:13, 26, 41, 88-91, 93,
94, 97, 98, 100, 103, 133, 136, 162,
185, 245, 263, 264, 311, 330, 345,
347,357; 1I:25,47,55,69
offerbereidheid (Opfersinn) I: 65,
158, 214, 279, 292
onderbouwgroep (Untergruppe)
I: 141, 155, 247, 270; 11: 57, 69
onderwijsconcept(en) I: 14,15, 39-
42,195, 244, 256, 264, 265, 268,
269, 273, 283, 285, 288-291, 294-
298, 301, 302, 308, 310-312, 314-
317, 319-321, 325, 331, 333, 343,
355, 359, 361; 1.6
onderwijstheorie(én) (Unterrichts-
theorie) 1:13,17, 98, 106, 130,
167,172,177,182-184, 193, 195,
245,297,323; 11:73
onderwijsvernieuwing I: 34, 39, 86,
87, 263,356; 1I.18
opmerkzaamheid (Aufmerksamkeit)
I: 181, 206; 1I: 30, 31, 98
opvoedingsmiddelen (Erziehungs-
mittel) I:16, 67, 145; II: 51, 86
opvoedingswerkelijkheid
(Erziehungswirklichkeit) I:96,
106, 107, 119, 172,174, 188, 189,
264, 265, 267,277,297; 1I. 28



opvoedingswetenschap(pen)
(Erziehungswissenschaft) 1:13,
19-21, 24, 34, 35, 45, 83, 88, 90, 91,
95, 96, 98, 102, 103, 106, 113, 117,
119, 120, 123, 159, 161, 162, 166,
169, 172, 174, 183, 188, 193, 196,
198, 203, 208, 211, 224, 256, 264,
267-269, 277, 294, 302, 330, 345,
355, 356; 1I:18,21,22,25, 28,64,
72,81,106

ordening (Ordnung) 1:16, 20, 32, 96,
106, 111, 113, 116, 123, 125, 133-
135, 139, 146, 155, 160, 167, 178,
181-183, 192, 201-202, 209, 218,
221, 222, 231, 235, 238, 240, 241,
267, 269, 270, 280, 294, 298;
II: 51,57, 58, 84, 86, 95,108

organische eenheden I: 16, 118, 142,
144, 148, 149, 151-156, 162, 184,
268-271, 292, 295, 358; 1I: 53

organisme/organische/organistische
(Organismus) I:51, 93, 121, 141,
159, 170, 177, 198, 211, 216, 225,
232,242, 263, 266, 268, 269, 281,
282,284, 285, 287, 289, 294, 296,
303, 312, 317, 321, 361, 362; II:
32,33,39,41,52,54,67, 85, 98,
99, 109

overname (Ubernahme) I: 16, 20,
129, 132, 133, 148, 151, 313;
I: 67, 94

pacifisme (Pazifismus) I: 48, 50;
1I: 23, 109

Pddagogik des Unterrichts (pedago-
giek van het onderwijs/onder-
wijspedagogiek) I:13, 16,17, 19,
36, 41, 42, 94, 105, 123, 133, 151,
153, 245-247, 355, 360; 1I: 6, 67,
103

P&ddagogische Charakterologie (peda-
gogische karakterologie) I:20,
90, 91, 95, 133, 147, 162; 1I: 65

Pddagogische Tatsachenforschung
(pedagogisch feitenonderzoek)
[: 20, 32, 91, 133, 162; 1I: 26, 49,
67

parlementaire democratie (parlamen-
tarische Demokratie) I: 52, 61,
259, 263, 264, 312, 317, 361;
II: 23, 67

Paten 1:136, 145, 154, 269

pedagogie (Pddagogie) 1:17, 43, 125,
138, 139, 150, 172, 178, 183, 187,
193, 246, 270, 333; 1I: 53, 54, 56,
61,62

pedagogiek I:13, 16, 17, 19, 22-25,
27-31, 36, 55, 73, 87, 88, 90, 91, 95,
96, 103, 149, 151, 161, 169, 172,
177, 183-185, 188-191, 208, 209,
211, 212, 248, 255, 267, 278, 299,
300, 302, 304, 310, 330, 332, 334;
I1. 18, 22,27-29,42,72,73,77,78,
82, 85, 86, 106

pedagogisch handelen I: 105, 126,
127, 130, 138, 141

pedagogisch klimaat I: 269, 286, 298,
307

pedagogisch (onderwijs)concept
1: 290, 294, 297, 303, 310, 311, 326,
327, 333, 355, 359; 1I: 100

pedagogische (grond)houding I: 16,
106, 133, 142, 315

pedagogische idee I: 203, 204, 207,
224

pedagogische situatie (pddagogische
Situation) I.16, 17, 19-21, 105,
106, 124, 126, 129, 130-132, 139-
142, 146, 148, 150, 152, 160, 172,
187, 188, 190, 192, 193, 269, 270,
292, 296, 313, 231, 323, 324, 357,
358, 361; 1I:47,50,57,73,76

pedagogische weken I: 89, 90, 93

pedagogisering van het onderwijs
I. 14, 41, 258, 297, 326, 327, 355,
363

pedagoog (Pddagoge) I:22, 25,27,
31, 37,98, 137, 140, 142, 162, 183,
189, 196, 272, 299, 332, 361;
11: 28, 36, 42, 55, 66, 100

persoonlijkheid (Personlichkeit)
I: 19, 96, 102, 107, 115, 119, 122,
129, 133, 142, 146, 170, 171, 179,
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190, 201, 204, 205, 212, 224, 265,
266, 269, 279, 293, 296, 301, 303,
308-310, 321, 344; 1I. 14, 24,33,
34,36,37,41,42, 45,52, 65, 99

persoonlijkheidsontwikkeling I: 305,
362

planning I:16, 125,133, 137, 139,
231, 246, 314, 358

polariteit(en) I:20, 112, 117, 154, 199,
204, 223, 266, 268, 357; 1I: 50, 85,
105

politieke (politische) I: 21, 29, 30, 33,
35, 42,98, 100, 103, 135, 142, 157,
159-161, 204, 207, 212, 213, 215,
216, 218, 219, 221, 222, 225, 229,
230, 243, 244, 247, 249, 254, 258,
260-262, 280, 284, 285, 287, 292,
294, 299, 300, 304, 311, 332, 335,
338, 346, 356, 360; I1: 74, 88-90,
93-95, 98, 99, 102, 103, 106

politieke opvoeding (politische
Erziehung) I:73, 81, 234, 298

politieke symboliek/symbolen I: 95,
140, 160, 163

positivisme/positivistisch It 105;
11: 48,54, 75,76

prestatie(s) (Leistung) 1: 68,78, 81,
106, 145, 146, 153, 182, 189, 205,
213, 215, 223, 229-233, 252, 271,
279, 282, 283, 286, 289, 291, 292,
308, 359; 11.91,92,95

prestatiecultuur L. 145, 146, 271, 313,
314

probeersel(s) I:236, 237, 284, 288, 292

probleemgericht handelen/ onderwijs
1: 16, 307, 308

publiceren 1:40, 195, 197, 245, 247,
319

racisme/racist/racistisch I: 53, 75,
83, 259, 262, 282, 291, 319, 325,
355, 361

rangorde van waarden 1:111, 113,
206

ras(sen) (Rasse) 1I:.47-49,70, 92, 94,
180, 209, 211-213, 215, 218-220,
243,283,291, 293; 1II.21,23,95

ras.../rassen... (Rasse.../rassische)
1: 27, 35, 48, 51, 57, 58, 64-66, 68,
70, 74,75, 77, 81-83, 95, 160, 190,
212, 213, 215, 218, 221, 222, 235,
243, 259, 274, 280, 281, 292, 359;
II: 11, 12, 20, 21, 23, 86

Rassenkunde I: 73,74, 79, 83,91, 158,
159, 161, 162, 220; 1I. 11,67, 69

rationalisering 1I: 131, 150, 251

rationalisme/rationaliteit /rationalis-
tisch (Rationalismus) I: 21, 23,
105, 118, 188, 209, 272, 275, 291,
299, 304, 316, 332, 362; 1I: 47,51,
86

rationeel(-technische) I:130, 163,
267, 268, 270, 304, 309, 315, 325,
362

realisme/realistisch (Realismus)
I: 20, 30, 105, 128, 162,172, 174,
175,178, 184, 186-188, 191, 208,
211, 247, 256, 262, 266, 268, 269,
272,279, 291, 333, 357, 361;
11: 47, 48, 50, 75, 103, 106

realiteitsconceptie(s) I: 337, 338, 341,
342, 351, 352

recensent(en) I:41, 42, 45, 96, 101,
165,172, 177,182,192, 195, 254,
272-274, 276, 289, 346, 347,
1. 71, 110

recensie(s) I:42,43,102, 165, 167,
169-179, 182-187, 191, 195, 197,
242, 232-235, 319, 324, 331, 347,
352, 358-360; 1I: 82,97

receptieonderzoek 1I: 40, 43, 335, 344,
348, 349

reflectie/reflecteren I: 265, 267, 304,
306, 307, 310; 1II: 30, 34, 38

reformbeweging (Reformbewegung)
I: 16, 103, 169, 197, 199, 214, 256,
311, 312; 1I. 87

reformpedagogiek/reformpedago-
gisch/reformpedagogen [: 14,
19, 22-24, 26-28, 31, 32, 34, 41, 42,
76, 87,161, 162, 167, 168, 174,
185, 193, 195-197, 208, 210, 211,
214, 215, 222,261, 271, 273, 274,



276, 289, 291, 295, 319, 329, 332,
334, 356, 359; II: 106
Reichsberufswettkampf 1I: 66, 68, 80,
159, 222
Reichsjugendfiihrung (RJF) I: 67, 70,
80, 221, 241, 253, 289, 360
Reichskulturkammer I: 248, 249,
254, 360; 1I: 104
Reichswehr 1:47, 50, 54, 60, 62
religieuze (religitse) I:95, 106, 113,
132, 160, 179, 180, 204, 210, 225,
313, 334; 1II:53,61,72,106-108
republiek van Weimar (zie ook:
‘Weimar’) 1: 34, 45, 46, 49, 50,
63,72,79,100, 105, 180, 225, 258,
262, 264, 276, 281, 289, 294, 311,
317,333, 355; 1II. 9,110
richtlijnen (Richtlinien) I: 27,74, 78,
81, 195, 252, 270, 320; 1I:12, 87
ritme/ritmiek/ritmisch (Rhythmus/
rhythmisch) I: 16, 20, 34, 108,
109, 121, 145, 156, 202, 206, 214,
215, 217, 223, 233, 240, 269, 283,
291, 358; 1I.31, 54,61, 64, 69, 86
ruimtelijk-tijdelijke /tijdruimtelijke
(rdumlich-zeitliche) I. 109, 111,
113, 127, 200, 266, 270; 1I: 35, 58,
59,77
SA (Sturm-Abteilung) L 32, 47, 48,
52,59, 60,62,71,76,82,94, 221,
243, 259; 1I:18, 24,63, 86, 106
Schaffendes (Schul)volk (scheppend
volk) I:30, 31, 37, 41, 227, 228,
232, 234-236, 241-244, 276, 283,
286, 289-294, 331, 359, 360; 1I: 6,
88,92,93,97,99-101, 110
scheppend(e) I: 106, 109, 110, 122,
123, 136, 137, 145, 152, 174, 199,
213, 216, 217, 228, 229, 231, 233,
236-238, 266, 268, 269, 278, 284,
287, 289, 291, 292, 315, 318;
II: 32, 85, 88, 111
Schicksal/schicksalhaft I:73, 130,
142,170, 183, 184, 192, 205, 211,
213, 220-223, 228-230, 235, 236,
274, 282, 296, 359; 1I. 15, 88, 90,

94-96, 98, 101
scholingsconcept I: 297, 298, 306, 308
school van het zwijgen en de stilte

1: 133, 149, 157,171, 358; 1I: 55
school voor het jonge volk I:232;

II: 88
schoolgemeenschap (Schulgemein-

schaft) I:20, 135, 162, 269, 286,

312, 313, 358, 359; 1I: 62, 92, 98,

109
schoolhervorming 1I: 72, 106, 170;

II: 85
schoolleven (Schulleben) I: 16, 35,

70, 87, 91, 103-105, 133-135, 139,

143, 154, 161, 167, 172, 177, 183,

184, 187, 244, 261, 317; 11: 29,57,

63,76
schoolwerkelijkheid 1:17, 86, 123,

124, 193, 256, 357
schoolwoonkamer(s) I.16, 34,104,

135-137, 140, 142, 151, 152, 155,

177,178, 181, 193, 269, 270, 315
Schulgemeinde(n) I: 77, 96, 106, 140,

143,152, 163, 172, 260, 261, 269-

271; 11: 24, 58, 68, 83, 99
SD (Sicherheitsdienst) I: 62, 64, 46,

80; II: 9,68, 69
Selbstkraft I:232, 283, 287, 293
situatie(begrip) (Situation) I: 16, 39,

123, 125-130, 132, 145, 152, 154,

156, 157, 160, 167, 170, 188, 189,

193, 210, 213, 244, 269, 284, 303,

304, 313, 324, 342, 345, 357;

II: 22, 47-49, 55,57, 76, 78, 97
situatie (bepaalde) I:128; II: 50
sociaal-cultureel /-culturele I: 40, 42,

45, 161, 225, 258, 301, 311, 326,

336, 343, 360, 363
sociaal-democraat/democraten

I: 46, 47, 49, 51, 60, 67, 76, 179
sociaal-democratie/sociaal-democra-

tisch 1I:41, 51, 276
sociaal-ethisch I: 313, 358
sociale drift (Gesellungstrieb) I: 139,

247; 1I: 62
sociale vorm(en) (Sozialformen/
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soziale Formen) 1:95, 116, 158, 266,
288, 356; 1I. 38,42

socialisme/socialistische I:. 24, 48,
51, 169, 211, 226, 259, 288, 291,
361; II.108, 109

socialist(en) I:57, 59, 225, 229, 284,
287,293; II: 85,101

soldatische I.73,212

Sozialdemokratische Partei Deutsch-
lands (SPD/Sopade) I:57, 60,
64, 66-71,74-77, 79-80, 82, 99,
227,342,359; 1I1:9,10, 14

spanning (Spannung) 1: 16, 20, 25,
129, 130, 132, 133, 135, 154, 155,
157, 183, 199, 203, 2190, 218, 230,
233, 239, 241, 258, 267, 271, 285,
287,289, 302, 309, 313; 1I: 54,67,
89, 90

spanningsrelatie/ -verhouding I: 107,
130, 131, 266, 287

spanningsveld I: 130, 131, 190, 267,
313, 358

spel (Spiel) 1:16, 22,23, 78, 99, 106,
132-133, 139, 141, 145, 149, 152,
167,176,177, 181, 184, 186, 193,
214, 236, 237, 239, 240, 269, 282,
284, 285, 288, 289, 292, 295, 296,
358; II:54,55,73,98

spontaniteit I:202, 205-207, 218, 223,
286

SS (Schutz-Staffel) 1. 47, 48, 59-62,
65, 66,69,71,75,77,221; 1. 25

SS-staat I: 62, 64, 66, 280, 356, 361

Staatsjugendtag I: 67,75, 82, 141,
158, 159, 163, 186, 187, 346; 11: 67

Stahlhelm [: 46, 50, 54, 57, 61; 1I: 63

stamgroep(en) I:22, 34, 144, 146,
154, 156, 269

stindische Staat/Stdndestaat I: 32,
76; 1II:23

stijl (Stil) 1:108, 122, 124; II: 61

straf II: 51, 85

subject I:126, 127, 278, 287; 1I: 30,
47, 48,106

subjectief / subjectieve/subjectivistisch
1: 138, 190, 191, 196, 198, 203, 208-

210, 270, 275, 277, 337-339, 346,
359; 1. 75

subjectieve geest I: 200, 201, 223

subjectiviteit 1: 316, 336, 339; 1I. 66

symbolen (Symbolik) [: 211, 212,
214, 216,221, 222, 281, 283, 291,
356; 1I:67, 85, 86

tafelgroep(en) I: 22,136, 143, 146~
148, 154, 269, 312

techniek/technische (Technik) I: 68,
72,78,126, 138, 150, 159, 172-175,
192, 199, 200, 219, 220, 232, 236-
238, 274, 286, 300; 1I: 17, 44, 45,
86, 87,95, 98,108

tekstonderzoek 1I: 36, 40, 43, 335,
343, 345, 346, 349, 351, 352; 1I:27

thema(’s) (Gesamtvorhaben) I: 26,
154, 155, 235-238, 240, 241, 243,
269, 284, 289, 296, 361

thematische arbeid /thematisch
onderwijs/thematisch werken
1: 238, 282, 284, 285, 289, 298, 313

Thiiringen I: 41, 45, 46, 53, 54, 56,
82-84, 88, 89, 91, 97-100, 171, 312,
355,357; 1I:10,11,15,19,22,24

toegankelijk(heid) 1:15, 38, 40, 257,
311, 323, 355; 1I:7

toewijding 1:107, 118, 123, 154, 160,
163, 265, 266, 290, 292, 293, 296,
361

trouw I: 31, 65, 96, 130, 203, 213,
214, 221, 223, 232, 265, 270, 277,
279, 283, 291, 292; 1I: 74

tucht I:70, 95, 104, 134, 169, 202,
203, 205, 206, 208, 210, 213-215,
217, 223, 224, 230, 274, 278, 281-
283, 291, 292, 295, 296, 359, 361;
II: 86

tussenleren (Zwischenlernen) I: 144,
146, 153, 156, 192, 269

type (Typus) I: 83,108, 109, 121, 160,
168, 171, 192, 202, 212, 219, 222,
296, 314, 359; 1I: 34, 65

Umbruch 1104, 167,173,177, 178,
192,197, 228, 229, 247, 276
II: 28, 92,103



Umwelt I:95,110-112, 120, 137, 150,
152, 153, 199, 235, 268, 270, 271;
II: 21, 38, 46, 60
Umweltgestaltung I: 119, 129
Unbedenklichkeit(svermerk) I:74,
211, 252
universiteits(oefen)school (zie:
oefenschool)
Unterrichtsgesprach 1:99; II: 14, 25
Unterrichtsleben {onderwijsleven)
1: 13, 104, 134, 140, 143, 144, 146,
151, 175, 178, 181, 246, 247, 269,
295; II:57
Urgemeinschaft (oergemeenschap)
I: 120, 123, 156; 1I:41
Ur-Polaritdt Leben-Geist (oerpolariteit
leven-geest) 1:117; II: 34, 50
utopie/utopisch I: 37, 61, 65, 259,
262, 298-302, 204, 332, 340
verantwoordelijkheid I: 72, 73,76,
96, 104, 133, 135, 137, 147, 155,
188, 192, 237, 249, 267, 279, 291,
310, 314, 332; 1I:38,52,71
verbalisme (Verbalismus) II: 44, 45,
68
Vergeistigung I: 109, 116-118, 120,
123, 130, 189, 199, 266, 267, 278,
291, 317; 11:49, 52,61, 62
Verlichting (Aufklarung) I.29, 31,
182, 190, 275, 316; 1l: 61,85
vernieuwingsschool/-scholen I: 89,
265, 270, 356; II: 63
verslaggeving/-kring 1: 93, 144, 148,
152, 154, 173, 187, 269, 314
viering (Feier) I:16, 22, 33, 99, 106,
132, 133, 139-142, 148, 152, 156,
159, 163, 167,176,177, 181, 184,
186, 193, 206, 214, 216, 219, 222,
269, 278, 282, 286, 288, 292, 295,
296, 309, 356, 358; 11:55,57, 69,
73,85,109
vierjarenplan I: 59, 64, 78, 79, 81,
244,294, 356; 1I:92
volk I: 20, 30, 31, 33, 51, 52, 59, 67,
88, 95, 96, 105, 122, 131, 137, 140-
142, 146, 157, 159, 163, 167, 169-

171,176,177,179, 183, 192, 205,
208-211, 213-221, 223, 228-230,
232-235, 243, 244, 265, 267, 269,
271, 274, 277, 280, 282-284, 286-
289, 291-293, 296, 302, 303, 312,
318, 320, 322, 325, 329, 336, 359,
361; II. 13, 21-23, 35, 40-42, 51,
62,88-93,103, 104, 109

volkisch(e) I:32, 66, 93, 95, 140, 141,
158,161, 168,171,174, 192, 210-
212, 261, 270, 273, 274, 279-281,
292, 320, 323, 359, 361, 362;
11: 21, 23,67, 74,107

volkische
cultuur I:50
mythe(n) I:51, 169
opvoeding I:218
staat I: 66, 260

volkisch-politisch 1: 167, 168, 192,
193, 197, 211, 217,274, 281, 282,
293, 361

Volksbildung 1: 53-55, 72, 82, 84, 86,
88, 97-100, 196, 225, 279; 1I. 11,
22,24,43,71,72

volkscultuur (Volkskultur) I: 30, 86,
87; I1: 18,27

volksgemeenschap (Volksgemein-
schaft) I.26, 27, 30, 32, 33, 52,
60, 67,78, 94, 98, 122, 140, 152,
156, 158, 159, 162, 167, 168, 171,
177,191, 192, 205, 212, 222, 234,
255, 256, 263, 272, 274, 278, 286,
320, 361; 1I: 10, 13, 14, 24, 35, 58,
67,109

Volksgeist (volksgeest) 1: 25, 158,
214; 1II: 39, 40

Volkskunde I: 70, 73, 99, 220, 227,
236,292; 1I: 21, 36, 93

volksleven 1I: 206, 229, 259, 277, 289,
291, 305, 359

volksopvoeding (Volkserziehung)
1: 103, 163, 218, 228, 358; 1I: 27

volksopvoedingswetenschap (Volks-
erzichungswissenschaft) I:16;
II. 27

Volksschicksal I:213, 291, 293, 294
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Volksschule 1:27,41,54,55,74,75,
77-81, 83, 84, 86, 88, 89, 97, 99,
140, 141, 167, 169,172, 173, 179,
181, 184, 186, 191, 192, 195, 197,
201, 220, 221, 227, 271, 280, 286;
1I: 11, 25, 72, 76, 79, 87, 106

Volksseele 1:220; II:39

Volkstum/volkstiimlich I: 53, 55, 81,
85, 95, 206, 220, 223, 277-279, 281,
282; 1I:13,21,42,101

Vom Kinde aus 1I:105, 161, 170, 172,
177,193, 201, 275, 312; 1I: 83

voorouders I: 168, 192, 211, 212, 291,
359

Vorordnungen (voorordeningen)

I: 106, 134, 154, 155, 292, 314, 358

vrijheid (Freiheit) I:17, 30, 37, 43,
58, 67,76, 87, 88, 92, 96, 115, 118,
123,124, 127,128,131, 136, 137,
151, 152, 154, 155, 168, 170, 183,
187-189, 204, 205, 207, 208, 210,
211, 232, 250, 266, 267, 269, 270,
278, 287, 291, 312, 314-316, 318,
357; 11:12, 44, 45, 48, 49, 56, 58-
60,72

waarderen/waardering (Wertung/
Bewertung) I:111-113, 115, 119,
158, 204, 208, 217, 236, 243, 289,
358; 1I:31, 37,41, 46, 61, 66

waardevrij(heid) (wertfrei) 1:337,
339; II:66

waarneming (Wahrnehmung) T:132,
170, 193, 358; 1I:37

Wagnis (het wagen) 1. 217, 229, 283;
II: 99

wedijver I:68, 145, 153, 231, 236,
283, 289, 359

weekplan/(week)werkplan I: 16, 20,
34, 106, 133, 140, 141, 156, 163,
269, 270, 314, 315, 346; 1I: 69

‘Weimar’ (zie ook: republiek van
Weimar) I: 46, 49-52, 62, 74, 157,
163, 187, 195, 258-264, 268, 276,
277,281, 285, 288, 289, 296, 312,
319, 333, 347, 355, 356, 360, 361;
II: 10

()}

Weltkunde I:236, 244, 292
Weltorientierung (wereldoriéntatie)
1: 18, 185, 188, 189, 305, 333
wereldbeschouwing (Weltanschau-
ung) I:26,27, 32,47, 48,57, 58,
70, 126,142,167, 168,170, 171,
190, 192, 203, 204, 209, 211, 212,
215, 217, 218, 222, 224, 260, 273,
275, 281, 295, 298-301, 318, 344,
355, 359, 361; 1II.53,58,78

werk I:16, 22, 33, 95, 99, 106, 132,
133, 136, 139, 142, 143, 149, 152,
165,167,176, 177, 181, 184, 186,
193, 236, 237, 239, 240, 269, 283-
285, 288, 289, 292, 294-296, 318,
358; II:63

werkelijkheid (Wirklichkeit) I: 16,
17, 20, 43, 95, 102, 103, 107-115,
117-123, 127, 128,130, 131, 133,
141, 143, 145, 147-149, 152-157,
167-169, 171, 184, 188, 190, 192,
205, 208, 209, 230, 232, 237, 264-
269, 271, 272, 274, 275, 284, 285,
288, 290-292, 294, 304, 309, 312-
315, 318, 319, 325, 330, 336, 339,
341, 343, 346, 351, 356-358, 362;
1I: 19, 21, 28-32, 34-37, 43-44, 46,
48, 50, 55, 76, 78, 89-90, 93, 105,
107, 111

Werkgemeinschaft (werkgemeen-
schap) I:30, 228, 242, 283, 284,
293; T11: 99

werkmiddelen (Arbeitsmittel) 1. 16,
149-151, 153, 185, 193, 270, 292,
309, 314, 315, 358

werkplaats I: 150, 229, 241, 280, 285,
288, 360; II: 65

Werkschaft/Werkschaffen I: 229,
234, 241, 283,292; 1I. 98

wet van de groep/groepswet 1: 16,
33, 106, 134, 136, 144, 153, 270,
315

wetmatigheid 1. 78, 147, 167,177,
184, 198, 199, 201, 203, 204, 206,
235, 277, 291, 308; 1I. 54

Wirkungsformen 1I: 233, 288



zede(n) (Sitte) 1:116, 119, 140, 158,
202, 203, 205, 211, 219, 223, 266,
278, 302, 318, 357; 1I: 36, 39, 53,
57

zedelijk(e) 1:109, 119, 120, 122, 123,
132,137, 144,182,193, 228, 232,
263, 266, 267, 357; 1I: 46,53, 55,
61

zelfbeheersing I: 135, 205, 278; 1I. 45

zelfbepaling 1: 203, 205, 207

zelfbestuur (Selbstverwaltung) I: 54,
82, 96, 187, 207, 224, 261, 264,
312, 321, 333, 356, 363;
Il: 23, 68

zelfbewustzijn (Selbstbewusstsein)
I: 68, 109, 118, 154, 180, 232, 266,
283, 359; 1I.37, 39

zelfontplooiing (Selbstentfaltung)
1: 170, 205, 278; 1I: 40

zelfopvoeding (Selbsterziehung)
I: 104, 135, 155, 157, 292, 309;
I1: 50, 52, 67

zelfpresentatie I:111, 118, 284, 289;
II: 37

zelfrespect I: 271, 302, 303; 1I: 45

zelfstandigheid (Selbstandigkeit)
1:79, 81, 147, 155, 205, 207, 210,
215, 312; 1I: 38,39, 97

zelfsturing 1:70, 150, 170, 307, 308,
341, 362

zelfverantwoordelijkheid I: 287, 312,
341

zelfverloochening /zelfverloochenend
(Selbstlosigkeit/selbstlos) I: 114,
160, 205, 230, 266, 285, 289, 293,
303, 304, 322, 363; 1II: 39

zelfwerkzaamheid 1: 27, 81, 86, 87,
99, 106, 114, 130, 132, 133, 145,
152, 157, 207, 215, 228, 236, 237,
239, 269, 270, 286, 289, 308, 312,
314, 341, 358, 359, 362; II: 67

Zentrumpartei (centrumpartij) I: 46,
56,57,179; 11:9

zin (van de werkelijkheid /totaliteit)
(Sinn) I:20, 108, 112, 120, 265;
I1: 31, 46

z6ne van naaste ontwikkeling I: 307,
309, 313

zuinigheid I:79, 200, 231, 283, 286,
292, 359
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Bijlage 1

Recensies van de 'Fithrungslehre des
Unterrichts' van Peter Petersen

Overzicht uit "Bibliografie B1.’

B (Blittner, E.?), Die Erziehung, Jg. 12, nr. 3, 1936, p. 144

B (Brandsch, H.?), Schule und Leben, Jg. 71/Folge 4, nr. 2/3, 1936 /1937, p. 98

Bdhg (Bodenhagen, C.?), Der Schleswig-Holsteinische Erzieher, Jg. 86, nr. 1, 1938, p. 29

Deutzmann, E,, Katholische Schulzeitung, Jg. 54, nr. 11, 1937, p. 155

H (Harder, H.?), Die Mittelschule, Jg. 51, nr. 14, 1937, p. 180

Jungrichter, (..), Die Arbeitsschule, Jg. 51, nr. 11, 1937, p. 334, 335

Kesselring, (M.?), Bayerische Lehrerzeitung, Jg. 72, nr. 3, 1938, p. 45, 46

Kléden, O., Die Volksschule, Jg. 34, nr. 3, 1938/1939, p. 95

Kubach, (K.), Wiirttembergische Schulwarte, ]Jg. 14, nr. 11, 1938, p. 604

NN (Lang, H.?), Schwibischer Schulanzeiger, Jg. 55, nr. 1, 1937, p. 13

L., L. (Lang, L.?), Die Osterreichische Schule, Jg. (keine Z4hlung), nr. 2, 1938, p. 151

Muiller, W., Internationale Zeitschrift fiir Erziehung, Jg. 6, nr. 2, 1937, p. 224, 225

n., e. (Neumann, E.?), Die Praxis der Landschule, Jg. 45, nr. 11, 1937, p. 669

NN, Bulletin du Bureau International d'Fducation, Jg. 11, nr. 43, 1937, p- %6

NN, Die neue Deutsche Schule, Jg. 11, nr. 7, 1937, p. 474

NN, Pidagogischer Umbruch, Jg. 5, nr. 15/16, 1937, p. 222

NN, Schweizer Erziehungs-Rundschau, Jg. 9, nr. 12, 1937, p. 253

NN, Der Thiiringer Erzieher, Jg. 5, nr. 13, 1937, p. 370

Pl6tz, (..), Mitteldeutscher Kulturwart, Jg. 76, April 1937, p. 136

NN (Schorer, A.?), Die Freie Deutsche Schule, ]g. 20, nr. 1 en 2, 1938, p. 1, 2, 7-10

Sch (Schwartz, R.?), Mecklenburgische Schulzeitung, Jg. 68, nr. 20/21, 1938, p. 310

Schuhmacher, W., Rhein-Ruhr, Jg. 5, nr. 10, 1937, p. 118, 119

Sturm, K.F., Die Deutsche Schule, ]g. 42, nr. 3, 1938, p. 111-113

T., A. (Thorburn, A.?), The British Journal of Educational Psychology, Jg. 6, nr. 2, 1937,
p- 220, 221

Wyenbergh, (..) van den, Zeitschrift filr Berufsbildung und praktische Unterrichts-
gestaltung, Jg. 11, nr. 11, 1938, p. 312



B (Blittner, E?), Die Erziehung, Jg. 12, nr. 3, 1936, p. 144

Im Jahre 1927 erschien “Der Jena-Plan einer freien allgemeinen Volksschule”. Von
1925 bis 1934 folgten die veréffentlichungen tber die Arbeit der Jenaschule auf
den verschiedenen Stufen und den verschiedenen Unterrichtsgebieten. Nun gibt
Peter Petersen in seiner soeben erschienenen “Fithrungslehre des Unterrichts”
(Verlag von J. Beltz, Langensalza, 1937, 264 S. R.M.5,~-) eine theoretische zusam-
menfassende Darstellung seiner auf sechzehnjdhrige Versuche sich griindenden
Einsichten iiber die Gestaltung des Unterrichts und der Schule. B.

B (Brandsch, H.?), Schule und Leben, Jg. 71/Folge 4, nr. 2/3,1936/1937, p. 98

Dr. Peder Peterfen: Fhhrungdlehre bed Hnierrihted. (Vely, Langenfalza,
RM 5, 1937.) — Die neuefte ,, Didaltit”, bie e8 wobl gibt, nidht nur well
bas Bud exft 1937 erfdienen ift, jonbern tweil e3 dburdaus eigene Wege
geht, Dod) hanbelt s fid) nidt um neue Theorien, bie etiva am Sdreid-
tifd erbadit worben twodren, fonbern um eine neue Unterridislehre, bie aus
einer 26{dhrigen, auf elnem erateherifden BRealisimus aitfgebanten SdHuls
pragts erwudys. Wir Hatten {don in dber borigen Rummer fiber ben ,Jena-
plan® beridtet, Hier 1ft nun ble Redytfertigung beffen, twasd in Jena und
in den Sdulen nad) dbem lJenaplan geleiftet wird. MWenn ivir uns Hiex
Det ben ftarren Qehr« und Stundenplanforberungen aud nidt von Fidern
und Stunben werben (odlbfen tBnunen, {o Bnnen wir cus dbem Werle bod
unendlid viel lernen, bor allem wad bie Splels und Feiergejtaltung an-
belangt. Uudy Hier Hanbelt ed fidh aber um etn Wer?, bad wir nidt nur
fo nebenbet erwdhnen und empfehlen dilrfen, fondbern auf bas wir nod
febr ausfilhriid werben zurfdiommen milffen, um fo mehr, ald aud bie
rumdnif®e PBdbagogt! von Prof. Peterfenr und feiner Ridtung — wenn
aud nod etivas jGldtern — RNotly su nehmen beginnt. B.

Bdhg (Bodenhagen, C.?), Der Schleswig-Holsteinische Erzieher, Jg. 86, nr. 1, 1938, p. 29

Peter Pelerfen: Fibrungslehre des Unteecidts. Vel 1937,
Diecie Fiibrungslehre des Mnterridds buut fidh binein in den
Sampi, der die Saule als Ganses vor neue Aujgaben, neue Ords
pungen tellen und iby neue Sinndiillung geben will, Aus tierjter
Shertaditung  des Vehrets wnd Grgichers heraus wird auf dben
wrund debhende BVejinnung wim die Weiten und Ticicn, aber aud
Shranien und wrewsen jeiner ¥icbeit voit ihuy gejotberi. Wit uiis
cebittlidier Griindlidteit, Slacheit und Sdwnungsloijisteit wird
an die Wueseln peeiibrt, insbejondere an die Fragewiitdislteit von
Eraichung und Unterridt sucinander, wird demt jop. eraiehenden
Unterzidgt fein toncuder Saall genommen, um dem Unterridt als
Dreitejtes Stid per Sdularbeit dben Teil jeines eriebendben Cha-
ratters auriigsucrobern, den cr mit Redyt bejit, wenn er Uns



terridhtsleben wird im hinbrudy und Bau auf ber Grundluge eines
padagogiihen Realisimus, Darum bat die Sdiule Yebensgemeins
idaftsidule su fein jtate Unterridtsaujtalt, mit Vortun und Vot
Ieben ftatt Berbot und Rede. Statt Herridhait der Victhode wird
Pidagogie cines Unterridhtslebens gejordert, ftatt Klaffenraum
Sdulwobuitube uud Urbeitsrawm, jtatt auf Bantreiben gesogener
Sultlaile frei didy veraciellibajiende Arbeitsgruppen, jtatt er:
gwungenes und cedrobter Uupnerhumleit innere Sammmlung bder
Krijte, ftatt cines Fesenitundeuplons und jtatt Sdaderung die
arbeits: und lebensrhuthniidy cdacjtismmte Ordnung pidagogifder
Cituationen, ftatt viel Wort und NRederei eine Shule des Shweis
gens und der Etille. — Jena fdui Nabmen, iduf Uusgangsform,
in pieljdbriger Pragis erobert; cine belinnlide Lebreridaft ijt es
ibrem ¥Unieben und ibhrer Selbitadytung Iduldig, au den Grunde
lagen voraujtoBen und neu au bauen. (431) Boba.

Deutzmann, E, Katholische Schulzeitung, Jg. 54, nr. 11, 1937, p. 155

Fllprungslehre des Unterridits. Von Univerfitdtsprofeffor Dr. Peter
}gﬂuim. Berlag von Julius Vel in Eug{;m[alsaa‘Bcrun-
Ceipgig. Brofdyiert 5,— RVL., gebunden 6,50 HAM.

Bon cinem Piidagogen, der wie Peter Peterfen feit langem
als Theoretiker und Praktiker anerkannt ift, ermartet man Bedeutendes
in cinem Werk, das er felbft als 3ufammenfaffung feiner Cebense
arbeit beyeidunet.  Diefe ,TFilhrungslehre des Unterridts” aeigt ums
faffend Peterfens ,Pidagogic®, wie cr feine neue Lehre nennt. Cr
will nidt neue NRegepte oder Sdiemata geben, fondern anleiten gum
Studium  der  Grundftruktur der Pidagugik und des jeweiligen
«Situationsdyarakters”, alfo [ehren, pddagogifd) au Ddeuten und
leiten. Grgichung ift bei Peterjen cine Funktion der Sdydpfung im
Dienfte der menfdylidhen Ordnungen, ift il die Funktion, weldje auf
Fretheit und Geift im NVenjdliden geht. Lebhaft ftimmen wir
Lctmr Peterfens Unfidyt 3u, dafy der Lehrer Filhrer fein foll,
en nidt die ,Aufenveranjtaltungen der 3udyt: Divektor, Kollegen,
Strafianon, BVerfegungss, Priifungss und Beredytigungswefen ftiigen”,
fondbern bdurdy die in dem ., reiferen Vienfdyen rubhende, von ihm- auss
gehende Vladt” awifdyen 3ogling und Cryieher die riditige Spannung
und Diftan fd]nift, D. bh. cin ,mit Ghriurd)t gepaartes Treueverhiltnis™

" Oic ,Fibhrung des Unterridts” jeigt, was alles nitig

Ht, um den Unterridyt gut vorzubereiten, um ‘lgiibugogic jum Lebens»

dienft und gur ,9ilfe gur Selbjthilje” su maden. Die ,Fiihrun

fm Unterridyt" erftrebt, daf nidht mehr Klaffenunterridyt ,erteilt”
fondern ,nterrichtsleben” geleitet wird.

Sufammenfafjend fei uciug_t. daf diefe Fithrungslehre jedem Lelhrer
eine Giille von Anrcgungen bictet. Dem allermeijten konnen wir gus
ftinunen. Dr. Fritz Deutzmann.



H (Harder, H.?), Die Mittelschule, Jg. 51, nr. 14, 1937, p. 180

#Hlibrungsiehre bes Unterridhte® Bon Prof. Dr, Peter
eterfen. Mit fedhs Tafeln. g!etlag von Julius Bely,
ngenfalza 1937. 260G. Pr. 5 RIM. geb, 6,50 RWVL.) JInhalt:

Die pibagogijdie Gituation. Die &ﬁ%ﬂm bes Unterridhts:
1. Die Drbnun% bes Sdulicbens im Dienjte bes Unterridyts.
2, glan_legung es Unterridhte. Die Filhrung tm Unterridt:
1. Die piadagogiide Haltung. 2. Unweijungen aus ber Pragis
filr bie Praris. ‘Padagogil bder Wrbeitemittel. Jwei Verbins
bunﬂsllnien athd]cn Altem und Newem: 1. Die Heiden Grunbds
fertumer ber iiberlicferten nterridytolehre. 2. Won ber Wies
{hobit ?ut Piavagogit des ntferrvichts. — MWir ftehen in Dber
dule tnmitien qemn!tlaet Mandblungen. Die Lojung von Vins
bungen an iiberlebte Formen muf bdurdygefilhrt werden und
Neucs bafiir geftaltet werben. Das vorliegende Bud) will Helfen,
baf biefe Umgeftaltung und ﬂtouiomun!ﬂ in gefunden Bahnen
verlduft. Geftiiht auf eine 26 jdhrige Veobadhtung am pddas
g:%l]g)eu Injtitut in Jena geigt der Verfafler, wie Arbeit, Spiel
unbd geier ber neuen Shule durdjzufiihren 1E. An einer Jeit, in
ber ber Lefhrer, befondbers heriunﬂe ehree, bringernd ber Yeitun
bedarf, ift cin [oldes Bud) natilelid) befonbders wertvoll. 1n
ber durd) ben ,Jenaer Plan” ber Lehrerfdaft wohlbelannte
Sﬁet[nlicr hat naturgemdy ofel ju geben. Wian maé iiber Eins
E.d%d en anbers denfen; aber jedenfafls ift bas Bud) jungen
'efrewn, bie Har unbd bawukt an der Neujormung des Unter:
tifhtes mitwirlen wollen, cin quter Helfer und dparum fehr ju
empfehlen. 9.

Jungrichter, (..), Die Arbeitsschule, Jg. 51, nr. 11, 1937, p. 334, 335

Peter Veteefen, Flibrunaclebre dee Unterridite, 264 S, Preie beofd. §.— MM,
ach, MWL G.go. Veln, Vonaenfalia=Verlin:Xcipiia,

Ta fids Peterfeno , ibrunaslebee” fimacmdf mit ber tectnifchen” Seite bed Unterridhts
und nicht nit feinen (iebalten befafit, beitedt bie Mefabr, bafi die Uudfiibrungen 1. 3. cine
acvingere Beadhtung, acleaentlich sicllicidt foaar cine Wnterbowertung eefabrar, Tas wdire im
Zinne ter natienalfesiatiffifden Gryichunaeforterung yu betaucrn; benn nationalfogialis
ftifdrer Witereieht (1 nicht allein gebunden an tic Inbalte, fontern cbenfo an bie Jorm, in
ter cr aefdicht, Eimneowantel muf immer auds CGieftaltwanbel nady {ich gichen. Taber
bingen alfe Frapen ter CErvichung im allgemeinen, tic ter Giemeinfebaftaersichuny aber im
beforderen engjicns mit der WUnterrichtoform gufammen, o fenune ¢o, dag wir audh im
Wintervichestedinifchen vor neucn, 3. L. nody ungeldften Wufaaden frchen. Peterjen it auf
dem Bebicte feit lanpem cin Sudpender unt veedient, in feinen Arbeitveegebniijen beadbter und
nadhpeprift ju werden,

Wi in bee Schule Gemeinfapaft WivFlichEeit werben yu (affen, mufi tao , Untervichtoleben®
bem Sinbe Gelegenbeit peben, Glemeinfebaftafinn bejeugende HDandlungen ju vellbringen,
Unfer bisheriges Unterrichtoverfahren (dfit fm qrofen und qangen febr oft nur cin Reden
{iber Diefe Dinge tu; denn edbte, wirklichfeitowabee Yebenofituarionen, bie cin yu gegenfeis
tiger Werantwortlichfeit und Hilfe fibeendes Arbeiten comdglidben, find gany wenige vors
panben, Weteefen will in feiner Zihrongoelebre den Wnterricht im ganen Winfange feines
foyinten und nationaten Jwedes feben und Riddvtlinien und Novmen gerade eafir aufieigen,
Wiy i, dafi e Dicfe neuen Formen oo unteeeicdbtiichen Arbeitens und bes Verfebrs
e chen Yebrer und Schitler und ter Seiiler untereinander in ter Sffentlichen Scbule

avieblidt und nidht in ivgendeiner unter bejonderen Berbiltniffen arbeitenden privaten
Jeyichunpojtitte, Dags Mifiteauen, dae dic im dffenttichen Scbuibienfic fiehende Yebrerjdaf
sepen vicle bisher gemachie Reformvoricblige mit Redrt bat, §j arum ten Jenaer Wer:



fudben gegeniiber nicht am *Plage, nundejtens mdt vbne vorberige Uberpritfung, Aue pev
,,’.St‘lljrunmp!tb;e“ fann, wer eine Schule ver Vollogemeinjaft — ober bejjer — wer ecine
Sebule wilf, in bev Ceyichung gue Gemeinjhaft dued) Giemeinjdaft erjeugendes Hanbeln
(ebendiy efchieht und wer fid) unndtige Wmvege, Scvicrigbeiten und tag ginden von bun:
pertmal Gefundenem cefparen modite, vicle wertoolle Anvequugen cmpfangen, Rie teils
weife dberall, in erpdhtem Mage bejonvers in einfadjeren Schulverbilmiifen jofort durchs
fiibrbar fink,

dabefdpeinlidy werden ben Schulpralftiter nidt alle Mapitel des Budeo aleichanifip
intereffieren, Uber Die theovetijch pebaltenen erjien Teile, Pie tic padugeqijae Situation
t:t(,mut:stu und Husfiprungen iber dic Sronung des Sdullebens im Dienjie bes Untervichio,
fiber bie Planfegung und bie pabagogifche Daltung enebalten, wird v fich mit inner Jriferer
uoficht auf unmittelbare Bercicheruny feince jebulifehen ivkjambeit in die dic Prario
behandelnden Ubfebnitte bineinfefon. Die Abjeblufircile entvatten Huofiibrungen iiber Tie
fbeeticferte Untervichtolebre und eigen e Werbindungolinien vwifdsen Altem und Nevem
auf. Ubrigens babe idy den Gindrud, dafi eo bice Pererjen nicht immer gelungen i, fich
gang von Uberfteigerungen frei u batten und dafi pu manden Ausfibrungen an andeeen
Stellen Ubfchwidungen erfolgen.| Sungeichrer

Kesselring, (M.?), Bayerische Lehrerzeitung, Jg. 72, nr. 3, 1938, p. 45, 46

Peter Peterfens Filbrungslehre des tntervidig. it 6 Tajeln; 226 &,
eeb. G50 oL, brofdy. 5-- M. Verlaa Jul. Beld, Lanaenfalza, 1937,
Poterfen bet i wnermiittidem Ringen fowoehl Dinfldtlich Ter theo=
vetifdren Qerticfung und egrimdiag tev Pivagoeit ¢ld auch dinfidgtlid
vor praltiiden Nenacftatiung tes Sdubwefens flets feine qange ‘Rraft chs
aciett,  yrilhe fdhoir Degaw er mit ter voltsthrovetifden Gruntleging
febrer Yigemeinen Guglepungswifienidait (1924), WHe er vort tie Lebeng-
Wwirtlichteit beg Volfed it ticfaritadiger Q2ifr gu evfpiiven verftand, fo hat
er jpdter b realiftiiger Hualtung qur Graichwteswirtlid-teit Gtellung ae=
pomtuen, Pidagogit als felbftdudioer Wiifenjdhaitstereich mufy ihm crft
qeftdrt werten durdy eine wmfaffendere Griichunesctfenfdaft, fnnerhelb
der tie Pivagoalt ibren EHifprung ninoet; tern Piirvaoaif erfdeint tet
ihm alg Wiffenfdait vou der Tiddbagogie, d. h. als Qifjenidaft von ber
Giihrwne, vour ter Lawuften Crzichung wid von ber abjicttiichen und plans
voilen Witdbung der NWinder und Jeaenttichen,  Praifitdy baute Peterfen
bas Nefornuvert des foaen, Jenaplanes aug wter catfdilerence Zuwwens
Pung e ciiem neugepiteaten Schnllelen  in 2nbailrjung an Dovpfelds
Gaulaceinbebeftrebungen, @ie Sovpen der frilleren tterviditslehre wmn
Leprrlan und Gadfpftematit, vm ten 2Aufbeu bev wethorifdien Einbelten,
e tle Cebreifrage, um tle Tednir ber fOterricd < fimbe treten fn bden
Hintergrmmd, P wellte vou feper fiber dle methodiide Jerfplitterung und
Ginfeitigieit Dinaug au einer Fiiprungstehre ded Unterrichtd vordrinaen;
babel wird Fithrung im Bolifinne ded Worted  rerflanden geaeniiber
romantifder und fentimentaler Verfilfdumg bes ,Qom Kinde aug” und
per bamit aufammenbingenden tweidliden uffaffung ded Lehrerd ald
eineg Helferg und Freunded. )
@en frudtbringenven Ertrag all feiner Nemithumgen aud 25jdbriger
Praxis legt mum P, hier vor. Ve ugfithrungen find getragen ven dem
QBerfanaen unferer 3eit nady ciner reideren und edferan ONenfechenbilvung
wnd wollen einer Qenjormuny ved Edubwefens, {nabefonbere der Volfs-
fchule dienen Die Cigenart der piibagogifden Sitnationen, die Qerant-
yoortlidhteit des Handelng, TPlanend und @eftatteng im ntervidht und
Gdulleben, die flare Orienticrnung iiber die Mufqaben ded faterricts fiiv
pic Vildung und Erzichung find webl jelten fo nadoridlidh anjacieint
worden. Dag Hanbwerfliche wnd aud tad ntuitiv:3upadende bei ber
Giihrung bed Schullebensd und per unterrichtlichen Kleinarbeit find im
cingelnen griindlidy verfolat, a. N, Ordmung ded Ghullebend, Gdutraum,
Sut und Difaipting Plantequug und neue Fovmen der Shulavbeit;
pdbagogifihe Haltung und Ohunweifungen aug dber Praxts fir die Prarig;



Divagogit ber Arbeitémittel. Eine Vefinnung von hoher Warte aug
fiber bic Grundivrtiimer der iiderlicferten finterridhiclehre unter dem Ges
jfidptdrointel der ncuen Criichungswiffenidaft bejdlicfit dad Tert,
Qedenfalls parf Peterfen ald cin Plonier fn neueg Land befraditet
werden.  Gn feiner neuartigen ntervidhtslehre findet fever € dunlmann
wertvolle Unreaungen und vicle Kldrunaen, vle felne praftijhe LArbeit be-
Teben tounen, Greilidhy fiebt aud diejes Vudh an einer TWende der Jeiten
Gelne geiftige Heimat und feine BVegriffsiprade wird manden der Junaen
nidt mehr gany acldufia fein; cbenfo tetfen wobl nidt alle Lefer die
Greude an dben mehr formalen Silgen felner Flihrungslchre und ben fedh-
nifhen Fragen bed  SUntervidts, Wenn andy P, feine allumfafjende
Divaltit vorlegen wollte und immer flreng dle Tatfadlidlelf dbed fnter-
tidhtd, in ber alle Ginyelheiten bder Charattererziehung, Willensblldung
und Crienntnigvermittiung ficdh verfchlingen, fm 2uge behdlt, fo wird man
boch au manden Fragen, die dber Umbruch der Dinge im Erafehwnasg. wnd
HUnterridtdbereihe aufaeworfen batf, eine Gtcﬂungmmbn;g };E:'IEIIT‘II.
efrelring.

Kléden, O., Die Volksschule, Jg. 34, nr. 3, 1938/1939, p-95

Wer tiefer in ibren Jdeengebalt cine
Dringen will, der greije u Peterx

cterfend nemer ,FUubrunyds
iehreDed Uulervid)ig" (i3). Cie
ift dDie Anterridhtdlehre ded Jena=Plans
Sdopfers, und dacin liegen ihre Vew
Deutung und ibre Orengen. Peterfen
gibt cine Grundlegung der Graiehungss
wirtlihleit, wie er fie in feiner Sdule
fiebt, Daf er immer wicder auf fie
guritd= und von ibr ausgebht, gibt feiv
ner Darftellung Gefdlofjenbeit und wer-
bende Kraft. Darum fann dicfe intere
fudung aud dem zum Fithrer werden,
ber fid nidt allein um die gedantliche
Grfenutnid dicfer Shularbeit bemiibt,
fondern {n ihrem Sinne Handeln will.
Jbren ausfdliehliden GeltungsanTprud)
fann man ablepnen, und man wird dicfe
Theotie ded ,crzieherifden Realidmus"
bod) werten miffen al3 cinen Cdritt
?ur ncuen deutfden Crzichungswifjen~
daft.



Kubach, (K.), Wiirttembergische Schulwarte, Jg. 14, nr. 11, 1938, p. 604

Peterjen, Peter, Fiibrungslehre des Unterridie,

Cangenfalia, Jul, Bely, 1937. 264 S., beofd).

5 M, geb. 6.50 Ji.

Die Vejpredung bes Budes joll in tem Geift
erfolgen, ten ber Werfafler wen  feinen Tefern
wiinfdt, wenn cr im Werwert bittet, it in
25 Stunben fertig beurteilen ju woffen, was u
jeiner Entitebung 25 Jabre beburit habe',

Nn bem Budy ift ein 25jibriges Sudpen nicdere
qelegt, bas angeftellt wurbe, um bie Grundlagen
ciner neuen Sdularbeit yu gewinnen. Die alte
und vielfady audy ned bdic heutige Sdhularbeit ift,
cbwoehl fie ber Sturm  ber natienalfesialiftifden
Revolution aufriittelte, Pompligiers, uncedlid, une
perfonlid, betriebsmifig. Peterfen jeigt, wie bie
Menfden in dber Shule in ibrem Verbalten jue
cinanber anberd werben miiffen, ¢infader, wabrer,
reblicher, um burdy ein neues, vom Cthos unferer
Beit gefordertes Dienen u wabrer Gemeinfdafte.
bilbung in unferem Bolfe beijutragen. Diefer
Dienft des Lebrers ift Fiibrung der Kinber unbd
Sugendlidpen, und ous bdiefem Srunbde fegt Peters
fen an die Stelle bder bisherigen ‘Dibaltit und
Tethobil cine padbagogife Fiibrungslehre bes
Unterridyts. So find bdie widtigften und wertoolls
ften Abfdynitte des Budyes bie Unterfudungen iiber
bie erjicherifde Haltung und iber die Fiihrung der
RKinder und Jugendliden. Sie find im innigen
Bufemmenwirlen von Theorie und Prayis gemadt,
und bas Bud aeigt auf jeber Seite die Einbeit
iwifden den ersichungswiffenidaftliden Crlennts
niffen und feinem erfivebten neuen Sdulleben und
Unterridytoleben vom bew Fragen' der Sdulvoume
geftaltung en bis ju denen ber Judit, der Untere
vidytsfibrung und der Sefinnung. Befonbers werte
voll ift biefe pabagogifdye Nrbeit bdeshalb, weil fie
in enger Werbinbung mit ber grofien beutiden
padagogifdyen Meformbemwegung ber legten 40 Jahre
geleiftet wurbe, wobei Tandjdule und Tanbdlehree
firfite Anrequng und  Nuitricksfrafte ur Wer-
wirtligung des Meuen gegeben haben, S0 ents
widelt bas Bud nidyt patageaide Theorien, fens
Pern jeigt, warum man weg mufi sen Ennden
und Fidern unt — wic man ras praftijdh durdy-
fiipri. €g flibrr mitten binein in tie ABirflidleit
bes Unterridts und legr bar, wie Arbeit, Spiel
und Feier durdiufiibren, wie Eharaltereryiehbuny,
Willensbildung unt Kenntnignermittlung angupale
fer find,

Der nationalfegialiftife Cebrer bat bie Auf-
gabe, bdie in bem Bude ani ber pitagogifden
Ebene gefundenen Wege in den Rahmen, bie Fuille,
Wudt und Donamif ber nationalpolitijden Er-
jichung des heutigen Deutidland einjuorbnen unb
bamit ber deutfdhen Wellwerbung ju bienen.

Wer in diciem Geift jeine Berufsarbeit leiften
will, und welder teutide Eryicher will tas beute
nidgt?! — bdem wird tag Bud ceide Anrequny
geben unb Wegmweifer feim, Kubad.



NN (Lang, H.?), Schwibischer Schulanzeiger, Jg. 55, nr. 1, 1937, p. 13

Weter Petevjen, \Fuhrungdlehre Ded Wnlerridts. Mit 6
Tafeln. WVelp, Langenjalya. 1937, 264 &. H.-—, 6.50. Eine neue
Unterriditelehre, weldie die alten YWlethobtten und Didalten erfept
und neuen Weift (ebendbig weeben (&t Ter Detannte Jenazr
Profefjor idyrieb fie auf ber Grundlage bed eryieherifchen IHealide
mud. Er beqriindet, warum man aud innerer Gejepmifigleit heute
fort muf von iiberlebren Unterridt3formen. Ein Yudy alfo, bdad
nidyt piidagogijde Theovie ennwidelt, wm der Theorie willen, fondbern
aud fefter ibeeller Bielfepung nutten ind  prahijde Sdyulleben
areift. Jnbalt: Die pidagogride Situation; Die Ordmunyg ded
Edullcbend im Dienfte des Untercidnd; Planlegung ded Lnters
tidjtd; Tie pidagogifde Haltung; Wnweijungen aud der Proyid
file die Pragis; Padagoqrt der Nrbeirsmitte); Die bei dbon Grunbde
irulilmer der diberlicjerten Unterridyt$lehrs; Bou dber Derhodit jur
Piidagogil des Wnteriidnd. — Peter Seidenfrider, Die Vilber
bed Neidgslelebudyes hir Volfojdulen. H. und 6 Edjuljahr. Tedmnit,
Gejdidite, Jnhaty, Vevadyung 1936, 76 S, 2.—. Ein Yud), dad
notwendig 1ft, um die wielen lrteile diber die Vebildernng ded
nenen Yejebudped ju ciner gewijjen Cinheit gu fiihren, um vor
allem dod) den pidagogifdien Wert gu erfennen, der gerabe in
ben Wilbern fiedt.

L., L. (Lang, L.?), Die Osterreichische Schule, Jg. (keine Zihlung), nr. 2, 1938, p. 151

Peter  Peterjen, Siithvrungslebre Ddes
Honrtercidyits. Verlag ven Juling Bels
in LYangenfalin, 10370 204 Ceiten mit jedys
Zafeln. Preis M 5--, gebunden M 650
Bon DOr. Perer Peterjen, dem  Profejjor

an ter llniverfitie Yena, licgen sablecidhe pad-

u,qogill'n.{w Idcrbe  por, insbejondere  fiud  die

Bisher aiber den , Nena:Plan ciner freien all:

qemeinen Bolbajdule”  befamnt, dic jeit 1924

der Neibie nady erjdviencn find. Yeider vermag

man Dr.- Peterjen nidyt  uneingejdyrantt zu
folgen.

Iun, va im Deutfhen Reidpe die Schule
cinee inncren Umgeftaltung unteclieget, legt ec
ein neves umfangreidyes — es hat 261 Ceiten
— Budy ver, in dem cr fir das Cdullcben
eine neuc Sorm und inncchalb  defer neuen
Ccbensform  cinc  neue  Unterridytsform  vor:
jdlagt. Die neuc CGdule joll aufgehen in
AUrbeit, CSpiel und Scier und die lnterridyte:
form foll fern vpon ,Unterridyrajtunden” und
Lntercidrafadhern”  dic Cdyler  hineinfihren
in dicfes Cdhulleben, das fidy eng an die Tat:



jadlidhfeit dea Ccbeng dberhaupt anlehnt. Das
bort fidy allee munderfdhon an in diefer Karze,
aber eo it jdwoer, der Breitc des Budyes 3u
folgen, nody fdrocrer aber ift ed, das, ras an
der Univerjitar Jena unree der Leitung Ooftor
Peterjens  ausgedadyt worden ijt, in die tats
jadlidye , Tatjadlidbteit” unjcrer Chulen zu
iibertrugen.

IRer co jwwege Dbringt, das Bud) micklidy
s lefen, dev wird daraus picle Ympulfe ju

padagogijdben und - didafrijden  Crodgungen
empfangen, cine Sorberung in der Praris ift
aber  Paum ju erhoffen. ¢

Miiller, W., Internationale Zeitschrift fiir Erziehung, Jg. 6, nr. 2, 1937, p. 224, 225

Peter Petersen : Fiihrungslehre des Unterrichts. (Verlag Julius Belz, Langensalza,
brosch. 5 RM, geb. 6,50 RM, 264 Seiten.)

Als AbschluB einer mehr als 25jihrigen Dienstzeit an den verschiedensten Schulen
(Héhere Schule, Volksschule, Lehrerseminar, Berufsschule und Universitit) legte
Prof. Dr. Peter Petersen, Jena, vor einiger Zeit der pidagogischen Welt sein neuestes
Buch ,,Fiithrungslehre des Unterrichts* vor. Es ist klar, daB nach so langjihriger Schul-
praxis, die zum grofen Teil mit Forschungsarbeit ausgefiillt war, ein Werk entstehen
mubBte, das viele feine Beobachtungen und Erkenntnisse registriert und das in manchen
Teilen geeignet ist, vielleicht gerade den jiingeren Lehrern, die aus einem gesunden,
natiirlichen Charakter entspringende selbstverstindliche erzieherische Haltung auch
bewufit zu machen. So konnten hier verschiedene Beispiele angefiihrt werden, wie
Gedanken Petersens anerkannt, andere wieder abgelehnt werden miissen. Wer aber
im Rehmen einer Buchbesprechung Stellung zum Lebenswerk eines Mannes nehmen
will, kann nicht Satz fiir Satz vornehmen und ja oder nein dazu sagen — obwohl er
diese Kleinarbeit fiir sich leisten muBl —, er wird vielmehr sein Urteil auf eine Aus-
einandersetzung mit der erziehungsphilosophischen und weltanschaulichen Haltung
der Arbeit und damit des Verfassers griinden.

Petersens Werk stammt aus einer Zeit, die reich an ,,Schulreformern** war, die sich
alle als Kiinder des Morgen diinkten und doch zum groBen Teil nur schwiichlicher Nach-
hall des Gestern geblieben sind.

Wenn die neue Zeit Lebensnihe der Schule verlangt, so heiBt das, Kulturstand
und Weltanschauung der Gegenwart in der Schule leben ond lehren und diese Welt-
anschauung aus den Erkenntnissen der Zeit heraus begriinden. Lehrer und Schiiler
haben in der Schule in gemeinsamer geistiger Arbeit das von auBen hereinstrémende
Leben des Volkstums in Bildung, BewuBtsein, Weltbild und Haltung umzusetzen.
s Die revolutiondre Jugend findet ihr Gesetz und Ziel nicht mehr — wie eine liberali-
stische Theorie lehrte — in sich selbst, sondern in der dem Volkstum, dessen Zukunft
sie selbst darstellt, schicksalhaft auferlegten Gesamtaufgabe.’* ,,Das Prinzip der vél-
kischen Schulreforn heiBt: Einorduen, Fingliedern, nach allen Sciten hin, damit
uus der orgunischen Binduag die Bildung wacheen kann* (Kricck).
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Peteraen spricht von Entfalten, Lisen, Befreien, vom Wachsenlassen. Zwar riickt
er ab von der piidagogischen Richtung ,,Vom Kinde aus*, doch nur mit Worten. Seine
phdagogische Tat, die Jena-Schule, ist mit dieser von uns iiberwundenen liberalistischen
Bewegung verbunden. Mit dem Naturalismus sucht Petersen aus dem Wesen des Kindes
das Gesetz und das immanente Ziel der Erzichung zu gewinnen: jedes Kind hat dae
volle Recht auf seine kindliche und persénliche Eigenart und auf seine freie, ungchemmte
natiirliche Entwicklung, der Erzieher kann nur dabeistehen und ihm Freiheit geben,
sich zu entfalten; das Kindesalter ist nicht Vorstufe der hiheren Alterslage, sondern
vollberechtigter selbstindiger Teil des Menschenlebens. Es ist dabei vorausgesetst
und teilweise auch ausgesprochen: es gibt eine Selbstentfaltung der menschlichen Seele,
wie es eine Selbststenerung des Wachstums des menschlichen Kérpers gibt. Ernst
Krieck hat schon vor mehr als einem Jahrzehnt diese Fragen untersucht und festgestellt:
,»Ganz ausgeschlossen bleiben muB der Gedanke, daB das Kind durch sein natiirliches
Wachstum die ihm nétige Bildung und mégliche Reife von selbst erlangen kinne.'
Das Wachsen in der Gemeinschaft bedarf der Uberhthung durch eine planmaBige
Erziehung und Bildung. Bei dicscr Arbeit ist der reife Mensch, die Lehrerperstnlichkeit
das Wesentliche; daneben treten die Fragen iiber die Gestaltung des Raumes und die
Gruppierung der Kinder als solche zweiter und dritter Ordnung ruriick.

Wir sehen mit Ernst Krieck als niichste eigentliche Aufgabe der Schule die Bildung,
d. h. methodische Uberfithrung des in der Gemeinschaft vorhandenen Bildungsgutes
in den personlichen Bildungsbesitz der Glieder. Der Weg der Schule ist Unterricht.
Mafigebend fiir die Bildungsarbeit sind die in Sprache und Schrift gefaBten geistigen
Werte der Gemeinschaft. So scheint uns auch die neue Bezeichnung fiir die Jena-Schule
,»Schule des Schweigens und der Stille'* eine der letzten eineitigen Ubertreibungen zu
gein, an denen ein iiberwundenes Zeitalter so reich war. Schweigen ist die Tugend reifer
Menschen, doch junge Menschen sollen in erster Linie in die Sprache ihres Volkes
hineinwachsen. Und sprechen lernt man nicht durch Schweigen.

Petersen spricht viel von Fiihrertum. Sein ,,Fiithrer kann aus unserer Weltan-
schauung heraus nicht als solcher anerkannt werden, wenn wir u. a. finden: ,,Der rechte
Leiter im lagernden Haufen ist der Fithrer mit natiirlicher Fithrerbegabung. Der beste
Erzihler, der beste Redner und Stinger, der Mensch der guten und lustigen Einfille, sie
beherrschen diesen Haufen.* Fiir den so gesehenen Fiihrer mag wohl gelten: ,,Schiiler
sind nicht imstande, ihre Macht, ihren Geltungsbereich iiber mehr als zwei Mitschiiler
wertvoll und auf gewisse Dauer hin zu erstrecken.” Daf ein Drittel der Schiiler jeweils
wahre Fiihrer seien, ist auch zu viel verlangt.

Auch das Fithrertum des Lehrers schen wir anders. Der Lehrer soll — nach Petersen
— seine sitilichen Forderungen an einzelne Schiiler stellen ,,stets im Einvernehmen
mit der Gruppe, d. h. nicht darauf bestehen, weil man Lehrer ist, sondern weil man in
Funktion der Gruppe handelt, jeder sich von ibr beauftragt fithlt, darum auch sich
stets wieder von ibr diesen Auftrag iibertragen lassen!" Auch hier denken wir vom
Fiihrertum anders. Der Lehrer hat seinen Fiihrungsauftrag von der hichsten Ge-
meinschaft Volk, der er die Jugend eingliedern soll. Nur dann dauert Gemeinschaft
iiber Geschlechter hinweg, wenn sie die nachwachsenden Generationen ihrer Norm
unterwirft und ihrem Typ einordnet.

Wenn wir das neueste Buch Petersens mit seinen fritheren Arbeiten vergleichen, so
miissen wir anerkennen, daBl der Verfasser bestrebt war, den aus nationalsozialistischer
Weltanschauung heraus erwachsenen Erkenntnissen gerecht zu werden. Sein Schaffen
bleibt aber Ubergangswerk. Das ,,Profil der neuen Schule*, wie es Petersen 1926
gereichnet hat (der Jena-Plan diente der Verwirklichung dieser Schule) ist nicht das
Gesicht der neuen vélkischen Schule. So kénnen wir uns auch von Petersen die ,,Fiih-
rungslehre des Unterrichts* in unserer neuen deutschen Schule nichi geben lassen.
Wir brauchen gerade in der Schule klare Fiihrung gur neuen vélkischen Wirklichkeit.

Karlsruhe i. B. Wilhelm Miiller



n., e. (Neumann, E.?), Die Praxis der Landschule, Jg. 45, nr. 11, 1937, p. 669

Prof. Dr. Peter Peterfen, Fihs
rungdlehre ded Unterridhtd. Langen-
falza, Sul. Vely. Brofd). 5 RIM., geb.
6,50 RIM.

Der Berfaffer begriindet, warum man
aud innerer @iefeblidﬁeit feraus fort
muf von iberlebten Unterridytdformen,
gtt pon ,Stunden” und ,Fadern”.

“t ﬁgen %)ingend);ni_tgb -I{iera;e auﬂg ber
praftifden Unterridytdarbei raud fes
jeigt, wie dad ‘mdglid) und buttbfuht&r
iit. — Beifpieljaft wird aud) davgeftellt,
ie Avbeit, Spiel und Feier in der Schule
fo geftaltet toevben, daf neben ber Kennts
mnigiil enl%tc-ibteﬂ\éng ﬁbur alleg tﬁ?'ij%enagzr
eraieheri influfg gewahrt wicd, .
raa!iegetaiebung -uw‘g TWillendbildung ge-
fordert werden. — Wud einer Prayid von
25 Qabren ift biefes Werl entjtanden, dad
nun jebem feine Dilfe arnbietet, ber ges
willt ift. mitbauen gu Delfen an Dbex
neuen Sdule. —en.

NN, Bulletin du Bureau International d’Education, Jg. 11, nr. 43, 1937, p. 96

371. 30 Paisciees vipactioues (BULLE,,
PETERSEN. Peter. Fihrungslehre des Unterrichts. Langensalza-Berlin.
Leipzig, Beltz, 1937. 22 3( 15.5. 264 p. — Voici encore un ouvrage de Petersen,

fruit de seize ans d'expéricnces praliques cntreprises en vue de lrouver les
bases d'un travail scolaire nouvcau, particulitrement pour I'école primaire de
10 ans. Celte « Fithrungslehre des Unterrichts » est le premier essai de repré-
senter les nouvelles formes de 1'enseignement dans le cadre Jde la vie scolaire,
de. déterminer leur ordre et leur philosophie. Elle remplace la « didactique »
habituelle et démontre que les « méthodes » ne peuvent étre développées que
sur la base d une « pédagogie » de I'enseignement.

NN, Die neue Deutsche Schule, Jg. 11, nr. 7, 1937, p. 474

Peter Petersens ‘Allgemeine Erziehungswissensschaft’ war ein grosser Wurf, aus
weiter Uberschau und ernstem Ringen um die Notwendigkeiten der Zeit nach
1918 entstanden. Das neue Buch ‘Fithrungslehre des Unterrichts’ hat in der
Begriindung nicht den gleichen Rang. Es kann aber den, der den Jenaplan nicht
kennt, in die dort gegangenen Wege gut einflthren.
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NN, Pidagogischer Umbruch, Jg. 5, nr. 15/16, 1937, p. 222

Peterfen Dr. Peter. Fiihrunasiehre des Untercidies.
Langenfalza, Berl. Julius Vel 264 S. RW. 6.50.

. Der Berfaffer behandelt voryugweife und ausiiihr-
lidh die tedniiden Fragen des Unterridyts (,Die padag.
Gituation, die Oronung des Sdullebens im Dienjte
bes lnterridtes, die Blanlegung dbes Unierridies, die
pibagogifde Haltung, Wnweifungen aus ber *Praxis
fiie bie Praxis, Padagoail als Arbeitsanteil, dic beiden
Grundivyliimer der diberlicferten Babdagogit, Bon dey
Diethodbif sur Padbagogil des Unterridtes). Dicfe Ka-
vitel geben bemt Lefer eimyelne wertvolle Wnregungen
und Himweife. Wit den Gcebhalten des Unterridts be-
idbaftigt Tidy bas Budy nidht, o _wird alfo 3u den be-
fonberen, nationalfojialiftiihen Problemen eines beut-
fhen Uniervidites in dber Gegenwart feine Stellung
genomimnen.

NN, Schweizer Erziehungs-Rundschau, Jg. 9, nr. 12, 1937, p. 253

Vorbemerkung der Redaktion: Socben ist im Ver-
lag Julius Beltz, Langensalza, ein neues Buch Prof. Petersens
erschienen, betitelt: ,Fiihrungslehre des Unterrichts", (264 S.,
mit 16 Tafeln. Prels brosch. RM. 5.—) Der Schopfer des
Jena-Plans schrzibt dariiber in der Einleitung:
»Diese ,Fiihrungslehre des Unterrichts' stellt den ersten
Versuch dar, eine Ordnung und eine Begriindung der
neuen Unterrichtsform Im Rahmen eines neuen Schul-
lebens zu geben, der unmitt2lbar der Praxis dient.
Sie tritt also an Stelle der bisherigen ,Didaktik' und
zeigt stindig auf, wie dle ,Methodiken' erst dann wie-
der In sich fortentwickelt werden konnen, wenn sie in
eine Pidagogik des Unterrichts aufgenommen sind.
Dle ,Fiihrungslehre' bildet das Ergebnis von 16 Jahren
ununterbrochener praktischer Versuche, angestellt, um
dle QGrundlagen einer neuen Schularbeit, vor allem in
der zehnjihrigen Volksschule, zu gewinnen; sie ist zu-
gleich AbschluB von mehr als 25 Jahren Dienst an der
holheren Schula, allgemeinen Volksschule, Lehrerseminar,
Berufsschule und Universitit."

Das Buch faBt in iibersichtlicher Weise die theoretischen und
praktischen Ergebnisse der bekannten Jenaer Versuchsschule
zusammen. Dementsprechend befaBt es sich vorwi:gend mit
der Primarschule. Es ragt an Gehalt und anrexender Kraft
fiir die praktische Schularbeit weit iiber Verdifentlichungen



dhnlicher thematischer Richtung hinaus. Von seincr Vielseitig-
keit geben dlz Ueberschriiten der Hauptkapitel ein Bild: ..Die
pidagogische Situation®, .Die Ordnung des Schullebens im
Dienste des Unterrichts”, ,Planlegung des Unterrichts"”, ,An-
welsungen aus der Praxis filr die Praxis™, »wDic beiden Grund-
irrtiimer der iiberlieferten Unterrichtslehre® (Ucberschiitzung
der rationalen Elemente allen Unterrichts und Ueberschiitzung
der erziehlichen Moglichkeiten jeden Unterrichts), ,,Von der
Methodik zur Pidagogik des Unterrichts. Wir glaub:n,
unsern Lesern einen Dienst zu erweisen, indem wir sie auf
dieses Buch besonders aufmerksam machen. Wenn man als
Redaktor sich tigligh mit der Flug pildagosxischer Publikatio-
nen beschiiftigt, kommt man leicht zur Auffassung, daB ca
80 Prozent dieser Neuersclizinungen iiberiliissig scien. Peter-
sens Buch gehort zu den 20 Prozent, dic es verdicnen, gelesen
zu werden. PBs ist ein Buch, das nicht immer ohne Wider-
spruch ‘hingenommen werden kann, aber immer lebendize An-

regung weckt.

NN, Der Thiiringer Erzieher, Jg. 5, nr. 13, 1937, p. 370

Petersens ‘Fiihrungslehre’ betrifft lediglich die technische Seite des Unterrichts;
mit den Gehalten des Unterrichts beschéftigt sie sich nicht; so wird also zu den
besonderen, nationalsozialistischen Problemen eines deutschen Unterrichts in der
Gegenwart keine Stellung genommen.

Plétz, (..), Mitteldeutscher Kulturwart, Jg. 76, April 1937, p. 136

Peter Peterfen: Fiihrungslehre des Untercidyta. (LVerlag Belk,
Langenfalza, 1937, 264 Seiten. Preis jeb. ¢,50 R,
brofdhiert 5 RN1)

Sier liegt eine Sintervidhtolehre vor, de das Incinander dea

Péadagogifden und des Didattifden [ehrt und cine Begriindung

neuer Sntecvidtsformen im Rabmen eines neuen Gohullebens

gibt. Das Keenftid ciner jeden Slntevvidtslehre befandelt der

Verfaffer in den Hauptbapiteln: Fibrung des Entervidte und

Siibrung im dntevvisht. Die fovafiltine und veidhe Webeit, die

aus einer langen Befdhdftigung mit eczichungswiffenfdhaftlidyen

Svagen entftanden ift, jwinat den Lefer, fidy mit diefen Svagen

auacinanderzufegen, damit die Shule ihre Sediiler um Dienft

an Dol und Laterland evzieht. Dr. Ploty



NN (Schorer, A.?), Die Freie Deutsche Schule, Jg. 20, nr. 1 en 2, 1938, p-1,2,7-10

Peter Pelecfens Fiihrunoslehre
des lnterrithis

Wenn iiber einen abgelagerten, Ralten Lufthdrper neue Luft
von revolutiondrer Wirme kommt, dann entfteht gunddyt Nebel.
gm @eiftesleben ift es nicht anders. Weil in die Ueberlieferung
der Peftaloggianer und Herbartianer feit Ende des 19. Jahrhuns
derts neue Gtrdmungen eingedbrungen find, mell iiber dicfes Bes
mifd) 1933 ein revolutiondrer Strom kam, darwm woqt das Alte
und das Junge durdjeinander, und wer nidyt villig gelindekundig
ift und einen fideren Rompaf in feiner Gntuition hat, der ivet
umber, in fid) mehr Frage als Gemwifheit, bis dle Gemalt iiber
Bergangenbelt, Gegenmwart und Jukunft RKldrung gefdaffen Hat.
Nur fo ift es verftandlid), wenn G:Zulamtsbemer er nid)t mwiffen,
was [ie fiiv die Dienftpriifung [tudlren follen, oder nady der
Priifung bedavern foundfoviel nady Lefter Meinung [tudlert zu
haben, ohne daf es Sinn und Jmech gehabt Habe. er menn
ole alten Lehrftufen tmmer nody als | raudybar eradytet werden.
Dber mwenn Lernftoffbilder ¢emilnfd). werden, ausgervadyfene
Lernbiidger. U. a. m. s [ind einige mwenige Belfplele aus Ges
fprddien und ‘Btie['en diefes Jahres, Sie alle verraten den ‘muugﬁel
an einer Bewufthelt, ble wir ,fyftematifch” eifen milffen. Gn
gabiveidien Biidern und nody mebhr Feitfdjriflen und Reden roicd
viel Altes durd) mandjes Neue erfeft und dody erhilt [idy Afles
in ‘ftuhhhen undb Gedanhen, als fei es geit cnﬁ[gﬁ) und lebensr
witkfam. Das mag tellweife Ausmlrhung %zs righeitegefeles
fein, aber fidyer nidyt allein.

Bergangenes ift badburd [tark, ban ¢s ausgelefen, ausqeformt,
mit dem Leben verflodten ift, gemiffermafen dadurd), daf es
Q}erfaliurﬁ ferorden ilLt. Es laft [id) nur durd) ein Meues ablofen,
das die Uuslefe befteht, ausformungsfibhig zur (Bunageit ift, mit
ver Wichlidyheit verfleditbar ift. Auss, Ein: und Umbrilde werbden
erft dann gu Jeitroenden, wenn ihr revolutiondres Ceben in eine
ﬂebengoeﬂ?aﬂlmg iibergehen hann, Jn dlefer ift das Mannigfaltige
gangheitlid) gerworden, das Eingelne hat feinen Ginn, man fpiict
tragenden Boden unter den Filffen. Und Triebhaftigheit hat [idy
aufgeldft in gedanklicge Rlarheit.

ejtafogsl und Herbart hielten fidy folange und nody heute

find fie in mandecrlei Theorie und Pragls Iebendig, mweil fie im
Beifte der Rlaffifdjen Jeit aufs Gange au gehen [&htg maren unb
eine deugngli%ﬂ Lebensoecfaffung boten. Begeidhnend, dbafy die
Befdyidte ver Pidagogik das Spitere nue als , Stromungen” bes
eichnet, uch das Borlehte davony der Popularhumanismus der
ediergeit in Preufen, rourbe nidt gu einem durdygreifenden

Erelgnia fiir die deut[dye BVolhs|dyule, Das Glelde erfdeint uns
gu gelten von der Pragis ber Arbeits|dulpidagogih. Der Ducdy
tud) vom Jabhr 1033 befindet fid) in der Entwiciiung des ihm
gugrunde liegenden {trategifdyen % ans.
Gn blefer 3Jeit eritgeint eter Peterfens ,Fiihs
tungslehre des Untercidte” (Belh 1937). Sic ift das
Grgebnis eines [langjdbrigen Verfudjens, Crprobens und Nady:
benkens %u!eht an ber altberiipmien, von ©toy gegriindeten
Senaer ite ungsfdyule, und mill die Grundlage ciner neuen Sdul:
arbeit, vor allem in der gehnjdbhrigen Bolksjdule, [dhaffen, indem
Ee die bisher ,Didaktik” benannte Untercidytstheorie burd) odie
efre.von der Fiihrung des Sdjullebens erfefit, mworaus exft mwicder
gute Dethodik ermad)fen Rionne. Gs ift alfo” ein Unternehmen,
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das eine Lebensverfafjung dbes Gdyulunicrridhts [daffen will, Emne
Arbeit, bie aufs BGange geht und gefdhichtliche Bedeutung fiir die
gange oeutfdie Gdule bekommen konnte,
Peterfen fieht die Sdyule als einen Qebenshreis von pdda-
ogifdjen Fiihrern und Rindern, von jenen in pidagogijdjer Abfidyt
Fo geftaltet, dafy Lebensgangheit auf die Sdyiiler wirht und jedes
Rind fo mie der Lehrer felbjt genotigt ift als gange Perfon aus
innerem Untrieb aktiv gu fein. Das Berhiltnis von Lehrer zu
Sdyiiler ift autoritdr, bod) nid)t medyanifd, fondern lebendig, mweil
das im Gdyiiler mirkende Leben mit der eigenen Autoritdt feincs
pontan gejdaffenen Dafeine bem Lehrer entgegentritt. Den tiej:
fen Grund des pidagogifhen Bermufitfeing beleben die brei Wirk:
idykeiten Gott, Natur und Menfdjenleben, eine Einficht, die an bdie
grofien Gnimiirfe unfrer piibngugifdjen Rlaffiker wieder anfdylichl.
Den Hauptteil des Budyes bilden die ‘!Iusii.ibtun%fn iiber den
Uriterricht. Was wir Hler nur in Aus[dnitten und Andeutungen
bringen Ronnen, moge als Unregung gur Durdjarbeitung bdes
gangen Budpes micken.

Die Fiihrung des Unferridyis.

Dle Drbrmg bes Sdjuilebrns. TWenn bdie Edmle durch:
orungen fein Lo[[ vom Lcben, dann gelten fiir die Orbnung
ber Gdyule die Lebensordbnungen und nidt rationell kilnftlidye Ein-
feilung, (iir die Staatsfdyule natiirlidy nur in dem NMafe, als
der Gtaat felbft Sebensordnung ift). Solde Lebensordnungen find
die Familie, das Bolk, die, Nltersreihe, der Jugendbund, die
Atbeitsordnung. Nid)jtes Richtmafy fiir die Sdule einer Gemeinde
ift die Famifie. Hier klingt Peftalozzi an. Das Schulleben ift

ufammenleben aits demfelben Blut und Boben und fo werden
te Gemeinfdjaftstugenden, die Tugenden des Geiftes find. Da:
tum bredje man mit der Ghnlhlaffe und exfelie fie durd)
ein Gruppenfygftem b. L rine Gemeinfdaft von jemeils drei
Jahrgingen, dle jeelifd) aujammengehdren.

Rebensridtig muf der Ggulmum fein. Gr ift es, wenn er
mehr den Charahter einer Ghulmohnijtube hat Die ratio-
nelle Sduleintidtung weid)t einem Sdulhausgeftihl, das Dbie
Rindber nidyt anddet fonbern anbeintelt. Hier verflidyt fid) die Seele
mit bem Raum. Das [dlieBt nidht aus, dafy die Schulftube Ar:
beitstaum ift, der Urbeltsreizmirkung hat, deren ftark[te RKraft
wohl vom Jufammenarbeiten und dem Bilbungsgefille der in
einer ®ruppe vereinigten ver[djicbencn Jahrginge ausgeht. Jn
ber Sdyulmobnftube lebt eine Arbeitsgemeinfdiaft, in der jedes
eingelne Rind au feinem Cigenredyt hommt und gugleid) fidy ein-
orbrien und dienen lernt. .

9n einet Lebensgemeinfdaft wid nidht nady ,Shul:
‘[;Bungcn" gelebt und gearbeitet, die wie ein Mafdjenney iiber

t ©djule hingen, um barin Uebeltiter gu fangen, nidt nad)
Berordnungen fondern nad) Vor-Orvbnungen, die gleid) Strafen:
Inmpen den Maum erleudhten. Gie find alfgemein[te Ridytungs:
roeifer unb regeln von vornehinein odle gefamte Sdyularbeit, bie

otmen oes gefelligen Berhehrs, bas Jufammenleben in oder

tuppe. Was man Judt und EDiiqipIin heifst, fteht unter dem
(Befieii,bbcr ®ruppe. Gittlidykeit lebt in ber Bemeinfdyajt und rubt
au
gelebtg Sitte unbd Braud), gemad)fenes Nedht. - Aneinander und
urdjeinander entmwicieln fid) die Kindber in der Gruppe, alfo
durd) Gelbftergiehung. So rird durch Gemeinfdyaft die Per[onlid):
Reit. Jud)t und Dif3iplin ift Sache der Gruppen und der Sdhul:
gemeinoe, gunnd‘)jf_t ber ®ruppengefolpidhaft unter dem Fiibrer.

. Der Lehrer-Fiihrer ift Helfer. Er befeitigt Wadystumsmwider:
{]tanbe, reigt bas Leben an, unterftiigt Fehltretende. Das BVer:
iltnis amwifchen Lebhrer und Sdyiiler ift frei und offen. Diefes

r. Gie entfteht unter den Bor-Ordnungen [ebendig als.
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Gemeinfdiaftsleben ift mit der ,Gefelljhaft” verbunden burd) die
Abhingighelt der Sdufe von den Elfern, den Behdrden, ven
offentlidjen Orbnungen ber Bermwaltung, des Yerhehrs, des Hedyts.
Cs ift durdyaus mioglid) diefes Berhiltnis fo zu regeln, bdaf vie
pibagogifde Gemeinfdyaft der Sdhulgemeinde mweder gur Jnfel
witb nod) von der Gefelljdyaft hres Sinnes und Wertes beraubt
witd, Jn einem fo red)t vorgeordneten Gdjulleben gedeiht aud
der Unferrid)t. Aus ber Grundlage einer ?cpf[egtcn Gefunbdheit
und Gefinnung ermdd)t den Rindern bie Fahigheit gur felbfttdtigen
Bertiefung, durd) die man lernt. Denn alles Lernen ift uran:
fanglidy bedingt durdy bas Bange und Jnnerfte des enfdyen.

Plonlegung  bdes Unferridits. Oberfter  Unterrichtsgrund:
fo ift Ghrfurdyt vor dem Leben und Dienjt an der Cre
lehung. Unterridht ift Berouftmadiung und damit wicd bie
ernjtefte Frage ber Didaktik, was und mwann und_ wie bemuf
gemad)t werden kann und darf. o heift Unterridhten im er:
siehungsmiffenfdyaftiichen Sinn: ,mit CEhrfurd)t bor bem Leben
und unter der Jbee der Eraichung zu Bewuftheiten, Kenntniffen
und Fertigheiten filhren®. , Aile Pidagogie (Kinderfiihrung) it
Lebensvienft. Das Leben {dyreibt bie Gtufen der Bilbung vor:

1—12./18. Sebensjahpr = allfeitige, Harmonifdye Ausgbilbung.
18.—16. Lebensjahr = vorberuflide Wushilbung. Dann Lehraeit,
Gefellengeit, Melftergelt. ,Pidagonie Ift Hiife gur Sclbjthilfe”
Jm Gdyilerfeben liegt der Beruf des Lehrers. |, Nller Unterridyt
it ftufig.” Wadystum, Meifung, Entwidfung beftimmen die Un-
teridytsftufen, bie vom Unf ulichen aum  Bearifilichen, nom
Jubjehtincn ﬂu-m objehtiven Berhalten fithren. ,Aller Untercicht It
ormal gu iibermwadjen und au unterftiien.” Uebermadyen gum
riditigen Arbeiten und BVerhalten, Unter tilgen im Einfiihren, Ein-
fdulen, Ginprdgen. ,Die elementaren Mittel ver Pabagogie im
Untervidht” find: Borbild, das Bormadyen, das 'l%tagm, vas [ebens
dige Wort beim Bortragen, Vorlefen ufrw. Die Frage entftehe frel
aus dem Unferridytsieben. Der unterridytende Lehrer fei offen
bem Sdyiiler. Er habe Bertrauen.

. Dic Pddagogie des Unterridyts [oll Lebensdienit fein
Rirper, Geefe und Gelft find Einbeit. Das Sdyulkind ift auf jeder
Altersftufe ein Drganismus eigener Art. Der Untecridit ift Ent-
wicklungshilfe, menn cr dem Bemwegungsdrang, Titigheitsbrang,
@c{ullunmlrwb und odem natiiclichen Lerntrieb Redhnung tréigh.
Erxftrangig im hinblid?en ©eelenleben ift bas efiihl. Diefe Gin-
fidten roeifen darauf hin, wie Unterridyt gu Unterridytsleben wird.
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Peler Pelerfens Fiihrungslehre
des lnterridis (Sdyluf.)

Dody [%Iiegt ein Hodftmal an Freibeit nidt bdie plan-
mifige Ordnung des lUntervidjtsicbens aus. Gs gilt die
gefamte aufgubringende horpertidie, feelifde und geiftige  Wrbeit
tn eine Gbene gu bringen. Dies evjovdert gunddhft die Uebermimn:
dung des alten Gtundenplans und der Fdadjer. Wirklidyes Sdul-
leben it gebildet aus ben Grundformen: Befpradyunterhaltung,
Gplel, Arbeit, Feier. mefprﬁdjuntethultun%: im Rreis,
tm medytechbfodt, in gelegentliden Houfen. Spiel: nady Fro:
bels Borbild, Lernfpiele, Imwedijpicle, Sdhaufpiele. Arheil :
Gruppenarbeit der Stammgruppe nady gruppenunierridhtlichem
mer{abren, Kurfe als Einfithrungs:, Miveau- (geiftiges Niveau),
Cinjdjulungs:, Sonder und Wabhlhurfe. Feier: Bom Ee?ret
eboten ober geleitet oder durdygeformt und die von den Sdiifern
Pelb[tﬁnbig geftaltete Feler. Un die Gtelle bes Stundenplans fritt
ber Wocdhenarbeltsplan. Cr ift hineingelegt in die Lebens-
emeinfdaften, aus denen der Gdjiiler hommt. Fn ihm ift bdie
%ﬁ etun&gibermunben, der fampf der Fdcher um die Stunden:
ahl beendet. n die Gtelle der Facherung tritt die ,arbeits: und
ebenschpthmifd) abgeftimmtec Orbnung ber pibagegifden Situa-
tionen” gur Begegnung mit den qrofen Wirhlidhkeiten, aus und
in benen wir leben: Gott, Natur, Menfd). Aus ihnen entnimmt
der burd) Gonntage beftimmic und geglieberte Jmweimwodyenplan
ntgnnif?e EGinbheiten (in fid finnvoll verbundene ZTeile,
vie edyt verbunden [ind mit der Wirklidykeit) und bringt fie in die
Lebensordnung und Urbeitenfolge der Schule. ®) Iu ihrer Bear:
beliung find dte Fertigheiten bes Refens, Shyreibens, Redytdyrei:
bens, die tedynifdyen Fertigheiten und das Redynen notig, die fid)
Ut ben organifdjen Einheiten wie Acwergerdt yum Acker vechalten.
$er Gtoff riiht an bdie gmweite, dbas Leben in feiner Wirklichkeit
an bdie etfte Stelle. Was fonft Fady geheifen wurde, ift ein- und
untergeovonet bem durdy ,bie padagogijdhe Situation” (f. oben!)
beftimmten, wirklidkeitsbegogen verlaufenben Sdhulleben. Dacum
ift der Jenaplan ,realiftifch.”

Die Fiihrung im Unferridyf.

Dle pi ifdye Haltung. Gle befteht nicht in der Hal-
fung bes i}emu%tmadyens von Stoff burd)y Methoden. Gie ift
berlmml ourd) die Ehrfurd)t vor dem Jugendleben und dem Be:
jail enéein put Craiehung, im Hinterprunde durd) Weltanfdauung.
Der Lehrer fetit fidh) filr bie Jugend ein; bdaliir qaeht er durdy die
BWiffenfchaften und fonftigen Einmwirkungen der e recbilbung.
Der Lehrer hat feinen ,Stand” durdy die Jugend, die fein Gehick-
fal ift. Gtoff und Methoden find lgm nur Dienftgerdt
gur Crfitllung bdiefes Sdhickfals.

Datum ift er nidht Erteiler von Riaffenunterridt fondern

lihrer von MUnterridtslieben”. Gr ift ber Fiihrer
tdtiger, arbeitender Rinder, eines bemegten Unterridits. Er fiifrt
berart, greift ein, beftimmt, lenkt, laft 3u, dbaf die Yebensge[che
[ic? entfalten Ronnen, er betreut Leib und Geele, dient mweife
pflegend den Lebenshriften feiner Sdiller. Gr it Fiihrer in
natitelicher, [elbftverftiindlider .5uliun% mitten in der Gdillers
fchar, bie innerhatb der Gtammgruppe bemeglidy arbeitet. Er geht

*) Bur genaueren Borftellung bedat! es ber Einflht In ble bilds
lidyen Darftellungen S. 120—125 des Budjes.
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pon Gruppe au Gruppe, von Sdjiler gu Sdhiiler, befidytigt die
Acbeil, regt an, beantoortet Fragen, weift auf Dittel hin. Erx ift
utoritdt in Lebensfunktion.

Der Lehrer geht nidyt darauf aus, einen Kanon ovon _Rultur'
glitexn als Pilbunasgut su iibexmitteln und damit allgemeine und
formale Bilbung au ergeugen. Es ift der Sdjiiler, von dem es abs
hiingt, mas und wie gefernt werden kann, und ber Qehrer mufy
dle cingelperfonlicdhen Grengen hennen unb beadyten.

Letftungen miiffen geforbert roerden und da fein, feftftell-
bare, ja mefbare Leiftungen. Der gefunde Menjd) hungert nad)
Qeiftungen. Aber kein Qeiftungshult, Rein YUntreiben gu Leiftun:
gen, vor allem nidt durdy Fehlerjogd. Die i!elftun? qﬁe t aus bem
natilrlidyen 'Iiiligheilgbmng hervor; baran anfdliefend ijt der
Qebrer bedbadyt, die Gruppe fo au fﬁgten, baf fie Leiftungsreize
und Wetteifer im Ausmafe gefunden Lebens erzeugt. Die Leiftung
Lei Iadgllid), poventlicy, ehrlich. Der Sdhiller erlebt den verftin:

lgen el!ter afe Forderer feiner Peiftungsfdhigheit. Der Lehrer

erfahrt ole Urt des in der Leiftung aus jid) Herausgehenben
Ghiilers, Der Gdyiller erlebt fein Wadyfen, feinen Fortidyritt, er
fieht fidh bejaht und baut fidy Rorperlicy und feelif auf. Opti=
mismus herrfdt.

Ymveifungen aus der Pragis flie Ddie Pragle. Jede
pidbagoalidhe Gituation bHat einen anderen Sinn und banon

ift die Qefhrerhaltung beftimmt, die Sprade und ®ebirde, der Eins
El der mgem-n Perfinlichheit, die Julafjung von Helfern. Der
chrer bedarf des pddagoglidien Taktes, der Fahighelt dle [e:
weilige Qu?c u be?m[ en, Glne Orofijtadbtidyule it Reinc

Rauernfdule, elne politijde Feler keine refiglife, eine Totenfeicr

Igp[i;tc Disgiplinlage, eln Mardhen hein moralifdes Anfdyauungs-
ild.

Gine Jena:Plan:Sdule uinfat 10 Jabrginge. Gle bhat
4 Gtammgaruppen, deren Glicder je nad) bem Brabd der Beriihrung
und Begegnung Kameraden, Mitavbeiter, Nebenfdjiiler, Nadybarn,
$Heljer find und Heifen. Die Gruppenarbeit witd burd) Eingang,
Ginleitung, infdufung. Der Lehrer wirht durd !Itheitannmci?tmq.
Arbeitsmittelanmweifung, WArbeitsanregung und Arbeitsaufforde-
rung. Yuferdem erjolgen Belehrungen iiber bie Schulfitte, Anroei-
[;mgcu aum Oronunghalten, bann gum redyten Umgang, tedyrifde
Iweifungen, Beratungen, &inmeﬂa und tednijde Untermeifun:
f;en. Der Gruppenleiter iibt Aufficht, geht in Unierhaltungen ein,
belehet, priift. Daneben ?l ein Innecer Helferdienft hervor aus
paeqenfeitiger Hilfsbereitidyaft. Die iilex 'Loe[en aiefperidytet ar-
beiten, bie Arbeitshaltung foll ftraff fein. t Gdyitler foll Ein-
idylen, Grhenntniffe, ghblgheiten, Fertigheiten, Wobhlverhalten,

maangsformen, eine Haltung, einen gefunden Korper, reine und
fefte ®efinnung gerinnen, 3u Fremd: und Selbfthritik, Selbfter
kenntnis, Sady: unbd ﬂ]!enfd)enerfnl)rung, Erlebniffen gelangen.
Gr 16t [id, felbftandiger werdend, allmahlidy vom Material, vom
$Helfer, vom Lelhrer.

An verfdiicbenen Berbdnben mwerben dle SGdyiiler frei verge:
felffchaftet und geleitet: Meibe, Haufe, freie Arbeitsgruppe, freie
Tifchgruppe, befohlene Gruppe, Rreis mit jeweils erprobter
Filhrungsmeife, Als [dhlimm]ter Feinb atlt bie Bilbung der Clique,
der Vanbde, der Maffe. BVor allem muf der Lebhrer nid)t felber
der Ynlaf gu Unriuhe und Unordnung fein. Er fel piinhifid),
ftets tubig, beftimmt, hlax, natiirlid), ex felbft, habe itberall Auge
und Dhr, laffe iiffer niemals ausroeiden, lepe audy Rleinig:
heifen Wert bei, fdymdge nidt 1rnd handle leber. Die Unterhal:
tung (Diskuffion) mit den Sdjiilern, bas freie Untervidhtegefprad)
ijt nur gedeiplid), menn eine Museinanderlequng” des (egen:
flandes maglidy ift unk der Gelbex eitige Wille gu einem Ergebnis
daraus beftcht.




Die Fijhrung in eciner Feier, in Miveauhurfen, im Beridt-
freife ftefllt dem LQefyrer meitere, eingehend beridytete Formungs:
aufgaben,

Pddagogit der Atbeitsmittel.

Die bisherige Schule mweif um Lehrs und Lernmittel. Als
neues Silfsmittel erfdyeint das Arbeitemittel, das felt aoei bis
brei Jabhraehnten feine e[dyichte hat.

. nlrbeitemittel it ein Gegen[[tanb, der mit eindeutin didak-
lifher Abficht geladen ift, bergeftellt, damit fih das Rind frei
und felbftandig dadurd) bildben hann®.

Diefe Begriffsbeftimmung enthilt folgende Eingelforberungen:

1. Das A. M. muf gur Arbeit anreizen; 2. die ?lrbc!istid]hlnﬂ
eckennen laffen; 3. dic redyte Bermendung felber fidjexftellen (bi
Rontrolle {iber die redyte Berwendung dem Gdyiller ermiglidyen);
4. gu Wicberholungen anreizen; 6. meiterfithren au andern rs
beitsmitteln, gu Arbeitegingen; 6. mertoolle WUrbeitehaltung an-
ergichen; 7. geeignet fein, das mit thm arbeitenbe Rind pfydjo-
logifdy und dyarahterlid) bemy Lehrer aufaufdylicfen.

. Die Urbeitsmittel find affo nidt Natur genftinbe, Unter:
ridytematerialien, Anjdauungsmittel .Q}eid;ﬁ?ﬁgungs!]i[fen, Ue:
bungsmittel u. b?t., fie find Rationallsmen mit innerer Lenkhraft
in bejtimmter Ridytung. Der Qebrer fiihrt durdy fie den Sdhiilexr
einen pidagogiidien Weg, ohne dafy es diefer merkt. Dbmohl alfo
tofflich und methodifdy gebunbden, ift ber Sdyiiler frei in ber fetb-
tdndigen ‘Be&mingunq ber Nufgabe. Der itler mirtfdaftet frel
mit feinen Urbeitsmitteln innerhalb der Bewegungsfreiheit der
Gdjulmwohnftube, Er [teht im Gefiigl des honftruktiven Sdhaffens.

Jwei Verbindungslinien 3wijden Wliem und Iewem.

Die belden Grundicetiimer der {lberlieferten Unterridytsiehre,
Sie find: 1. Ueberfdiifung der rationalen Elemente allen Unters
Tidits unb 2. Ueberfdafjung der ergiehlidhen Maglidjheiten jeben
Unlerridyts.

Die Ueberfddgung bes Rationalen ift Nadyirs
kung der Aufkldrung; man glaubte durdy Belehren, Borftellen und
benkendes %ePief)ungsfﬁIten alles au erreidhen. Go audy fafsle
man Gelbfttitigheit auf. Daher dle l.lebeﬂdgﬁgung oer Methobde,
dcr valionalen Uufftujung bes lUnterridyts, des Froge, und Anf«
wortfpicls, alles fid) drehend um bdas Denhen, um beroufitheitlidye
Rlarheit. Jeht hat man andere Vorftellungen vom Denken und
Bewufitfein, nidt eine Medjanismus: fondern eine Lebensvor-
ftellung. Das enthebt alle Regept-Didaktik threr Bedeutung, Al
das ift iiberholt. Der Unterricht foll tm ,Rehrgefpricy” echter Nct
finnooll qefiibet ftatt lehrgangmifiiq abgehanbdelt werden. Dazu
gehort, daf der Lehrer nidyt das Gefprich madyt fondern fid) aus
der Gruppe entwideln und finnvoll ablaufen laft. Man weif
beute audy gu fdeiden gmifdhen dem Grlernen bes Medyanifdyen
und dem perfonlid) frei Grmorbenen, Danad) ift der Unterricht gu
fiddten und die Lernform gu rdblen; die Lernform oder freien
Gelbittitigheit ift, an Medjani{d)-Technifhes gemandt, verfdyven:
det, [ie gehirt au dem Unterridht, der das per?’cinlid]e ®eiftesleben
aufbaut. Soldje Ausmabl und Be[dyeankung [dhafft Plaf filr das
wirklid) Aufbauende,

Der ergiehenbe Untercidt bisheriger Auf:
faffung unterfag dbem Teugldyluk, dak Tugend dburd) bas Mittel
ber intellchtuellen Enfidht exrmorben mwerdben hénne. Aber ¢s qibt
nur den MWeg des cigenen Handelns in der Gemeinfdjaft zum
fittlidien Charahter. Der Unierridht hann crichen: 1. Wenn er
Urbeitsformen entwidielt, die cin frer fidy bildendes, 3u gegens
feitiger Verantrooctlihhel! und  Hilje fiihrendes Gruppen: und
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Gingelatherlen ermogl dyt und 2. durdy die Eingefpannibeil bes
Sdyiilcrs in die Unterridhtagemeindiaft und die [tetige Auseinan:
berjeung damit.

Bon ber Methodik gur Pidagogih bes lnterridts. Das
bedeutet nun nidyt alle Dethobdik auﬂaubehen. Tur unterjteht jefyt
ble Tethodik der Tatfadje, daf das- , Unterridisleben entbedht ift.

Untercidpt ift bie Befamtheit von abfidtsoollen und [inn-
Baften DVeranftaltungen, die mit Ehrfurdt vor dem Leben und
unter der Gbee ber Grgiehung su Fertigheiten, Kenntniffen und
Beruftheiten fiihren.

Unterridytsleben ift die Welt problembaltiger, Rinder
und Jugendlidye auf natiirlide Weife gum Lernen anreizender
Situationen.

Man hat es alfo nidt mehr mit Stoff und Stoffeinbeiten, mit
Dethoben dazu, mit Klaffen gu tun fondern mit Unterridytsfiib-
tung und Unierridislebensfiihrung. MWie darin gearbeitet wird, ift
vben bavgeftellt. Das witht gutiidk auf bie Begirhe, in denen die
bisherigen Methoden roeitexleben. Somweit fie in bdas
Untertidyteleben nidt paffen, verfallen fie der Huflofung. Gm
iibrigen will der Jena:-Plan ,bemiiht fein jedes an feinen
tedyten Plaf 3u bringen, alte qute Lehrer: und
©dulmeisheit erhalten und an ihrem Ort jzu
neuem Anfe ?en. urgebithrenden Haltung brin:
gen” Das in fortmihrender Weiterarbeit.

RNotendig ift ,Umbrud) des Sdullebens” d. i. des Fujams
menlchens von Lehrern und Sdiilern und Sdfilern unb Gdyiilern
unter Ginbegug der Gliern. Der Leitgedanhe ift Sinn und Fiel
ber Grzichung. Dem rwicd der Unterricht unterjtellt. So pelangt
er — Sdritt fiiv Sdyritt — von ber Methodik gur Nibagogik des
Unierridyts.

eterfen bittel im Bormorl nidt in 25 Stunben fertig au be-
urteilen, was exft in 25jdbhriger Arhelt entjtanden ift. Was mwix
oben bringen, ift nur ein da unbd bort aushebenber g‘utabetld}t
mit allen notroendig [idy ergebenden Unvollkommenbeiten.  Wer
bas Werk vollig verfteht, findet darin das Jeug ju einer neucn
Lebensoerfaffung fiiv die beutfde Sdyule. Jhn muﬁ bie Frage be:
rocgen, ob die Uebermindungsenergie diefer offenbar [ddpferijden
Qebensarbeit ber Madyt des Herhommlichen und fonjt entgeqen:
wirhender Tatfaden gemadyfen ift.



Pojitive Kritik 3u P. Peterfens
nJilhrungsiehre des Unterridyts*

1

Didaktik (von grd). lehren) ,untermicft die Gefamtheit unter-
ridtlidien Tuns ihrer Betradytung” (Weniger). ethobik (von
ard). Weq) ift der Dibaktik untergeordnet, fie [tellt die jemcils
jadjgemdfen und pfydyologifdy geredjtfertigten Unterridtsmethoden
ilt die eingelnen Ficher dar und geigt die Moglichheiten ihrer
fnmwendung auf. (Weniger). Didbaktik ift die Lehre vom Unfer:
rid)t, Dethodik ift die Lehre von bden Unterridhtsmwegen. So
Ronnte man odle beidben Begriffe aus bder Bolkhs{dulpddagogik
beftimmen. . .

Was uns fo altvertraut ift, Didaktik und Methodik, foll nun:
mehr in einer neuen pidagogifdhen Gefamtinge, bie wieder Teil
ift einer neuen Jeitlage, fidy aufldfen, um dbaraus in neuem Geift
und andrer Geftalt mieder bervorzuhommen. Das etwa bedeutet
uns PB. Peterfens ,Fiihrungslehre des Unterridhts”. Thr mwollen
wir im Beouftfein, daf nur der Sdulmann feinen Beruf ver-
dient, der ihn tdglid) neu erobern muf, eine pofitive d. i. mit:
[daffende RKritik mwidmen.

2

Dexr Wert ber hechdmmlihen D. und M. aeht aus ihrer
Entftehungs: und Werdegefdhichte hervor. Es ift die Jeit etwa
von Ratidius bis  Pejtalogzi-Herbart und ihrer Nadfolger.
Cmpirismus_und Rationalismus kennzeidhnen den Geift diefer

eit. Die Geele ift vormicpend Rorftellungs: und Denkhfecle.

ic bildet fid)y burd) Sinnestatigheit, Borftellungs-, BVegriffs. und
Urteilsbilbung, von bder Un[djauung fortfchreitend gum Begriff
und Ucteil. Das eht gefegmafyin vor fidh. Die Natur des Men-
fdjen febt und arbeitet nad) den gleidien ®efefen mwie die Al
natue, die als unverdndeclidier, eherner, emwiger Gefeesmedyanis:
mus gqilt. Wer die Natur des Menfdien ausbildet, mufy diefen
Befepesueg gehen, wenn er riditig und erfolgreid) verfahren will.
Cs hann nur ein Weq fein, eben der der Men[dennatur als
Tell der Allnatur abgeloufdite Befefesweg. Darum fudyt Peftal:
logai nady ,der” Methode oer Natur. Er bahnte ben Weg 3u ibhr,
bie piddagogifchen Wiffenfdhajter des 19. Jahrhunbderts bauten fie
aus. Diefer Ausbau bradite unjre heckdmmlide D. und M. hervor,

Weiter gilt: Die Aufbellung der Seele durd) Sinneserfabrung,
Bor[tellungs: und Urteilsbildung, durd) gefehmifig verfalrende
Lehre ikt ugleidy als Er{alcgunq und oer Unterridht ift be-
deutfamite Graichungsmadyt. Der Geift der Jeit fieht den fitt:
licgen Willen abhingig von [ittliden Erghrungen, Anfdhauungen,
Borftellungen, Begriffen und Urteilen. Der Lebrer ift als Lelrex
pugleid) ber mirhfamfte Grzicher, wenn er feine RLebhre fo be-
treibt, mwie ihn die Ins Eingelne ausgearbeitete D. und M. des
ergiehenden Unterridits anmeift,

3

Der Lchrer nun, der von dlefem Ieitgeilt abham, erlebte
bewufit odcr unbemwuft andere Jeitmotive. Gle {inb aus einer
ZDctrLlcllunn oer ‘Bit]d]o[o?!;e unb Pdadagogik etrva feit 1830 zu
crfehen. Heute ftehen tm Bordbergrund das Gangheitsmotio, deffen
Grundlage bdie Leib-Seele:Einheit ift, dle biologifhe Einftellung
jur Geele:Geiftfrage dic Aufdoechung eines unter: und unbe:
wufiten Geelenlebens, die Erfdyiitterung der Nertonfdjen Welt:
medjanike durdy ein weniger gefeglides Welthild. Die Frage
YI!ciiuInP,’,is, mwas der Menfd) im Grunde fei, ift nidt mehr mit
bder [tolzfidieren Gemifheit beantrortet, dafy er ein Berjtandes-
und BVernunftroefen fei, fibig jum Rategorifdhen Jmperativ, zum
Wabhren, Guten und Sdyonen, fondern ift neu geftellt.
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Die ,Befamtfituation”, um ein Wort Beterfens gu gebraudyen,
at fidhy veranbert und mit ihr unfer Berhiltnis aur Rlaffifchen
cit der DVolksfdyulpddanopik, die mit dem IFeitalter der Auf-
l[drung verbunden ift. Damit ift aud) bie hicraus fHernorge:

gangene D, und M. ber Volks[djule fraglid) gervorden. Wenn
nun Peterfen fie durdiaus ernjt nithmt, inbem er fid)y mit iphr
auseinanderfefst, fo beleudytet das den Begenmartszuftand, in dem
die herRommlidie D. und M. nod) fortuleben vermag und pepen:
wartige Ginfidien nod) nidht au einem vollen &':r[a% fiix fie
ge[ﬁbrt haben. Peterfens ,Fiihrungslehre” mwill diefe Bedeutung
aben.

4

F%olaenbe gmei Sinngebungen der Volhs{dyule befinden fid)
heute vor allem in Spannung:

1. Die Sdyuile ift Lehrftatte unter Lehrern,
Gic geht ans einer Gefamtlebenslage heroor, in der ,Bernunjt
und Miffenfdyaft als ,des Menjden allerhddite Kraft” qilt. Die
Sdjule ift pabagogifd) geordnete Stitte aus und in diefer Gefamt:
lage. Ghre Urbeit olent wefentlid) der Erhellung und Aufkldrung
oer Seele aum @eift, allo der Auspriqung des Lebens gur Be:
muﬁt[r:ii und des Berwufifeins jur Fntelligenz & 1, gum logifdyen
Reaiehunpahenken. Mue hr foll der hodhbemwufite Menfd) hers
vorpehen, bder geiftiq verarbeiten hann. Gt ift der Menfdjen-
tgpus, der die befte Menfdenform einer logifdy gedadfen und
gefundenen Weltordbnung ift.

Toac Berfahren ciner [olden Sdule ift dadurcy beftimmt,
baf div ftrena qefanunelte Yufmerhfamheit des Gelfies nur nady-
einander punlltmeiLc atbeiten hann, Diefe vectieft fid) in bie
Glemente unbd erhebt fidy cxft aus deren Ridrung gur begichenden
ﬁ)c[innuug. Es Dejteht cin allgemeiner Jug das Banze in Ein-
gelheiten aufgugliedern und das Eingelne aum Ganzen wickers
uvercinen, Das Was des Unlerridits glicbert fidy in Lehrgebicte,
%&d)cr, methodifdie Ginbeiten, Fad)ftunden. Das Wie des Unter-
tidt ift cin Rehrgang im Nadyeinander von Gtufen ober Sdyritten.
Wie das alles planmifiq su ordnen ift, das lehren Didaktik und
Methodih.

Den Geljt dicfer Sdule eigen Sdulrdume von lidyter, ein-
facher, tlarer GSdjlidhtheit, ovom Charakter bemuftheitlidyen
Lebens; ihr Sdymuch ift die Imedimifigheit.

2. Die Gduic ift Cebensjtatte unter Lebenos
filhrevn Sie geht aus ciner Gefamtlebenslage fervor, in der
,oas Leben der Giiler Hodyftes” 1jt und BVemwufptfein, Geift,
Jntelligens nur im  Zeben’ mitgehen. Daraus ift die Sdyule
pgzbngngi[ cordbneter Aus{dnitt mit unbeftimmterer Grenge als
oic Lehrfdule. Jhre Arbeit dient wefentlid)y ber Fihigheit dcs
Lebenkonnens, mworan dic gefamte Leib-Scele-Einbeit des Men:
fdien beteiligt ift. Durdy alle ihre Sdjidyten und in ihrer gangen
Erftrediung. Aus ihr foll der den Widrigheiten und Maglidheiten
des fLebens vom engften bis jum melteften Dafeinskreis wohl:
angepafiie und gemwadyfene Menfdy bhervorgehen, der allgemein
lebenstudytige Menfd) obne irgendweldhe Einfeltigkeit, vor allem
ohne iiberiidtetes Beiftesieben, Bermufifein, Kaufaldenken, wenn
aud) von mitgepflegter Jntelligens. .

__Das Berfahren diefer Sdyule verbindet die gange Ieib*’cehid}s
aciftipe  Einbeit des Jungmenfdien n  bder gm}]%cn Tiefe und
Preife der Anlage mit der gangen gie daeitigen Viannigfaiiigheii
des ihm padagogifd) augeoroneten Leenshreifes, Das Was ift
Lomol;[ Arbeit wie Spiel und Feoier, Do MWhe Ift fpontane Arbeit,
urd) dic [idy der ©dyiiler aus bem Unbeftimmten und Geftalt:
lofen dburdyarbeitet gum allmdhlidy {id& eftaltenden Arbeitserfolg
mlt Wrbeitsmitteln und geleitet bom e$terq iihrer. Cr [teht im
Bewuftiein einer gleidzeitigen Mannigfaltigheit, die feine Auf-



merhfamReit glicbernd und begichend bemwiltigt. Die Arbeits:
otbnung bilbet [ldy mit dbem ®cfdehen, in dem fid) das Eingelne
aum_Gangen gufammenfindet, nicht aueeft in einem vorbedad)-
ten Nadjemander von Gefidhtopunhten. Eine Dibaktik als plan-
voll vorbedachte Unterrichtsanmeifung ift nidt qut méalid), rell
ibr Syflen dauernd vom Unterridyts-Leben nu[ choben roitd.
Das qrofe Wic der Methode (6t fid) in eine unbeftinumbare Jabl
eingelner Berfahrensmweifen auf.

Den @eift oiefer Sdyulen geigen Gulrdume, die nady dem
Leben eingeridytet find, In benen es [idy leben ldft, mehr leben
und arbeifen als vorftellen und urteilen. Gtwa die Sdulmwolhn:
[tube, hier dic Bauernftube, dort die Biirgerftube . . . .

8. MNatiivlidy bedeuten die Beqriffe Lehrftatte und Lebens-
J)t&itie nicdht eine Ausfdylicfung des einen durd) das anbete. Wir
aben um der Deutlichheit willen Rury, fdarf und iibergangslos
g}t‘gcidynct. Uebergdnge und Bermifdhungen [ind [elbfimrﬁ&nhlidj.

r mefentlide lnterfdjicd befteht mwieder unvermittelt ausge-
oriikt in den Grunbdgiigen: dort Geift, hier Leben, bort Yus-
pragung bes Lebens %u-m ®eift, bier lnterordnung bdes Geijtes
unter das Zeben, dort Ausprigqung perfonlider Jntelligeny, hier der

Lebensgemeinfdjaft. Wenn nun Peterfens Scyule nidyt fo ausfd)licf-
lid), wie es bier umriffen Ift, Qebensjtitte ift, fo hat fie dod)
wefentlid) diefe Ginngehung. Seine Gdyule ift durdypullt von
LQeben. Geine Plydyologie it Biologie des Geelenlebens, [ein
Untercidht ift ge?iilrric Lebensahtivitit, [eine GEraichung hat
Lebensgemein[dyaftsfinn. Das ift bei Peterfen fo erfahren und
burdygearbeitet, dafy man einen ,2ebensfinn® der Sehule in Frage
Itellen muf, wenn man Wefentlidies einwenden will. Wir ver:
uden es mit einigen renigen grugen.

. Ot mitklid) das Leben der Gilter hochites und das Leben:
Ronnen des Menfden hodhfte Crfiillung? Gteht nidyt hoher oie
Nusprigung des Lebens gum Geifte, zu nlzl[igeng, Bernunft und
Wiffenfcyaft als des Menjdjen allechddhjte Kraft? Fft nidht der
vollkommenjte Menfd) der Denkmenfd), das miindige Berftandes-
und BVernunftlebemefen, fibig und willig sum geiftigen und fitt-
ligen Bevantorten? Jjt nidt das Streben nady Entbindung
der dazu Ungelegten aus ber Maffe in diefem Ginne befles
Etaizgun sollen? J[t nidt aud) Glieberung und ?Beqrcnmmq oes
Bangheithiden in Befonderes undb Jnbdividuelles eine Lebens:
mwithung und Lebensnotroendigheit ?

Die Aufhldarungsgeit it oerpangen. Kant, Peftalozzl, Herbart
ehoren der Borgeit an. Leben beherrfht das Begenmmwartsdenhen
n den Girdmungen bdes Bitalismus, Biologismus und ciner ge-

Lﬁb!igm, ja_feligen Lehensromantik. MWer jedody iiberfiihe, dafy

te medhaniftifche Naturcrkldvung nicht tot ift, wire nidyt voll im
Bilde unfever Jeit. Wer hann fagen, daf eine neue Aufhldrung etroa
im Ginne Albert Gd%)meulers unmioglid) und der heutige Lebenshult
unerfdyiitterlid) ift? Dafy oer Geift, bereidjert um die von Klages ge-
[dhaffene Grkenninis, wicder hody iiber Leib und Seele gefdyilt
with? Harnadk und Schroeiffer haben fiix unfer Jahrhunbdert
;hm:.hn[eue Aufhldrung ermwartet. Nidyts ift beftandiger als det

edyfel.

t oben genannte Weniger fagt von der Didbaktik, fie
Ronne nidt ein ?iir alle mal gilltige Ginfidyten Hinftellen, fonbern
miiffe fid) immer wieder neu um bdas BVerftandnls der fidy wan:
delnoen nfg.cbcmiihen und von da aus bdble Theorie des piddago-

ifden Hanoelns erfaffen. Mit dbem Wande! unferer Vergangen-
Eﬁit au unferer Gegenmwart verfiel die herhommlide Didahtik und

ethobik dem Geles des Alterns und Bergehens. ?[}r gegenilber
erfdheint uns Pelerfens ,Fiihrungslehre” als
eine gunddyft uniibectroffene Unterriditslehre

N



aug Ig?r lebendigen Gtrebungen unfrer Jeit
Wenn_bicje eingehen in den Jeitwandel, fo in eine Rommenbde
Aufhldrung, dann wice wohl wicder die Gefamtlage da fiir cine
neue Didahtik und Methodik der Sdyule, die Leben und Geift
unter Fiihrung des Geiftes vereinigte. Wir halten es file: midg:
fidy, oafy ein Joldyes Werk beute [chon ge[chafjen werden kann,
weil Jeidyen der Jeit [ein Dafeinsted)t vechiingen. Jmmner fcdhon
dad)te man _puhnnorgld) nid)t nur im Bann der Bergangenieil
und gur Bedienung oer Begenmwart fondern aucy in Ahnung und
unter Bormegnahme der Jukunjt. Eine foldye Dionktih  und
Methodik wiltde [ih mit Peterfens ?iibtunaﬁlebre bes lnfer-
tidts gu einer grofgilgipen Gefanitleiftung vereinen®)

%) RNidyt it Hler beriidrfichtint dle foatalhumaniftifde Theorie von
ber DBolhofdhule, nady ber ein Bilbner BVilbung vermittelt, inbem
et ble Begeqnung ber @enevationen ur bilbenden Vegeanung awi-
fhen bem RNadywudis und ber pelftigspefdidtliden Welt peftaliet.
Die Dibahtih ilﬂ eingeftellt auf boa Hochziel bea Merftehens menfdy
lidexr Eclebnifle, eililger Gteuhturen, von Sinnaufemmenhingen.
Bon dlefem Geifte hat die baper. Lehrordbnung von 1020, wenn aud
nidit aus elnem Guf, Wi fteben nidit an aud) eine folde Dibahtih
ober Bilbungslehre filr notwendig aur Fiille des beutfdien Unter:
tidytefdhrifttume Au Balten,

Sch (Schwatrlz, R.?), Mecklenburgische Schulzeitung, Jg. 68, nr. 20/21, 1938, p. 310

Peter Peterfen, Flihrungsichre bdes linterridyts.
Nerlag SJuling Vel Langenfalza 1937, 264 Seiten.
Preig brofch. H MWL, acb, 6,50 MW, .
Aud per Prarid ber Schulen des ,Jena Plans” ijt

pic vorliegenve Didaflit evmwadyien. Daber bleibt fie

audy avittlihtertsnal in alten Teilen. Dad Jubaltlidye
ves Widerrichts tritt ftar? in den Pindergrund, mit um
fo prjerer Yieoe und jeinem Werflandbnis werben aber
die cryicherifhen Woplichleiten ves Scmilebens aufae:
wicfen.  Wie Arbeit, Spiel und Feier in der Zdule
durdhiufiithren find, wie MNlaffenvaum und Vrbeitamitiel
per Griichunpsarbeit dienftbar gu madyen find, wie durd
Mujlocterinng ves Stundenplons und - durd) wediclude
(sruppicrung ”der Zeiifter, die Sdule jur Eriichungs-
fétte im nenen Geift 3u madpen ijt, vafite glot dag Wudy
reidpe Ynrequngen. S,



Schuhmacher, W., Rhein-Ruhr, Jg. 5, nr. 10, 1937, p. 118, 119

Peler Petersen: Fahrungsichre des Unlerrichla.
Mit 8 Tafeln. Gr.-8°. 260 und 4 Seiten. Verlag
Jullus Beltz, Langensalza 1938, Kart. 5,—
HM., geb. 6,50 RM,

Universititsprofessor Petersen, der Begriinder
und Fohrer der Jenner Schulversuche und des
sdena-Plans'’ bletet in diesem neuen Werk
eine grundlegende Zusammenlassung der Ge-

danken und Erfahrungen der Jenaer Schule.,

Es 108L gich kaum mit wenlg Worten an-
deuten, wie Petersen vor allem Charaktier-
orziehung im Unterricht (und sicher mit
Erfolg!) erstrebt, dn der Jena-Plan die @bliche
Fach- und Stundenfolge vollig tber Bord
wirlt und schon in der Schulraumgestaltung
(,,Schulwohnstube' als Arbeitsraum)} elgene
\"ege geht, Diese ,,Fohrungslehre' ist keine
verschwommene Pidagoglk ,,vom Kinde aus*
und wird doch den Altersstufen der Ent~

wickdung aus tlefon Verstehen gerecht,
Hintor dirser prgapisch sufyebnuten Ordnung
don Hehullehons steht dle Elnsleht In don
naturhalten Gegonsulz von Zigling und b=
ploher mit. salner gesunden Spannung von
Autoritht und Macht sowie cine ltelhe wort-
vollster eittlich-menschlicher Forderungen,
die well tiber das hinausgehen, was in der
s Volksgemeinschaft'® oder einer sozinlen
érupga erlebt, geformt und gefordert wird.
Das Buch zeigt auch = trolz breiter grund-
sfitzlicher Erdrterung — an Beisplclen, wie
sich der neue . Unterricht im sinnvollen
Wechsel von -Gasprich, Arbelt, 8piel
und Feler (Innerhalb von Wochen wie im
Jalroslaul) erfallt. Ilesonders wertvoll lst
pelbst  10r Ergieher, die nicht nach dem
Jena-Plan unierrichten diirfen, was Petersen
iiber die seelenformende Kraft des Schul-
roumes und Gruppenbildung, 0Ober frucht-
bares Schweigen, ,,Zwischenlernen'® und das
Freiwerden zwischenmenschlicher Beziehup-
gen Oberhaupt sagt. Die letzten HMHochziele
verbirgen eine wahrhaft nationulsozinlistische
Erzichung aul der Grundlage ciner mutigen
un% ehrlichen ,realistischen* Haltung, die
horddeutsch-nordischer Art entspricht —
stets mit ganzheitlicher Lebenssicht.

Dr. Wilk. Schuhmacher. (RR 500.1
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Sturm, K.F., Die Deutsche Schule, Jg. 42, nr. 3, 1938, p. 111-113

Gine Filhrungslehre des Untervidis?

WDir jind gegenwirtig im Begrifje, aus dex nationafjozialiftijgen Weltanjdauung und aus der
dentjdjen Gegenwart herans der Dolksidpule Gefjtalt und Gehalt ju geben, damit fie ju einer
Ordnung des Lehreus und Erjichens werde, die den Bebdiirfniffen unjeres Dolkss und Staatsleben:
entfpricht. Bei dicjem notwendigen W und Aufbauwerke honnte uns cine nene Unterridytslehe:
belfen, fofern aud fie im Nlutrerboden der villijd-politiihen Weltanjdiaung vermurjeit und i
der Rhlaren Cuft des Dritten Reidjes gereift wire. Wir greifen bdaher ermartungsvoll nady einew
Budye, das fid) uns ausdriidilid) als neue Unterridytslehre vorftellt und nid)t weniger ju fein ver:
fpridit als eine §ithrungslefre!) bes Unterridits. Sein Derfaffer Peter Peterfen will der
gefamten Aujgabenkreis der Unterridytslefre innerhalb der Griehungslehre fehen, die gejamti
Dibaktift als Piidugogilt des Untervidits entwidieln. ®Gibt ev uns, mas wir heute brandpen?

Unterridytsfiihrung feht cine Haltung und Ausridjtung des Cefrers voraus, die in vielen
das Gegenteil deffen ijt, was jur Seit des cinjegenden politijden Umbrudys in unjern Sduler
angetroffen wurbe, Aud) Peterfen fordert cine grimdlidie , Hnderung” und verheift cine new
®rdnung der Sdyule, eine Begriinbung neuer Unterriditsformen im Rahmen eines neuen Ssul
Iebens. Gr rebet vom der ,neupddagogijden Bewegung* und ihrem neuen Geijt. Aber leidar
beantwortet et weder klar nod) biindig die entfdjeidbende Srage, die der Lejer jteffen muf: wa:
nimlid) dbas Defen diefes Meuen fein joll.

Um es vormeg 3u fagen: Mas burd) Deterfens Ausfiihrungen als ihr wicklidier Hetn un
perhennbar hinburdyfdjimmert, das ijt nid)t die nationaljojialiftijde Idee, ijt oiclmehr im tiejjter
nody der Geift ber Reformpddagogik. Ihm 3eigt fidy Peterfen verfjaftet, mag er ¢s nun wijjer
und wollen oder nidyt. Das gilt vom Ganjen feiner Lehre, von ihrem tragenben Grunde. 3u
cinjelnen [djeint es freilidy ofter, als denke Peterfen vdlkijdnpolitijdy.

Oberjter Grundfay feiner Siihrungslehre foll wohl das Pringip fituationsgemdfer Ceitun
fein, Wic der Nenfd) iibechaupt, fo ftehe aud) das Kind immer in Situationen. Das ijt jwa
ridytig, aber Peterfen blidkt bei feinen Ausfilhrungen vornehmlid) auf die befonbderen Sttuatione
des Sdiiilers, nidit auf bdie gefdjicytlicpwirklice der Dollisgemeinfhaft, aus der die Erjichung
die Sdule, der Cefrer ifre hodijten und dringlichjten Aufgaben empfangen. Aud) ficht cr der
eingelnen fdjon im Sculalter als Individualitit, nidit als Dertreter eines acteigenen Tnpus. S
gleitet er, wenn aud) wider Willen, in einen Individualtsmus ab. Ex jpridht vom Dienen, abe
meint bamit immer einen Dien[t am Kinbe, der in der Entfaltung, £6jung und Befreiung be
Krifte fein Geniige findet. Er jud)t Gefely und Siel der Erjiehung aus dem IDefen des Hindes 3
ethennen, Jedes Kind hat das volle Redyt auf feine freie Entwidilung. Dem Erjicher obliegt, der
Hinbe Sreifjeit ju ungehemmter Entfaltung 3u {daffen.

Damit aber kennjeidynet i) Peterfen jweijelsjrei als Pidagogen der Behiitung und Pileas
nidit ber §ilfhrung. Denn von Siihrung kanm ernftlidy immer nux da die Rebde fein, wo jeman
weifj, wohin er 3u fiilhren hat und fihren will. Soldjes Wiffen ift fo {ange nod) un3ulinglidy, al
es formal und abjtrakt bleibt?).

Aud) Peterfens Sidyt auf die Gemeinfdiaft bleidt im feften Grunde indinidbualijtijdy beftimm
Gemeinfdiaft fei, betont er, filr den einjelnen notwendig. Der cine bediirje des andern. Den
entjpredjend leitet er audy die Motwenbdigheit der Erjiehung aus den Bebiirfnifjen des eingelnen al
Wit hingegen gehen bdavon aus, daf die Dolksgemeinjdjaft in bejtimmter Weife gejormte

1) Peter Peterfen, Sihrungslehre des Unterridhts. Julius Belt;, Langenfalja.
£} Rier liegt audy der Grund fiir gewiffe Derjtiegenheiten Peterfens, wic die 3. B., fiir da
Hind ,Greifeit der Sorfdpma im Umgange mit den Stoffen” 3u jordern.



GBlieder bedarf, daf jedes ifrer Glieder pon ifjr geformt wird und werden foll unb. fidr jie 3u
formen und 3u bilden ijt, daf aljo fiir alle Erjiechung die Bediirfnifje der Gemcinjdiaft und
jwar der Dolksgemeinjdiaft mafgeblidy und vordringlidy find.

Wie fod) aud) immer Peterfen vor Wirklidkeit fpridyt, er Kalt fidy in jeiner untcrri.dl‘tslel)re
wenig an bdie vdlkijde Wichlidheit, Gemeinjdiaft ijt ihm nidit jo fefhr etwas Gegebenes, m.bem
wir uns je und je eingebettet finden, vielmehr immer etwas, das erjt geftiftet wird, 'cutn.)nug‘t,
anfebt. Sie ijt nidyt die natiitlidpgefdiidytlidie Gemeinjdiaft der Ahnen und Enlel, in die wir
hineingeboren find, nidyt natuchafte fojiale Tebensjorm, fondern cin Gebilde, das nom Menjdien
in gewiffen Situationen gefdyaffen wird. Hierin enthiillt fidy Peterfens SFithrungsiehre als une
gefdyidytlid).

Demgemdf empjingt nady diefer Theorie der Lehrer and) feinen Aujtrag niht von Dolk und
Staat. Die Sdyiiler geben ihm fein Redyt und feinen Stand. Und deshalb wird von ifjm gefordert,
dafy er fid) jtets im Einvernefymen mit der Gruppe halte.

mit bdbem ungejdyiditlihen Grundyug diefer Lehre hangt ihe Sormalismus jujammen. Die
Stoffe und Inhalte, die jeitbedingten Aufgaben und acteigenen Gehalte des Unterridyts er|djeinen
als nebenjidlidy und belanglos. Don ifnen ijt nidyt die Rede. Und dody find gerade audy fie
immer aud) mitbeftimmend dafiir, welder Art die Unterridytsfiihrung fein wird. Audy Hietin
prdgt fid) wicder der reformerifdie Sug aus. Gewif war die Reformbewegung eine gefdyicytiiche
Motwendigheit; fie liegt aber nidit mur jeitlid) Rinter uns. Das Bild von bder Sdyule, das uns
heute vorfdnwebt, ift wefenfaft anders. Wir kdnnen uns nidt melhr damit abfinden, daf die
inhaltlidie Aufgabe des Unterridyts derart gering gefdyift wird, dafj innerhalb einer Didahtik
bdas Stoffproblem, bdie §rage nad) dem Was des Unterridits iiberhaupt heine Stitte hat. Das
Auslefepringip fitr die Unterriditsinhalte, das uns die vilkijdpolitijdie Weltanjdjauung gegeben
hat, mufy in ciner Siihrungsichre des Unterridhts feinen redjten @xt, feine Ausbeutung und feine
Quwendung finden. Peterfen behauptet: ,Die neue Scule kommt nidyt durdy einen nemen Stoffs
plan.* Das hénnte als polemijdie Wendung wider die immer nod) [ebendigen Stoffhuber als
tiditig gelten. (Begeniiber dem bdidahtijdien Sormalismus aber ijt 3u betonen: Die meue Sdjule
fiommt nidyt ofne einen neuen Stoffplan. Der Sdyulunterricht foll in der Jugend unfer Weltbild
aufbauen helfen, er foll bem nadywadifenden Gejdjlecht den Mythus unferes Dolkes iiberliefern.

Weciterhin ift fiir Peterfen henngeidnend, daf er cinen Wefensgegenfal fieht jwijdien Siid)s
tung und Eriehung, jwijdien Haltung und Eriehung. Er mift dem BefehlAusfithren, denr
Auf.KommandosEinfdywenken keinerlei crjieherifdien MWert bei; e [dft in der Sdule keine andere
Sorm des Betragens (!) gelten als die der guten Samilie. Er jdrdnkt das Redyt des Soldatifdjen
auf einen engen erjicherijien Raum ein. Rinter alledem fteht, dafy er den Nienfdjen nod) nidyt als
feibsSeeles GeiftsEinheit nimmt. Das Leiblide ift ihm nod) ein Auferlidies; leiblidpe Erjiehung
etwas der cigentlidien Erjichung WMefensfremdes. Wic aber wifjen, dafi cine Erjichung, die
junddijt auf den Leib geridytet ift, jur Sormung des Geiftes und des gangen Menjdjen vors
dringen hann.

Wohl ijt Peterfens Bud), weil es aus vieljihriger prahtijder Erfahrung [dopft, reidh an
guten Einjelbemerfiungen. Aber viele jeiner Urteile jtehen nidyt mitcinander im Einklang, jtimmen
nidit jum Geijte des Ganjen. Daher jdyillert jeine Theorie. Was er aus dem Geijte der Rejorms
bewegung fordert, ift, aud) jomweit es uns als jhdgbar gilt, nod) nidyt allenthalben Sdpulwicklidy
keit geworden, bebeutet aber aud) nod) nidyt die nationaljosialiftijdye Wendung. Sraglos aeht es
im Sculunterriit um die Entfaltung der im Hinde angelegten Krifte, um eine Sormung des
ganjen jungen Nenjdjenwefens, aber immer ju einer burdjaus Deftimmten Sorm. Es geht audy in
der Dolks{dule unt das Exleben des odlhijden Mythus und um die Pragung des nordijden Typus.
Davon aber weiff Peterjens Sihrungslehre nidyts. Wir miifjen jie ablehnen.

o7
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T., A. (Thorburn, A.2), The British Journal of Educational Psychology, Jg- 6, nr. 2,

1937, p. 220, 221

Fiihrungslehre des Unterrichts: By PETER PETERSEN. (Verlag von
Julius Beltz-Langensalza, pp. 264.)

The best approach to this book is, perhaps, by way of the two concluding
chapters, after which the reader can proceed to the beginning. The title is pro-
pitious, if slightly unexpected. Occasionally one is conscious of a rather strained
effect in laudatory references to North german realism, and leadership, and

denunciation of liberalism, and past forms of education ; but the remarks are never
aggressive and the arguments are reasoned. The style is vigorous and not wanting
in humour. Breakfast is a new kind of agogical situation |

This distinguished author discusses the results of sixteen years' uninterrupted
experiments.  The book refers almost exclusively to the ten years' Volksschule.
We are given a detailed statement of the alms and achievements of the famous
Jena Plan, its effects at home and abroad. Of greatest interest, perhaps, are the
descriptions of the arrangement of the Jena room and the report circles. Countless

ractical hints are given, not only for the execution of the Jena plan, but equally
important, how not to execute it.

Petersen denounces the older forms of teaching, where all emphasis was laid
on the acquisition of knowledge, but is almost equally scornful of much of the
freedom in education during the Weimar régime. While hostile to drilling and
hectoring, he dislikes self-government. Pre-war instruction he deplores, but much
of the post-war methods he finds sentimental. According to Petersen the two main
faults until recently are the over-estimation of the rational elements and the educa-
tive possibilities of instruction. The general ideas expressed are completely but
not blatantly in favour of National Socialist postulates in education, but it is curious
that although the author complains of the protests made by the public about the
burden of the Staatsjugendtag—which has his approval—since the publication of
this book the Staatsjugendtag has been removed by the Ministry of Education
which instituted it. A.T.



Wyenbergh, (..) van den, Zeitschrift fiir Berufsbildung und praktische Unter-
richts-gestaltung, Jg. 11, nr. 11, 1938, p. 312

Enbdlich fei nod) bdie bebeutfamile
Neuerfdeinung auj bem Gebicte ber
Unterridtalehre qenannt, Der um dic
Begrindbung und Eutwidlung einer
neuen Griichungewiffenjdhaft und um
cin neued Sdul- unbd Unterridtaleben
Dodverbiente Profefjor Peter Pe-
terfen, SYena, Tegt in feiner Fihs
rung&lehre bed Unterridts?)
pad Grqcbnid langjabriger praftifdher
Verfudie vor, bie der Grundlegung
ciner neuen Gdularbeit dienten. Sein
Werl ,,ftellt den erjten WVerfudy bdav,
cine Ordbrmung unbd eine BVegrinbung
ber nenen UnterridhtEformen im Rabe
men ecined nenen Shullebeng 3
geben, ber unmittelbar ber Pratid
dient. Gie tritt alio an die Gtelle ber
bigherigen ,,Didaftil* unb j3eigt flins
big auf, wic bic ,Nicthodilen erfl
bann wicber in fid) fortentwidelt wer-
ben fonnen, wenn fie in eine Pabs
agogilf beg Unterridhtd aufgenoms
men find.”
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Bijlage 2

Aangehaalde werken in de 'Fiithrungs-
lehre des Unterrichts' (1937)

In dit overzicht wordt een bibliografie opgenomen van alle door Petersen aange-
haalde werken in de eerste druk van de Fiihrungslehre, behalve zijn eigen teksten.
In de eerste druk ontbreekt namelijk een geordende bibliografie. De meeste litera-
tuur die Petersen gebruikte, heeft hij in voetnoten opgenomen, maar er is ook
nogal eens door hem slechts in de tekst zelf een werk genoemd waaraan hij iets
ontleende.

Motief voor het opnemen van dit overzicht in de bijlagen is het inzicht dat het
biedt in door Petersen gebruikte referenties. In veruit de meeste gevallen heeft Pe-
tersen deze referenties met instemming gebruikt. Waar dat niet of in mindere mate
het geval was, wordt dit met een teken (-) aan het eind van de beschreven ontle-
ning aangegeven.

Er wordt hier uitsluitend weergegeven wat Petersen zelf aan bibliografische infor-
matie per auteur bood. De aanduiding met p... wijst op de pagina’s die Petersen
uit het beschreven werk gebruikte, De getallen tussen haken achter de beschrijving
van elke tekst verwijzen naar de pagina(’s) in de eerste druk van de Fiihrungslehre
waar de tekst is aangehaald.

Adelmann, Josef, Moglichkeiten autodidaktischer Stillarbeit. 1930 (208)

Anacker, Hans, Gesamtunterricht und Sillarbeit auf der Oberstufe. In: Neue Deut-
sche Schule. 1933, p. 33-43 (208)

Arbeitsschule 1936, p. 97-100 (161)

Aristoteles, Politik. (ed. Rolfes), p. 264 (40)

Augenreich, Erich, Offene Fenster, 1935, p. 73, 85, 125 e.v. (199)

Barth, J., Reichsberufswettkampf und Jugend. (199)

Bebie-Wintsch, E., Das Bewegungsprinzip in Unterricht und Erziehung. Ziirich, 1933
(162)

Borkenhagen, Hildegard, Die Schuleisen der Schulgemeinde der Universitdtsschule
in Jena. In: Die Deutsche Schule, Sept. 1935 (102)

Born, Paul, Ubungsformen und Lernspiele fiir Klassen-, Gruppen- und Einzelarbeit. 1934 (208)

Brauckmann, Karl, Absehunterricht nach dem Jenaer Verfahren. 1936* (162)

Biihler, Karl, Ausdruckstheorie. 1933 w.a., p. 205, 212 (38)

Biihnemann, Hermann, Die Selbstbildung des Schulkindes. 1932 (208)

Burkhardt, C. Klassengemeinschaften. 1911 (87)

Busemann, Adolf, Milieukunde. p. 46 (240)



Buytendijk, E].J., Blitter fiir Deutsche Philosophie, 3 Bd. 1929, p. 59-62 (45)

Carus, Fr. August, Psychologie, 2 Bde. 1808, p. 41 e.v., 52 e.v., 57 e.v. 60, 98 (39)
Clausen, Chr. Krog, Skolelisestuen. Kopenhagen I, 1920 (41)

Comenius, Grosse Unterrichtslehre. Kap. 26 (163)

Copei, Friedrich, Der fruchtbare Moment im Bildungsprozess. 1930 (230)

Decroly, O. et A. Hamaide, Le Calcul et la Mesure etc. 1932 (113)

Decroly, O. et Monchamp, L'Initiation a I’ Activité intellectuelle et mortice par les jeux
Educatifs. Paris, 1932 (113, 207)

Dewey-Kilpatrick, Der Projekt-Plan, Weimarm 1935, p. 176 (41)

Diesterweg, zie Richter

Dépp-Vorwald, Heinz, Erziechender Unterricht und menschlicher Existenz. 1932, p. 61
e.v. (144, 237)

Dérpfeld, Grundlinien einer Theorie des Lehrplans. 1873/1910°, p. 9 e.v,, 33 e.v,, 83 e.v.
(32,134)

Dérpfeld, Fr. Wilh., Ges. Schriften VIII. 3. Teil, 1898, p. 21 e.v. (209)

Eckhardt, Karl, Neue Deutsche Schule, 1928, p. 7 e.v. (208)
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Bijlage 3

Passages in de 'Fiihrungslehre des
Unterrichts' (1937) die in de tweede

druk (1949) niet voorkomen
20 Die padagogifde Situation.

Diefec ift innethalb der Gdydpfung in eigentimlider Weife ,herausgetres
ten” (existere). Cr bat ein Gelbft erbalten, ein cigenes Gein, dem Lein
Gein irgendroeldyer anderen IWefen in der Ielt entfpridyt. Der Menfd)
ift in der Gdydpfung derart ,herausgetreten”, dafi er nidy mwie die ibrigen
TBefen in einem gleidyftromenden, nabegu medyanifd) ablaufenden Geim
dabinlebt, fondern er fann, wie man treffend fagf, fein Leben irgendivie
in die Hand nebmen, damit fpielen, ja er fann fogar unmen{dlid) fein, tann
tieri{d) rerden, wabrend das Tier ftets in feiner Seinsfphare und Act ver:
bacren muff.

Jliemand bat unter uns das eriftentielle Sein des Menfdyen fo durdys
dadht und gefdjildert wie Kacl Jafpers, wiederum qus dem Brunde
und dem Blufe norddeut{dhen, nordifdyen Dentens, d. i. realiftifdyen
Dentens?). | Menn wir bier von “Griften fpredyen, fo meinen wir eben
das, was Jafpers meint; fie ift das, fagt er, was nie Dbjeft wird,
fondern ,Lrfprung ift, aus dem id) dente und Handle, woriiber idh fpredhe
in ®edantenfolgen, die nidyts ecfennen; Criften; ift, was fidh) gu fidy felbft
und darin gu feiner Transgendeny verbalt“?). Id) bin mir felbft gegens
martig in nody einer andeten Deife als im Gein als Objeft und Subjekt,
und diefes eben darum, weilid) Lrfprung meinerfelbftbin. D. b. esift Leiness
wegs alles ent{dyieden, und goar weder nad) allgemeinen Gefefen und im
®runde nod) megen der Endlofigleit der Bedingungen, (ondem ,auf gany
anderer Cbene bin idh), mas nod) felbft entfdyeidet, was es iff’. Dies ift
das ,Cinbeitsbervufitfein mbglidher Crifteny”. Sulegt liegt efwas allein
an mict. JMoglide Crifteng beift: ,Gein des Sudyenden als foldyen”,
das an fid) felbft nidyt da ift. Idh bin daber in der Erfdyeinung mehr als
Crfdeinung. Iy bin als mdglide Crifteny unvertretbar, eben als , L
fprung fiir mid) im Dafein”. Lnd damit ift fiic mid) gegeben eine ,MNog-
lidyteit, Dag Greibeit des Wiffens und des Handelns ift”; die ,IMoglidyteit gur
Unbedingtheit. Damit hangt gufammen jene Bermunderung des Mlen:
fdyen iiber fid) felber, daf er fidy, fein Selbft, feinen Eharalter, nie witllidy
gan; tennt, und daf er fid) fo oft und immer wieder die Frage ftellen muf:
.IBie Ponnteft du das tun?’, es mag fid) um Gutes oder Bofes bandeln.
Jliemand Pennt feine Orengen, immer ift er nod) fibig zu efras Uns
geabutem. Die Eriebungswiffenfdyaft, mithin aud) ibre Padagogil, beginnt
mit einer Erziebungsmetapbpfit und fudt die Erjiebung in ihrer Begiehung

1 Rarl Yafpecs, Dhilofophie. I-—III. 1933.
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Gitelle des alteren iiber die Materie, Form und Ctufen des Lintertidyts. Darin
find fiic jede Jeit pon neuem ftandig wiedertebrende Fragen nady dem, was
denn eigentlid) efentlidy in den Unterricht, iberhaupt in eine Gdyule binein:
gebore, mas nidyt, gu errtern. In den lepten Jabrzebnten ift vor allem ers
fabren worden, daf viel, viel mebr padagogiid) wertvoll in Sdyulen vermendet
toerden fann, als man ehemals annabm. IBic haben gelernt, die ,Lrquellen
des geiftigen Cebens” mweit reichlicher auszufdhopfen, als es friiber moglich
oder ftatthaft edfhien. Ja, heute fteben tic weit eber vor der Frage, wie
befdyranten mwir die Fiille des padagogifdy und didaltifd Widitigen, das den
Gdyulen gugefibrt worden ift. Und eine Fibrungelehre fann nidyt darum
berumtommen, fiir foldye Grengziebung Ridhtlinien ju geben und felber eine
neue Gidytung vorzufdhlagen.

JDer Umtreis der Gegenftinde fiir die Erfenntnis umfafit Natur und
Menfdybeit”, fo Herbart?). Als edytes Kind der Auftlirung und ugleid)
idealiftifdy fiigte er die religiofe Wictlidyteit der moralifden an; Gott ift
ibm dae ,bodyfte Wejen”, eine ,Idee”. Diefe Biiederung der IWirklidyleif ifi
bis in unfere Tage binein Ublid) geblieben und gebort in die ERid)tung

[ nehmende Bermeltlidung des Linterridyts, auf die weltlidye Schule, kin weldyer
Religion gleidy Religionsgefdyidyte, Religionstunde, Gittenlebre u. dgl. ge:
mworden ift. Uber diefe fladye unblnol!au%[r}ienac rﬂuffaﬁung des Religiofen,
mie fie aud) eine Folge des Bulgar:Idealiemus gervefen ift, flbrt beute u. a. die
norddeutfd) beftimmte IWirtlichteitephilofopbie hinaus?). Lnfere Fiihrungs:

[ebre tann jedod)[die nie gany unterbrodyene Linie der dyriftlid)-proteftanti

und [ Unterridytslelre mieder aufnebmen, die in Jr.

IBilh. Docpfeld ibren bedeutenditen Vertreter batte. -
Dorpfeld gliederte die Ctoffgebiete der Schule in drei Gruppen: 1. die

faduntecridytlihen Fadber: Religion, IMenfdhenleben und Taturtunde,

2. die Gpradye (Mutterfpradye) mit ibren Fertigteiten: Reden, Lefen, Schreis

ben, und 3. die formunterridtlihen Facher: Redynen, Jeidynen, Singen.

Dabei forderte er, fiir uns beute nod) genau fo bedeutiam, daf die jadyunter:

ridytlichen oder Wiffensfadyer die ,Bafis des gefamten Untervidyts” bilden
folten. Denn Religion, Menfdrenieben und Jatur feien nidht blo§ Bildungs:
mittel. ,@s find vielmebr reale Ccbensfpbdren, in relde der JNenfdy mit
feiner gefamten Criften; — nad) Leib, Ceele, Beift — bincingepflangt ift.

1) Bgl. Agemeine Padagoegil II. 3. (Hartenftein, B. X. 55, 97.)

3) Bgl. Sarl Jaspers, Philofophic 1933. I 27: Die Criftengphilofophie
Jweift der Gottlofigleit die Tranfzendery”; 35f.; 53: ,Id) lann Gott fuchen!™;
11. 200: Der Menfdy in die Hand Gottes gelegt; 252f. u. o.



I1. Rapitel.
Die Fiibrung ded Unterridyts.
1. Zeil: Die Ordnung ded Sdullebens im Dienfte

ved Unterridyts.

1. iibrung des Unterridyts — Fiihrung im Unterridyt.
it haben es mit dem Unterricht in Schulen ju tun. Das fegt eine Stels
[ungnabme dazu voraus, wie wir uns die Aufgabe und die Drganifation der

Sdyule in unferer Jeit denben. Bei vollemn Unfdyluf anfden Gdulgemeindeeriaff

L

pom 24. 10. 1934 feben witdie Cdulen fid) ju Gdulgemeinden ummandeln

und fidy breiter und inniger in das gange BVoltsleben ihres Ctandortes bineins
legen. Gdyulen werden fo widytigfte Cebeneftdtten der Jugend, betreut von
GErziehern und Jugendwaltern, und ergreifen ibre grofie vollgergieberi{cdhe Auf-
gabe mit voller Hingabe inmitten des lebendigen Krdfteftromes ergieberifdher
IMadyte ihrer Jeit und ihres Raumes. Uls Gchulgemeinde rird die Sdhule ale
®anges felber gu einer padagegifdyen Aufgabe allererften Ranges. Ipre Hus:
ridytung auf die Jugendbildung und Jugendergiehung in deren ganer Fiille
mandelt ibre Ctellung im Boltsgangen, aber damit aud) den Inmenbereid) in
allen Teilen: diefer wird durd) mmd durd) padagogifd) gefeben und geordnet.
TBas daber in foldyer padagogifd) durdadyten Sdulgemeinde an Unterridyt
gefdhiebt, das rubt mithin immer eingebetfet in padagogifdyen Cituafionen.
Mt ,eingebettet” ift bereits fofort su Unfang unferer Ausfibrungen eine
deutlidye und bedeutfame Ubgrenzung voraenommen, namlid) allen denen
gegeniiber, reldhe dagu neigen, Unterridtsfituationen einfad) gleid) padago:
gifdhen Gituationen gu fegen. Diefe Gleidyedung ift darum geradegu gefabrlidy,
meil fie das Ullerwidytigfte verduntelt, namlid) den erzieberifchen Beirkt und
die erzieherifdye Funttion der Shulen, und gar audy in demjenigen Leile, den
der Unterridyt einnimme. Das Ceben fennt reinere Linterridytsfituationen,
rein” infofern, ale der pecfonlidye Cinfluf gang eng auf das begogen bleibt,
roas der Unterridytende als Gingelmenfd) bineingibt; denn es fann ja Eeinen
Unterridit geben, der nidyt die befondere TNote deffen ecfermen liefe, der ibn
ecteilt. Uber dariiber binaus Fann faft jeder Untecridt (in Sdnellfdrift,
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vielfad) feitdem abgewandelten Formen enthiillten jedod), wie ftar? foldhe

~Samilie” Erfadgebilde ift, und dagu Fommen nody weitere Gefabren, die mit

dem Qeben auf RKulturinfeln gufammenbingen. Die Kinder baben dort eine

INsglidhteit, fid) ftart auf die Familie, gu der fie geboren, guridzugiehen und im

Gojialen gu verarmen. Das war u. a. der Grund dafiir, daff Paul Gebeeb in

der Ddemwald{dyule nady mebhr als gwangig Jabren dazu iiberging, die alfen

Gamilien gu gerfd)lagen und, angelebnt an die bacteren[man modyte und muf |
[ Tagen, faft nationalpolitifhen}Gormen des Heimes in Qeptlingen unter Uffredyt,
lebenswabrere, perantwortungsvollere Sdilergruppen in den eingelnen
Haufern gu bilden. Damit follte ferner bermieden werden, daf jeder Rampf von
Familienleitern um gewiffe Kinder aufhore, und vor allem die Gefabr vece
ringert erden, daf das rein Perfonlidye iibecbetont, das Kind allzu ernft ge-
nommen und gu rweidy wiirde, fid) im fpateren Leben dann immer Lenttaufdyt”
fable und nidyt verftanden mwdbne, alfo am Leben und den Menfdhen por-
beilebe.

Alle diefe Oefabren befteben faum in einec Sdhule, die die Kinder Tag fiar
Tag in die Elfernbaufer guriictfenden fann. Andererfeits muf aber mit aller
Deutlidyleit gefagt merden, daf Familie nur febr bedingt, nur in einem Leile
Ridytmafi der offentlidhen Gchule fein tann und darf. Die Sdyule ift teine
Familienmobnung, ibr Geift fann niemals der elterlidye fein, und padagogifde
Qiebe ift nidht gleid) Clternliebe?). Irogdem bewegen mwir uns nun dort, wo
mir in der Tat das Maf finden werden, namlid) im Bereide der ,,Bemein-
fdaft”. ,IBabrend die pergangene et ihre Aufgabe darin fab, die Jugend
su tidtigen Gingelmenfdhen zu exziehen, bat fidy die Gdyulgdes Dritten Reidyes |
die Bildung des Gemeinfdyaftemillens jum Jiel aefet. [IDir leben nidyt fur |
uns, wirt {ind Olieder einer Gemeinfdyaft, in der das Idy mit all jeinen Kraften
aufgeben mufi. Diefe Eclenntnis, diefer Wille muf der Nugend vermittelt
erden”?). Go ertlingt es feif Jabren von allen Ceiten und 3eigt an, mwie
allgemein und wie feaftig der Umfdywung sum neuen Jeifalter ift, in das nun
audy nady und nady alle dffentlidhen Gdyulen einfdymwenten miffen. Derm_es
genugt midyt, die Culjugend ein paar Wodyen lang in den gewiff widitigen,
alleir dod) Piinftlidyen Cebensformen des Cagers, des Heims, der Fabrt in edter
RKameradidhaftlidyteit leben und leiden gu lafjen). Ale die grofien Tugenden,
die foldyes Leben auf hiberer Ebene und in Uusnabmeformen beftimmen und

1) Nilgemeine Crgiehungsmwiff. 1. ©. 373 ff.

¥y Untern. 3. [. Crgiehungsmw. 1936. 8. 46
%) Peterfen, Gemeinjdaftepadagogil rings um die offentlide Cdule! —
TBarum nun nidyt aud) in allen Edyulen? ,Deutfdhe Chule”, 1935. &. 431—436.
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méglid) madyen, find dody gugleidh fiir das gange Ceben als feftgervordene An-
triebtrafte und Gemeinfdyaftebande nofrendig, darum mufi das gange
Gdyulleben fo eingeridytet fein, daff es die .geiftigen Tugenden” beraus:
fordert und als alltéglidye Borausfetumg des Sufammenlebens tun und erleben
laft. Unter den geiftigen Tugenden aber wird perftanden: Giite, Liebe, Treue,
RKameradfdyaft, Demut, edytes Mitleid, Leid, Andadyt, Ebrfurdyt, Dienftbereits
(dhaft, Hingabefabigleit, Dpferfimn, Einfagbereitidiaft, Firforge, alles Dinge,
die es In der Tierwelt nidyt gibt, wo aud) feines dem andem dient, fo ivie
unter Menfdhen, nody liebt oder Treue balt uff. Jugleid) find es aber die
geiftigen Tugenden ganj allein, mit denen Gemeinfdoft fteht und fallt: tein
Qager, teine Fabrt, tein Landheimaufenthalt, aber ebenforvenig die Familien,
das Bolt tonnen jufammenbalten, tormen befteben, wenn es an diefen Tugenden
mangelf. LUnd nur die Menfdyen erbalten die Gemeinfdyaft, welde Form

es aud) fei, in denen jene Tugenden lebendig und ftart find. | Das weif jedermann

aus bundertfaltiger Crfabrung beute beffer denn jemals juvor, wo bundert:
taufende durd) jene Gogialformen bindurdygegangen find.

Die Lugenden felber find miederum gu verftehen als Abmandlungen aus der
Wedyfelroictung der drei fittliyen Grundformen, die fid) in aller Welt umd feit
INenfdyengedenten aufreifen laffen. Es find das die Ehrfurdyt gegeniiber dem
dlteven Gtammesgenoffen und dem, der die Uutoritat vertrite, die Hilfebereits
fdhaft gegeniber dem Urtgenoffen und die Treue gegenitber der iberlicferten
Gitte?). Dbne Jweifel miiffen wic alfo bewufit bier wieder antniipfen, um
unferem Jabrbhumdert gu geniigen. Die Gemeinfdhaft ift uns das erfte; aus
ibr und in ibr erwadyt der Menfdy gum Leben und gelangt nur durd) fie gum
Perfonfein.

Hier erhebt fid) eine Gcymierigleif, wie jede dagu da, angepadt und iibers
rounden gu werden. Die offentlidhe Sehule ift ohne Jroeifel auf den ecften Blid
eine Gojialform, wie Kant fie nammte, eine ,gwangemafige Kulfur”. Immer
mieder verfibrt dies dagu, die Gdule gang und gar als foziale Hilfeveranftaltung

dec @efellfdyaft gu feben,fvor allem pom materialiftifdyen Gtandpuntte aus,

alfo beute am reinften in Gomwjetrufland, wo fie lediglid) ein Inftrument der
Wirt{dhaft gervorden ift und des politifdyen stonomifdyen Materialismus. Aber

es feblen aud) in Deutfdyland nidt die Stimmen, die fie mindeftens bnglz];n

einer reinen Untertidteanftalt herabdriden modyten. Allein, es bat fid) ges
geigt, daff immer wiederder deutfdye Boltsgeift|diefe ‘Berfud)cbnﬁ
fidy die grofe (Iberlieferung erbob, nad) der die Sdyule eine bodyfte Erziehungss
funttion im Dienfte des gefamten Bolles ift. Das beifit: die geiftigen Krafte
HIDilh. Wundet, Ginnlihe und dberfinnlidye Welt. ©. 384 ff.
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Gruppenbildungen tanmfel). Sodann werden wir bon den befen Kennern des
neueren Gtrafoollzuges dariiber belebet, dafi die Ulter 18—21 damm wieder
22 bis . 25 sufammengehdren und nidyt in gleicher Weife bebandelt erden
und sufammentommen diicfen 3).
Die reidyen Crfabrungen in der Criwad)fenenpidagogit,[die beufe die |
w. in ihren verfdyiedenen Geulungslagern madyt, [fitbren gu gleiden
Grgebniffen. Man bat bereits iibergenug beobadytet, daf in den Lagern und
Gdyulen auf die Spanne in den Lebensaltern adyt gegeben werden mufi, und fo
twerden mwir iber tury oder lang pon da her midytigfte meitere Huftldrungen ibec
das echalten, was als ,Ultecsceibe” aud) fonft befamt ift und von IWiffen-
fdhaften ie Kunft:, Citeratue: wmd Gefdyidytewi(fenfdaft in grofen IWerlen
fei Ianger als groei Jabrzebnten ebenfalls ertarmt ift und beadytet rird. IWic
Menfdyentinder gehoren nidt fo febr deswegen jufammen, weil wir im felben
Jabregeboren wurden, fondern ftehen gefdhichtlid) mit Reiben von bor und nadh
ums Geborenen in einciu defonders inmigen Lebensgufammenbange. Co ftart
find irgendmie die Pragungen, die uns aus folden gefdidtlihen Sdidfals-
gemeinfdhaften aufgedriidt merden. GSo nimmt es nidt ounder, wenn die
Biiblerfdyule von den Entwidlungs, phafen” fpridyt und ibre Padagogen von
~phafenfpezifiiHec Crziehung” reden. Die Kinder einer foldyen Phafe — aljo
von durdy{dhnittlich drei Jabren — geboren irgendivie feelifdy — und was nody
widytiger fiir den Padagogen ift — allgemeinmen{dylidy enger jufammen,
0. b. fie bedeuten efrvas Befonderes fiir einander , Ionmen fidy gegenfeltig
befonders viel fein und geben.

3u B: Das Borbild fiir das Sdulleben find die Drdnung des Jugendbundes
und die geregelte Hausfitte einer gufen Familie, deren Gemeinfdhafts: und
Sormerafte Peftalogzi mit vollem Redyt hat in den Dienft der Schule geftellt
wiffen wollen. IBie hat man nur ein Jabrhundert und langer 36gem tonnen,
damit vollen Crnft gu madyen? Geben die fo oft Fitifiecten Gdattenfeifen der
fogialen BVerbaltniffe in den ibeclieferten Sdyulen gvangeldufig parallel mit
den Jerfallserfdeinungen in den Familien der liberaliftijden Epodye? Lind
nun, 1o wit den unvergleidliden Wert der Familie fiir den Vollsorganiemus
neu erfennen, da wdre ebenfo nofwendig eine Limftellung der Gdhulzudyt die
Kolge — ein roundecbares Gefdent des MNationalfoialismus an die deutfdhe |

[ Gdule, Gdiiler, Eltern und Crzieher gleidyermagen? |

1) @. Kindergactenpidagogil, im: Handbudy der Crziehungemifjenfdiafe, 1. 1934.
6. 170.

HCdoetenfad, Chriftiane, Cidyler, Geundsige eines Deutfdhen Steafs
vollftredungsredits. Sdyriften der Alademie fiic deutfdes Redt. 1935. S. 51.




4. Der Ginn und die rydyte Anwendung der pid. Borordnungen des Unterrldits. 73

in der Gruppe gebumden und find ein Softem ineinander fpielender, jueinander
bindrangender, fid) ergangender und darum aud) eimander liebender Krafte

aufbliihender junger IMenfdyenbinder.

4. Der Sinn und dfe redyte Anwendung der padagogifdhen
Borordnungen ded Linterridyts.

@inige der poraufgehenden Auefiihrungen und mandye fpateren tonnten fo
aufgefafit werden, als handle es fidy grundfaglidy um nidyts durdyaus Neues,
verglidhen mit den Belehrungen iber Judht und Difgiplin in der iberlieferten
Gdyule. Darum wicd es nitig, eingehender gu tldren, was unter den Bor:DOrd:
mmgen perftanden ticd, und por allen Dingen eingufdyirfen, wie fie und wie fie
nidyt aufgufaffen und anguwenden find. Dem aud)y bier ift es der Ton, der die
JMufit madt, und ift es die padagogifdhe Grundbaltumg, die entfdjeidet, die
grofie Gidyt auf junge Mzajdyentinder, die legte Unfdauung von dem, rwas Ge-
wadyfene den RKindern, infonderbeit was berufene Padagogen der Jugemd
fdhuldig find. Darum guerft dies:

a) Borordnungen find feine BVerordnungen!

»Berordmung” gebort begrifflid) in ein {iberroundenes, ju einfeifig redy:
lidyes Denten iiber Fragen des Sdullebens. Die Uuffaffung, daf es gwifdyen
Lebrem und Gdhiilemn wefentlid) darauf anfomme, dafi die Anordnungen des
Qebrers befolgt werden, daf es um eine Sdyule als Banges dann am beften be-
feellt fei, wenm die Lebrer die Unordnungen des Direltors, diefer wiederum die
Grlaffe, Berordrmngen, Befeble der Oberbehorden fadellos ausfiibre, berrat
ibren innigen Jufammenbang mit dem individualiftifdyen Redytapringip. Der
Ondividualismus [6ft das menfdlidye Ceben auf in Begiehungen pon Eingel:
perfonlidyeiten gueinander, darum ift ibm ,alles Redyt Begiebung wifdhen
Cingelper{onlideiten” 1). Den Untectanen, der Summe von freien Cingel-
perfonlidifeiten, (tebt gegeniiber die bodyfte individuelle Perfonlidileif, der
fouverane Sircft, und nady deffen usfdyeiden, der fouverdne Staat, wiederum
als Gtaatsperfon. Und ,da8 Redyt nun, Berwaltungsgefdhifte zu beforgen,
exfdyeint in der gefamten Vorftellung vom Redyt als ein Bertehragut, d. b. ale
ein Gut, das pon einer Perfonlidhleit auf die andere ibertragen werden farm”.

Diefer individualiftifdye Redytsbegriff fefit folgeriditig an die Stelle bon
Boltagemeinfdyaft die ,Redytegemeinfdyaft”; d. b. fiar alle jene Cingelperfon-

Ty Wgl. Reinhard Hobhn, Redtegemeinfdhaft und Bollsgemeinfdhajt.
1935. 3Jitate f.a.a. 0. G. 9, 15, 73, 82f.
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$Hobn geigt, su weldyer Bertehrung des Berhdltniffes von Redyt, Kultur, Sitte,
Gpradye ufiv. gu Bolt die Anfdyauung von der Voltagemeinfdhiaft als einer
Redytegemeinfdaft gefiabet hat: ,Bei einer foldyen Auffaffung werden Redyt,
Rultur, Gitte, vor allem audy die Gprade als Sadygebiete gemommen, als
eine Utt perfonlidye Brdfe angefeben, um die fid) Menfdhen gruppieren. Redyt,
Gitte, RKulfur erfdyeinen als felbftandige Dertarofen, die in Degiebung zu
anderen Wertgrofien und in Begiehung ju den Menfdyen gefest werden. Darin
liegt audy bier die ftreng individualiftifdye Gumdauffaffung. Gemeinfdiaft bes
Deutet darm nur die gemeinfame Begiebung auf einen folden Fentralpuntt.
Redyt, Kultur, Gitte ufio. (tehen darm nebeneinander als felbftandige Wert:
grofien. Sbre Abgrengung ift Aufgabe der Gyftematit.”

@eben wir jedod) nidt von Gadygebieten aus, fondern von [ebendigen
INenfdyen, dann andert fid) alles; denn mun ,wad)ft aus einer Gemeinfdyaft ein
beftimmtes Redyt, eine beftimmte RKultur, entftebt eine beftimmee Oitte . . .

Fedyt, Rultur, Oitter und Opradye {ind Crfdyeinungen der BGemeinfdyaft,
toerden pon ihrem Beift durdPdrungen, erhalten von ibr Leben und Wictlid)-
Beit, werden {dywad), enn die Gemeinfdyaft fdymad) ift, bliben, wenn die Be-
meinfdaft der TMenfden ftack iff. Gie fteben nidyt nebeneinander, fondern
geben ineinandxr iber. .. (Jenes) witde eine Aufteilung der BVoltsgemein-
fdhaft bedeuten... Die Boltsgemeinfdhaft als Fonlrete Gemeinfdaft mit
ibren Gliederungen bringf vielmebr das Redyt hervor, aus ibr entftebt eine
traftoolle Kultur und eine voltifde Sitte, entftebt die Spradye und wadft die
Religion eines Bolles, es bedarf nidyt befondever allgemeiner Wertvorftellun-
gen, einer Redyts:, Kulturs umd Gpradgemeinfchaft, auf denen Redyt, Kultur,
Gitte, Gpradye ufio. bafiert werden.”

Die hier vom Juriften umd Goglologgﬁ)d&mpftt Ynfdyauung von Kultur,

Redyt, Gitte uff- ift gualeidy diejenige des Idealismus, der alfo audy im Felde
des Redyts guriiPgeiefen witd. Dem es ift ,Idealiftifdhy”, das Reidy des
@eiftigen, die Rultur, gu betradyten als abgeldft vom Lontreten Mlenfdyen. Der
objettive Geift ift etroas fiir fidh, ein itbergreifender Jufammenbang, der an fid)
Realitat befipt; der Menfd) tarm ibn, vor allem der geniale IMenfd), sum
Material feines Denfens und feiner Geftaltungen madyen, aber, wabrend er
fbn benukt, muf er — und das ift dana die Lebre pon der , Lift der Bernunft” —
ibn pervolltommnen, ibn ,boher entwideln”, fo daf er dod) als Wertzeug des
Bceiftes er{dyeint.

Die realiftifdye Anficht lebnt diefe Auffaffung ab. Es gibt nur Gitte, Redyt
und Rultur als lebendigen Ausdrud fontreten Gemeinfdaftslebens. Es ift
immer gerade foviel Gitte und Gittlidfeit, Redit und Kultur da, wie in diefer
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®emeinfdyaft von ihren Gliedern gelebt, in ibrem taglich-ftindlidyen Vers
alten und Denten verwirtlidyt wird. Darum muf es aud) bier, wie in allem
Cebendigen, den erwigen Rbpthmus des Auf und Ab geben, ein ftetes Ringen
um die reinfte Celbftdarftellung diefer gegebenen Bemeinfdyaft, diefer Sehul-
gemeinde, diefer Gehilergruppe. RKein Ctatut, Pein Befeg und teine Berord:
numg Iommen es nermensmert endgiiltig regeln. ur ein Jwangefpftem fonmte
es perfudyen, Regeln md Gefefe durdyudriiden, die Folge ware der Tod des
Beften, Tod eben der Gemeinfdyaft felbft*), und zwar dadurd), daf
jedes ®lied nun in eine private Gpbare flidtet, um fid) por den Drobungen
und den Gtrafen fo gut wie nur moglidy gu retten. Diefe Fludt aber wird
notig, weil der Menfd) fein Edelftes anders gar nidyt fdhiigen Parm; diefes
@delfte aber ift gerade fein innecfter Drang gum Leben und
Hcbeften fiir eine fidhtbare ¥ontrete Gemeinfdaft; dem allein
dadurdy erfullt er ja fein Defen, gervimt e feine Eriften; ,pom andern ber”.
Diefe wird aber bedrobt pon jenem Gyftem der Drobungen und der Redytsvors
fdriften, reil es den JMenfdyen gu einem formalen Berbalten gwingt, gu
einem tedynifdyen Beberr{dyen und Ecfiillen, alles etroas, in dem der Menfdy
immerlidy verarmt, unerfiillt bleibt, fid) darum mit Haff und Reffentiment fllt,
mindeftens mit Eibler Ublehnung und ftarrer Befolgung des Erzrungenen,
einfad) Berocdneten begniigt. IMenfdhen aber in folder Leere des IWefens
leben gu laffen, ift die grofte @efabr fir alle Gemeinfchaften. In diefer Doe
merden alle gemeinfdyaftzerftorenden Gedanten 1md Handlungen geboren. Das
febrt jedem, der feben Eann und mwill, was fagaus fagein in jedem Klaffenverband
gefdhiebt, der nad) dem Bilde der individualiftifdhen Redrtsgemeinfdyaft auf-
gefafit, geleitet und bebandelt mwird 2).

o Boltagenoffen teine [ebensroabren und warmen Begiebungen jum Bolte

1) Daf Ddiefe Gemeinfdhaft tatfadblid) in der olten Sdulllaffe gecfprengt ift,
das¢ haben die Unterfudhungen gur Gogiologie der Shulllaffe (von IB. Herrts
wid, A Rrulenberg, H.SdHroder off.) unbeftreitbar ermiefen. IBenn
one Primaner freimitig geftanden, fie hdtten ja ohne die Sdullage gar nidyt durdy
die Gdyule tommen fonnen, fo ift gerade an dem Ausfdhnitt iber die Gdyullige am
deutlidyften gezeigt, daf feine Gemeinfdyaft beftand; denn diefe ift immer dort aufs

ehoben, wo gwifdhen den TMenfchen eines Hreifes die Liige lebe.

f N ennmm Reinhard Hohna a. D. ©. 73 [f. geigt, wie bon der Redyiss
gemeinfdaft ave Peine Gtaatslehre moglidy ift, die mit dem organifdyen Denlen
Gmft madyt, fo ift dies genau dasfelbe, was unfre Ergichungsmwiffenfdhaft und Ge.
meinfdyaftepidagogil lehren mufiten, darum, tweil fie bon vornbherein, wie es aud)
foldye Ctaatslehre mifite, von der Ponfreten Gemeinfdhaft, von der ,lrfprungs:
gemeinfdiaft” avsgingen, (. m. Aligemeine Ergichungswiffenfdhaft 1. 1924, durd).
gehend.
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und gum Gtaate ihres Boltes befigen, weil diefe im Regierungs: und Ber:
walfungefpftem des Gtaates nidyt vorhanden {ind und nidyt gepflegt werden

Eonnen, fiweil {ie ebenforenig bon denen, die auf jenes Gyffem den qrofiten Gin-
fluf baben und innechalb des Boltes madytvollfte Keeife, fogenannte ,, fizhrende”
oder in MWabrheit berrfdyende Seidyten, darftellen, gepflegt, vielleidyt fogar
vori diefen Gibechaupt midyt geroollt ecder, foeil ibnen ,dec Kampf Bater aller
Dinge” ift und Cinigteit im Bolte Ende ibres Cinfluffes und ihrer Madyt rdre,

Dort baufen fidy die Clemente der JerjeBung, des Lerrats, des Aufrubrs. Lnd
in der Gdyulrelt ift es teinesvegs anders. Hatten doct lebenstvabre, warme,
menfdlidy edyte und aufridytige Begiebungen gwifdyen den Lebrern und Sdyilern
beftanden, ja mware dies iiberall als das gany Gelbftoerftandlidye, als das
Wefentliche imerhalb unferer Schulen angefehen und danad) nad) Bermdgen
gelebt und gebandelt roorden, toie hatte es ju diefer allgemeinen Ablehnung der
Gdyule und der Lebrerfdaft, gu diefen allgemeinen Angriffen auf unfer Schuls
toefen Lommen Lonmen ?

s werden bei einer enftlidyen Pflege menfdylidyer Begiebungen nidyt Febler
umd JMéngel und menfdylidy:allzumenfdilidye Dinge ausbleiben, allein das
nimmt Peinen TBunder, das erartet tein IMenfd); jeder ift berelf, den guten
Iillen, das ernfthafte Ringen um roabre menfdylidye Begiehungen anguerten:
nen, und nuc der Celbitgeredyte, der Pharifaer mag fid) an die Bt fdhlagen
und alfo — abfeits {teben, allein, aufierbalb jeder Bemeinfdiaft.

Der Padagoge, der diefe Brundanfdyaumg bon der Bemeinfdiaft bejabt,
ird deswegen Lein Mafdyenme pon Verordmungen, von BGefegen und Bor-
fdriften fledyten, um darin Miffetater und Giunder aller Battungen gu fangen,
fienadyber fauberlid) ausgulefen und zu ,zenfiecen”, fondem er wird beftimmte
Bor:-Drdnungen freffen, dem Sculleben feiner Geulgemeinde wie feiner
Cdyislergruppe zu dienen. Das aber permag er auf Grund feiner Fabigleit
porausgudenten; er als der Ermadfene, der Reifere, ift den nod) nid)t Reifen
poraus, und aus diefem1 Bor-IWiffen ftammt nidyt nuc fein Bermogen, fondem
darin griinden feine Pflidht und fein Redyt, Bor:Drdnungen in das Schulleben
bineinguftcllen. Diefe find Leine Fangnee, fondern im Bilde gu fpredyen, fie
find die grofien Ceudyter, die hohen Kandelaber, die iiber einen weifen
Plag leudyten, um das Leben umd Treiben darauf wabrend der Abend- umd
Radytftunden nady Moglidyteit gu fdhiihen, daf es fid) ungefibrdet iiber diefen
Plas betvege und feine Ridytung finde und einbalte. Koum wird es jemals
moglid) fein, big in die leten Wintel bineinguleudyten, nie wird es moglidy fein,
jede Ctelle folden Plages gleidy ftar? gu belidten, — gany genau fo werden
feine Boc-Drdnungen das wirtlide Ghyulleben, fei es der Sebule, fei es das

10
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Amtlidye Borentidyeidungen find ferner getroffen iber das, was unterridytet
mwerden foll. Das gefdyehe mindeftens und am beften ftets in weifen Ridytlinien,
dle den eingelnenPebremn wie den eingelnenLebrtdrpern die Arbeit nidyt erfparen,
felber nadyudenten und die Gtoffe aus dm Bedingungen ihrer Sdyule heraus
fimooll gu verteilen, an ihnen eigenftandig gu arbeiten. Auf jeden Foll ricd
¢in Gtaat alsdam TMoglidyleiten {daffen, um fid) geiftig beeglide, nicht
erftarvende umd fid) ans Gdyema baltende Lebrer gu erzieben. LVerordnet find
moeiferhin die Wodyenfamdenzablen fiir die eingelnen Jabrgange, Jeugniffe
oder Charalteriftiten, dazu das gange vorgefdyricbene Beridytsrvefen. Aud) bon
diefen Dingen wird das meifte den Gdhiilern gany umd gar entriidt bleiben.
@s beftebt teinerlei Innere TNbtigung, dariiber Sdyiileverdrferungen anftellen gu
laffen, mit der einzigen Ausnabme, daf es fid) um einen neuen Gdulperfud
mit reifermn Geiilern handle, fo daf es gur Bertiefung der Gelbftbefinmmg
auf den Berfud), feinen jereiligen Stand, feinen irmeren Forfgang und feine
Grengen und Moglidyleiten durdhaus envinfdyt, ja notroendig werden tanm,
fidy aud) mit den Cdhialern iiber die bebordlidyen Limgrenpumgen umd Wiinfdye
ausjufpredhen. Lind befte Grfabrungen baben gelebrt, daf ein folder Lebrs
Eorper davon reidyen Gewitm haben wird.

®any felbftoerftandlidy tommt teine Sdyulgemeinde obne Dbung und ftete
Pflege reinformalerDifgiplinaus. Esgibtin ibr ftandig Ges
legenbeit, fie su fordem, und darum aud), fie grimdlid)y und umadigiebig gu
pflegen. Das Hinein: und Hinausgeben wibrend der Freigeit, das Antreten
gum Turnen, gu einem Gpagiergang jzum Tabnenbiffen, det gefdyloffen cfdh
durdy den Drt gu einem Gpielplage, einem Lebrfpagiergang, einer Auffiihrung
— alles dies und dabnlidyes mebr fmd foldye Anldffe, fiir die ein geordnetes
und durdyifzipliniertes Auftreten der Gruppe oder einer gangen Sdyule notig
wid. On all diefen Fallem gilt Peine andere Regel als fiic gleidhes Uufs

treten aufiechalb des Gchulverbandes,|alfo wie 3. B. in den Jugendverbanden.

Falfdy mwar es nur, diefe namlide formale Difziplin aud) auf das eigentliche
Urbeiten in der Gdyule gu Gberfragen; denm dadurd) tourde gerade jeme
Urbeitshaltung gefordert, die gur Auflofing der Bemeinfdyaft und zu einem
mwenig tiefen Ucheiten fiibrte, weil das Celbft der Gruppenglieder nicht gur
€ntfaltung tommen tann. Die Cinfidyt, daf formale Difgiplin an einem
Drte falfdy ift, bedeutet jedod) nie und nimmer, daf fie im Sufammenieben der
IMenfdyen abfolut obne Wert fef. Wer fo fdlieft, der demtt in lauter Kurgs
fdlifTen oder will fidy den neuen Anforderungen gegemiber eine rheforifche
(berlegenbeit fidyern, um im Alten weier bebarren ju tormen.

Die vergangene Generation bat viel Jeit und viele Berfudye darauf ders

11
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eigenen Gelbft. €s darf nidyt ,gefudyt” fein, nidt verwandt werden, um
»Otimmung 3u madyen?),

F. DiePadagogie verlangt Offenbeit und Antaftbacteit in allem
Untercidyten,

und dies nad) beiden Geiten: gum und vom Lebrer wie zum und vom Gdyiller.
Darum feien, je nad) Bermogen und entwideltem Verftandnis der Sdhiiler,
die Unferridytswege, moglidyft alles, mwas die Formen, die Begenftande und
Fiele des Untertidyts angebt, dem Sehiiler offen ausgebreitet. In diefen Dingen
gebe es tein Umtogeheimmis! Ulfo Lein methodifdyes Bebeimnis, fondern ein
mweltgebendes, beiderfeitiges IWiffen um dag, was gemadyt und gefplelt wird
umd warum fo und nidyf anders.

Desgleihen beiderfeitige Kritil, aud) an der ,IMethode”. Das ergibt die
oabre padagogifdye Untaftbarteit, pon der wir {dyon gefagt haben, daf mit
ibr die Tteue GSdyule, die ivadre Crziebungsfdyule, ftebt und fallt. Das Hodyfte
ift erteidyt, wenn audy der Kreis der Familien anwadyft, die fiir die fdulifden
Ungelegenbeiten, werm es um die Kinder gebt, im {dénften Sinne antaftbar
find un?d fidy su wicklid) offener Uusfpradye ffellen. Denn damit befunden beide
Parteien, daf fie cinander die hodyte Uhtung entgegenbringen, die Menfdyen
einander begeugen Ionnen.

G. Edhte Fubrung gefdiebt aus einem wabufreien Optimismus
beraus.

Rur fo wird die Wicklidhleit der Menfdyen und der Dinge nidyf perfeblt.
Diefer Grundfag verbiirgt den rubigen, nidyternen Blick auf die gange Linter:
ridytemelt und verleibt gugleid) ausreidhend Sdywunglraft und Fabigleit zum
Gibren, das obne Dptimismus niemals gelang. Uber er verhiitet Trodenbeit
und Diirre, Pedanterie und Miesgramigleit, Norgelei und Biffigleit, ftattdeffen
fchentt er Frobfinn und Glaubensguverfidyt, echalt die Liebe zur Jugend lebens-
lang frifd) und leitet uns damit zu einem gefegnefen und freudig getamen
Cebenstoert.

3. Die Pdadagogie des Unterridyts ald Lebensdienit.

Wenn wir im TNeuen Deutidhland es erleben, daf der Gtaat entfdhloffen
ganze grofie und hervorragend widytige Leile der Bildung und Erziebung von
den Gtaatsfdyulen abtremmt, um fie der Hitlerjugend zu iibertragen, fo fragf er

19

1) Bgl. rociter m. ,Urfprung der Padagogil”: Die Grundformen der Fithrung,
&. 178—1g0.
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damit nur dem Gefess der GSdywere und Tragheit Redynung, das nun einmal
aud) im Geiftig-RKulturellen herrfdyt. Die Sffentlidye Scdule fann aber — rwemm
fie aufgefdyloffen fir diefe Borgdnge ift — gang genau daraus ablefen, wo
einer ibren grobften Jebler liegf, namlid)y auf dem Gebiete der Eorperlidyen

Bildung deutfdyer Jugend. | In einer bitterernften Gdyrift’) bat der Direttor

der Leipziger Orthopadifdyen Univerfitats-Unftalt Frany Sdyede es offen aus:
gefprodyen: die Gdyulen bitten die innere Abkebr der Jugend von der Schule
dadurdy felber verfdhuldet, dag fie die torperlide Crziebung aus der Hand
gegeben bdtten. Dem ftimme die gange neuere Erziehungsmwiffenfdaft poll-
fommen zu und figt nod) an: — und dadurd), daff die Shule gemeint bat,
»Zutnen”, ibre Turnftunden feien genug, oder man Pomme die Behebung der
torperlidyen Ghaden durd) Turnftunden ausgleidhen, mit Hilfe eines befons
deren Lnterridytsfadyes, mabrend dod) die Frage viel viel reiter greift.

Auf das Gange gefeben ift geieclei verfaumt, eines nidt allgemein gerouft
orden:

a) Bei der Bejtaltung des Sdyullebens twie bei der Leitung des Unterridyts
ijt 3u enig beadytet worden, daf Korper, Seele und Beift eine Einbeit
find. €s ift u einer einfeitigen, wie Fran; Shede treffend fagt, gu einer
»gefpaltenen” Crziebung gefommen: ,Kbrperlidie und geiftige Tatigleit find
beim Kinde untrenmbar, (ie bedingen einander, erzeugen fich gegenfeitig und
miiffen in einern gan; beftimmten Rbpthmus miteinander perbunden fein”. Der
torpetlidye Befund unferer Sdyiler, fo wie ibn die Sdularyte darftellen, ift in
allen Landern gleidyer Jivilifation, und d. b. mif der nimliden RKlaffen: und
Cernfdyule, exfdyredend; Beridyte aus allerlegter Jeit aus Belgien, aus Frant:
reidy, der Geyeiz 1md der TidhedyofTomalei beftatigen dies nur. Diefe Sdyul-
formen freffen Bolbegefundbeit in einem Grade, den man bei der erreidyfen
wiffenfdaftliden Hobe diefer Bolker und weil dody die Hygieniter und Jrste
feit fo pielen Jabrzebnten ibre Gtimme erheben, nidyt fiir moglid) Halten follte.

b) Godam wurde nidyt geniigend beadytet, daff das GSdultind Eein
tleiner Ermadyfenerift, fondern ein Organismus durdaus eigener

1) Die Grundlagen der Torperlidien Crziehung. 1935. In weldem Grade und
toie im eingelnen die Univerfitdtsfhule in Jena mit dem Grundfase ,Ehrfurdt vor
dem Leben” ernft gemadht hat, dariber belehrt die eingehende Sdhilverung ihrer Ber.
anftaltungen zur Kocperbildung, die Herbert Saile r im Jenaplan-Sonderheft der
»Deutfhen Shule” Cept. 1935 gibt: ,RKorperbildung und Pflege der InnerlidyPeit”,
forvie ebendort in der Lehrpraltifdien Beilage ,Lebensnaher Vollsfdulunterridt” dec
Beridyt Hildegard Borlenhagens: ,Die Shulreifen der Shulgemeinde der
Univerfititefdule in Jena®.

1"
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befarmten , Acbeitawelln”), losfdyiefen und hemmen nidyt iber Gebibr. Sn
beiden Fallen bleibt des Cehrers Aufgabe, folhe Kinder fiirforglich gu bes
obadyten, betreuend binter ibnen zu fteben, dagegen find Gdyeltroorte, Norgeln,
gar die Cltern beftellen, um fie wegen des faulen Bengels gur Rede gu ftellen,
gang iiberfliiffige, fogar {dhadliche Dinge.

INi¢ allen {dyulmiden, verdroffenen, blaffen Gdhiilern, die in 12 Jabren der
Univerfitatefdyule in Jena gugefiibrt worden find, bin id) ftets fo pecfabren,
daf idy fie guerft wieder frifdye rofe Baden und gefunden Gdlaf gervinnen lieg,
und tpemn die arbeitslofen Eltern nidyts aufbringen Ponnten, damm galt es
Inittel gu befdhaffen, um fene Kinder erft einmal wieder torperlidy auf die
Hobe zu bringen. Ein berdbrtes Rezept war und ift: ein Pfund Butfer die
Wodye! Merten dann zugleidy Kind und Elternbaus die Leilnabme am Crs
aeben, die andere Cinftellung der Gcbule, fo weidyt der Iabmende Drud in
menigen Todhen, und nun Edmmen aud) unterridtlidy ftacfere Unfpridhe geftellt
roecden, und fie werden IBiderball finden, weil das Kind alsbald mertt, daf es
nun, nadydem es aufgefrifd)t rourde, roieder gang anders arbeiten fann. Heute

mird jede Gdyule in joldyen Fallen innigfte Jufammenarbeit mit[der NEDB. |

und allen anderen Kurorgejtelden des Ieuen Gtaates| fudyen miiffen und wird

auf volleres Bexftandnis ftofen als jemals friiber.

¢) Jtur Heineren Kreifen 1war es, etwa allgemeiner werdend feit 1925, bex
tamt, daff fidyder Wadystumsvorgang unferer Yugend, wie
derjenigen umliegender Bolfer, befdyleunigt und perficyt bat!
Der Reifungsvorgang ift um 2—2 1, Jabre vorverlegt, und damif die gefamte
Entroidlung befdyleunigt und verbiirzt 1). Unfer Shultind muf demmad) in
. 13 Jabren beufe Edrperfeelifd) fo viel in fid) entfalfen mwie friber in 15
Yabren. Sugleid) ift e¢ aber nun jene goei Jabre friiber gereift, alfo aud) im
Befige aller damit verbundenen Triebe umd Energien. IBir miiffen darum
entfdhiedener und ungefaumt nady einem anderen Ausgleid) von Unferridyt und
Rorperpflege in den Gculen fuchen. Lnd das beifit wiederum: es ift volts-
gefundbeitlidy gefeben unbaltbar, Gebiiler umter den bisberigen Bedingungen
in den Gdyulftuben figen und lernen zu laffen.

Jtun hangt mit dem MWadystum nod) einiges andere gufammen, das u den
Befonderbeiten des tindlidyen Cebens gebort. Uber — um es gleid) im poraus

1) Bgl. die ernfte und warmende Stimme Crnft Walther Kodse, Ctadts
mebizinalrat in Leipgig, in feiner vom Gefundpeitsamt der Gtadt Leipgig herauss
gegebenen Beinen Edrift: ,Uber die Beranderung menfdhlichen IBadyétums im erften
Drittel des 20. Jahrhunderts. Ausmaf, lrfache und Folgen fiir den eingelnen und
fiar den Ctaat.” 1935.
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6. Modenarbeitsplan, nidht — Stundenplan! Der Jena-Plan ufiv.
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6. Todhenarbeitsplan, nidt — GStundenplan! Der Jena-Plan nfio.
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ftanden allefam¢ por der Gruppe inmitten des Kreifes aufgebaut ausguftellen,
3u befidhtigen und gu beurfeilen: o fteben wir ? wie weit find wir in den Kurfen
oder in der Gruppenarbeit gefommen? Was leiftet unfere Gruppe in den
Tertrdumen ? u. dgl. m. Danad) wird man fid) ju inneclideren Betradytungen
binmenden, um etias GSdyones gu Horen, vorgefprodyen oder borgelefen, mit-
einander 3u fingen und wiirdig die Wodye abzufd)liefien.

©s pafit in diefen Aufbau des Wodyenendes gut, enn nun alle {idy in der
legten Ctunde, balben oder dreiviertel Gtunde, ju einer gemeinfamen Feler
verfammeln und diefe Feier mafionalpolitifden Charaler fragf, um in den
Gtaatsjugendtag biniberzuleiten, wie wir es auf dem Fiinftageplan (f. Tafel IT)
feben. Die Inbalfe diefer Feiern fliefen aus dem Jabrestrels, fo mwie ihn
ebenfalls Herbert Saller in feiner beutigen, aus dem volfifdyen Ceben herausa
gewad)fenen Geftalt gezeidynet bat (f. Tafel II1 ©. 125).

©don ware es, wenm an_Ddiefen Wodyen|dyluffeiern die Cltern, min-
deftens Dod) redyt viele feilnebmen, ja audy mitmirten wirden. An einer
groferen Gtadt{dyule nabmen fo in der Tat regelmagig iiber 100 Eltern,
mandymal hart an 200 teil, warteten darmad) vor der Gdyule auf ibre Kinder
und gingen mit ibnen beim. Gdydner tarm faum die Sdyule den Familien
dienen, als indem fie, wie bier In Finfterwalde, am Wodhenfdylug Eltern, Lebrer
umd RKinder in gemeinfamer Feier verbindet und dabel die Sdyiiler unmittelbar
den Eltern dbergibt, eine edhte Gdyule des Volles und Pflegftatte der BVolls«
gemeinfd)aft !

Bei einer Sdyulivodye von fedys Tagen formte mit gutem Erfolg der gange
Miontag fo aufgebaut mwerden, daf die erffe Blodftunde gur Hdlfte einer

gemeinfamen nationalpolitifdyen Teier diente|die andere Hilfte der Bertiefung

des Gebofenen in den Gruppen, und auferdem, um nofiendige Fragen fiir die

tommende Wodyenarbeit Im voraus gu befpredyen und zu FHaren. Die gweite
Blodftunde war gan der religidfen Untermeifung gewidmet,[die ftets mie

folgt gegliedert ift:
10,15—10,20 Ubr: Gemeinfames Gingen und Gebet aller Schyiiler im
Gdyulfaal;
10,20—11,00 Ubr: Bertindigung und Lefung famt Erlirung des Sdrlft:
toorttes;
11,00—11,15 Ubr: Choralfingen;
11,16—12,00 Ubr: Bibellefen; Bebet, Choraloers®).
Entfpredyend gliedert fidy die erfte Blodftunde, falls diefe, wie beim Fiinftage- |

1) Bgl. jur Beftaltung der religidfen Untermeifung im eingelnen den Jena.Plan 111
6. 144—151, und P. Petecfen, Die religivfe Untermeifung im Lidyte der nemen
o*
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plan, fiir die religisfe Untermeifung gerablt wird. Lnd diefe Berlegung in die
ecfte Blodffunde des Miontags, mit nadfolgender, ftarter {dulifd) beftimmter,
alfo die Eigentatigleit der Sdyitler mebr berausfordernder Arbeit, wird nof:
wendig bei jeder Finftagerwodye, mweil die Spanne pom Freitagmittag bis gum
IMontagmorgen obne fdhulifdy betonte Tatigeeit alljugrof iff. Daber empfiehlt
fidy bei diefer Birgeren Iodye die Berteilung wie auf der Zafel 11, &. 122.

Bifdyen diefen beiden padagogifdyen Gifuafionen, die den Charalter aus:
gefprodyener Gemeinfdyaftsformen und der Feier fragen, liegt die eigentlidye
Gdyularbeit eingefd)loffen. IBiederum bandelt es fid) nidyt darum, irgendroeldye
LGtunden” unferzubringen, fondern darum, fitr die AUufeinanderfolge von
padagogifdyen Gituationen den finnpoliften Rbpthmus gu finden 1ind fle felber
aufeinander abzuftimmen Dasg Jiel muf fein, dabef zugleid) die befannten
UArbeitshurven des Tages mwie der Wodye gu beadten, ferner die pfodyologifhen
Bedingungen der Urbeit, die in Unterfudungen iber die Aufmertiamteit,
Kongentration und Ermiidung bei Gdhultindern gervonnen find, gum Zeil aber
erft geroonmen mwerden miiffen, wenn wir jegt die Arbeit der Schiiler ale
Ganjes unter neue Arbeitobedingungen und gany neue Ummelteinfliiffe fegen.
Hier evwadyft der Plodiologie des Sdhultindes eine grofie widytige ufgabe,

die erft geleiftet rerden tamm, wennjiber reidye neue Erfabrungen perfigt wird.

Gtandig u Beginn des Morgens legen wir vom Dienstag an — nady dem
IMorgenfingen, an das aud) eine furge Fribgymnaftit anfdyliefen tonnte—jene
Niveauturfe fiir Redynen und Spradylebre, auf welde die Kinder nad) ibrec

[ Shutelligengloom 3.—8. Gduljabre an verteilt find. Sie liegen jabraus, jabrein

in den gleidyen Tageseiten,Jerft vie unftagewodye bringt den funffen, leid)

| per{dyiebbaren Kurs nad) der Paufe (f. Tafel IT, 1).Desgleidyen liegen geaen den
Ausgang des Bormittags Kurfe, die aber alle, im Linferjdied ju den erftgenanm=
fen, imnechalb der Gtammgruppen eingeridytet find, ermadyfen aus den befon=
deren ufgaben oder poriibergebenden JMbtigungen aus der eigenen Arbeif der
betreffenden Gruppe beraus; es feien das Einfihrungsturfe fiic die yu Oftern neu
in die ®ruppe Eingetretenen, bz, nur fiir diejenigen von ibnen, weldye fid) lang-
famer bineinfinden oder aus anderen Gdyulen tamen, es feien ﬂbungsfurf e fir
foldye Glieder der Gruppe, meldye in diefem oder jenem Puntte befondere [1bung
braudyen, es feien endlidy Kurfe gur Einpragung und Wiederholung, die fiir die
gange Gruppe angefeft find.

Die grofie Mitte gifchen diefen Kurfen halt der Gruppenunterridyf, dex
sum groferen Teile von der Kultur, gum Eleineren von der TNatur her beftimmt
deutfden Ergiehungswiffenfhaft und Sdulprapis. ,Deutfde Evangelifdhe Ers
siebung”, 1936. ©. g5—108.

[aYaY
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ift, renigftens dirfte das die Regel fein und wabrfdyeinlid) audy nody folange
bleiben, bis mit den Forderungen, die Cdyulen an den Rand der Stadte u
oerlegen u. d., Emft gemadt ift. Landfdhulen freilidy Eonnen fidy alsbald von
diefer Uberbefonung Fultureller Stoffe freimadyen, ofern nur die Lehrer dafiir
vorbereifet wdren; an guten Hilfemitteln beftebt bereits Eeinerlei Mangel.

JNitten durdy die Bormittagsarbeit gebt die Freizeit imerhalb der Gdyule,
dfe twiederum eine felbftandige padagogifdye Gituation eigenen Geprdges ift.
©ie wird — leidyt wandelbar nady Jabreszeit und IWetter — 4o—50 Minuten
dauern und gliedert fid) efroa fo:

1. 15 IMinuten Korperfdyule;

2. 10 Minuten gemeinfames, in Rube und guter Haltung, in der Regel

im Gruppenraum eingenommenes Fribftid, um gu guter Effenshaltung
u evzieben und Umgangsformen beim Effen u bilden;

3. 15 Minuten freies’ Paufenfpiel. Anfreten zum rubigen .ﬁinclngzbm

Auf die Nadymittage verteile fid) freie TBerfarbeit, diefe oder jene fremd:
fpradylidye Geunde, Gpiel und Gport fowie IWablturfe. Der Plan IT eige,
wie auf den Jlontagnadymittag im erften Teile die einfdulende IWerlarbeit
fiir die JMittelgruppe und anfdliefend die Werfarbeit fiic die Obergruppen:
tinder gelegt Ift, auferdem lduft fir Dbergruppenfdyiler vorber fdyon ein
freimilliger Kurfus in deutfdyer Kurzfdhrift. Der Dienstagnadymittag ift
gang den IBablturfen gemidmet, zu denen alfo die Gdyiiler frefmillig und aus
ftacfem Jnterefle fommen. Der Donnerstag ift von 11 Ubr ab bis rd. 4 Uhr
nadymittags ein edyter Maddyenmittag und =nadymittag. Anfdliefiend an
den Redyenmiveauturfus, wabrenddefien u. LI bereits einige dafiir beftimmte
JNaddyen verabredungegemdf Cintaufe beforgen oder in der Kidye gemwiffe
Borbereitungen treffen tonnen, hoben die Mittelgruppenmaddyen Nadelarbeit
unter Leifung einer Jutter und einer Lebrerin, die Miaddyen der Obergruppe
einen Kodfurfus. Gie arbeiten ab 11,15 Uhr gemeinfam an der Mablzeit-
bereitung, effen und raumen auf, figen darauf gemiitlid) beifammen im Gruppens
raum oder unter den Baumen des Sdulhofes mit einer Handarbeit erzablend
und plaudemnd, unter ibnen die Cebrerin. Danad) ift fiir alle Maddyen der
JMittel: wie der Lbergruppe Cpiel: und Gportnadymittag. Der Freitag-
nadymittag ift aber den Jungen jugeriefen. Jun baben fie fog. Freie Werk:
arbeit, ju der aber Edyitler beiderlei Befd)led)ts aus der gangen GSdyule Lommen

diirfen, und anfdhliefend Cport und Gpiele auf den @portmiefml der Unis

perfitat. Das Ift jugleid) eine gufe Lberleifung jum Gtaatsjugendtag,
vor allem in Becbindung mit der Iodyen(dylufifeier, die ibnen die allgemeine

€inftellung geben foll. Uber ebenfo {ind{die Wablturfe am Dienstagnadys

21
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mitfag, in denen u. a. NMufif und Gefang, aber aud) dramafifdye Kunft ge-

pflegt terden tann)| eine Borbereifung fiir die Heimabende am JNittood). _J

Go blict die Gdyule abfidytevoll ftandig iiber ibre engeren Grengen binaus
auf das Qeben, das der Jugend barrt auferhalb der Schule, und fie fiiblt fid)
aud) diefem zum Dienfte verpflichtet als efivas ganz und gar Selbftoerftand-

lidyes] Das alte Thema ,Odule und Ceben” darf beute nur fo bebandelt
toerden, dafi ausgefibrt wird, in weldem Limfange, in welder Fiille das eine
dem andern dlienftbar gemadyt ift!

NN

7. Das BVerbdltnid von Form und Inbhalt padagogifder
Situationen, — Die Unwendung padagogifder Situationen
auf die Bildungsitoffe. —

Bei der Uufftellung unferes Todyenarbeitoplanes gebt es nidht mebe
darum, tle diefe und jene ,Fader” unterzubringen und zu vecteilen find,
fondemn darum: twie bringen wir die Gdiiler gu gervinnbringender tatiger
Begegnung mit den grofen LWirllidteiten, aus denen und in
denen wic [ebgn. Gie follen nidyt nur acbeiten, fondern aud) in dicfen leben.
Derm Religion, Menfdenleben und Jlatur find in der Tat , reale Cebens:
fpbaren, in tvelde der IMenfdy mit feiner gefamten Crifteny — nad) Ceib,
Geele, @eift — bineingepflanst ift. Er lebt von ibnen, wie die Pflange vom
Erdboden, von Luft und Lidht lebt”; wir geben alfo aus von einem ,durd) die
Tatur der Dinge und die Tatur des Geiftes Gegebenen”?).

Hus diefen IDirtlihleiten greift der Padagoge ,organifde Einbeiten”
beraus, mwie der beute jumeift gebraudyte Ausdrud laufet, um anguzeigen,
dag 1. in fidy finnooll perbundene Teile gernablt werden follen und dafi fie
2. in dec edyten Berbundenbeit mit der IWirllidteif, aus der fie um einer
Bearbeitung, einer Betradytung willen berausgeldft {ind, fo innig wie nur
mégli) audy mabrend der Befdyaftigung mit ihnen gebalten werden follen.
Co fel das ein Wort Jefu oder eines feiner Gleichuifle, das Verfehrarefen
elner Gtadt oder Candidhaft, Jeren Handel und Gerverbe, gefdidtliche Er-
eigniffe in ibrer gangen boWifden Begogenbeif, Das ganze ‘Vaterland oder
vines emer Gebieter JIn Peimermr Falle oird auf eine fadlid)-fpezialiftifche
Befdaftigung ausgegangen, fondern 3. auf die darin vorhandenen Lebens-
beziebungen, . b. die Beglebungen’ jum Cebenstreife des Gehilers als Glied
feines Voltes. IMitbin fteht immer in [ehter Inftang die Begiebung auf die
lebenswidtige Bedeutung fiir das Boll der Gegenmare umd

1y & IB. Dorpfeld, f. ob. ©.33f.
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megungstunft, foroeit er es vermag. Jm Politifhen ift ftets gu bedenten,
daf es der Politifer ift, der dem Padagogen diefen Bereid) innerhalb der
Gtaatsfdyule porbereiten und umgrengen wird. Daber das grofe Gl fiic
ein Bolf, wenn diefer Miadytbezit? getlart ift und die padagogifdye Urbeit

nidyt[mebr inmitten efniger ‘Dugenod fid) befampfender ‘Parteien erfolgen mug,

derery gerreifenoe Lirfung bis in Den Unferridyf himein u fpiiven i[, ja mandyen
Unterridyt im Kern gerfegt und pernidytet. Aber aud) in foldyer Seit gibt es fiir
den Pddagogen eine eindeutige Lofung: Er diene nur dem, as dem ganzen

Bolte frommt; bandle in allem Unterridyt wpolitifdy”, |fo, wie ir es beute in

L_Deutfhland allgemein verfteben :jauf das Bolt ausgeridytet, gemiffenbaft 1md

ftreng auf das zu adyfen, was in feiner Gdulftube die RKindergemeinfdyaft
als eine Belle des BolPstorpers einf, gu einer {tarfen und gefunden Jelle
entfaltef. Die Ciebe sjum Volfe, als eine Elaffens und parteientiberrvindende
Liebe um Bolfe ift es gan; allein, die ein Volt zufammenbdlt; fie ift darum
jeden Lebrers oberfte orm fiir fein Handeln und Reden in der Edyule. Dhne
Menfdyen, audy obne Gdyulen, die diefe Liebe feftigen und als felbftverftandlid)
tagaus tagein ibre Sdyiiler leben und erleben laffen, fallt jedes Vol? (dhlieflidy
augeinander. Demm ,BVol? ift die oberfte {dopfungsgemdafe Drdnung der
geiftigen Gemeinfdyaften, deren Glieder auf dem Grunde einer gemeinfamen
Jatur und Gpradye und einer gemeinfamen Kulturarbeit pieler Bes
fdhledyter in Lergangenbeit und Gegenmwart fteben; fie umfparmen die auf
diefem Grunde entftandenen idealen Giiter und Werfe mit allen Liebess
traften ibres Blutes, ibres Gemiites, ibrer Innerlidyfeit und erwerben fie
in ibrem Ceben und Handeln taglidy neu, um fie dem zubiinftigen Gefdledyte
gur AUrbeif daran gu hberliefern”?).

Des Cebrers Weltanfdyauung mwird der tragende Hinfergrund der Lebrtdtigs
Leif fein, in ibr und durd) fie felber weiter reifen, da fie gum Yusreifen ein
volles Jlenfdyenleben braudyt. IBeltanfdhauung fann nidyt gelehrt merden;
denn alsdann verliect fie ibr Beftes, die glaubige Kraft, das Unausfpredylidye,
die Tiefe, und mwird, jur Oberfladye heraufgetragen, felber oberfladylid), pom
Grunde loageldft, enturzelt, grundios und gerflattert. Es ergeht der Ielts
anfdyauung genau fo wie der Religion und der Philofopbie, die zu Cebrgegens
ftanden, zu Lnterridytefadyern erniedrigt maren. Religion mwurde jum Ges
fdwag von Oott, entartete ins Dogmatifde und Formaliftifdye binein.
Philofopbie, die Cebre wird, gebt in die Jrre; demn fie, die der Geinserhellung
dienen follte, darum ,,in der Gdymebe” bleiben mufi, wird feftgelegt umd ftarr.

1) Die ergichungswiffenfdaftiihen Begrondungen f. m. Algem. Erglehungs.
wiffenfdaft I. 1924. ©. 244—246.
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‘Padagogen o fdyer, der dody fo oft echobenen, feit Jabrhunderten felbft:
verftindlidhen Fordenung gu geniigen, an die Tdtigleit des Rindes an-
sutniipfen. Er muf namlidy in einer Befonderen eife auf {id) felber ver:
gichten Eovmen, (id) unterordnen, ridtiger vielmebr, fidy dem findlidhen Wege-
fudyen und Tafigfein einfiigen, einreiben, beifiigem, juordnen als die immer
regelnde, fordernde, anfpomende, mittragende und mittreibende Rraft. Darin
liegt jenes Teine und Hobe des Berufes befdyloffen, diefe Ginordnung ridtig
vorzunebmen. Es gilt alfo nid)t nur bom RKunftersieher, fondern von jedem
Grjieber: er ,mufi{es endlid) ganz aufgeben, pom Grmadyfenenftandpuntt

aus erzieben und lehren zu wollen, ex muf dagegen die tindlidye Ceele zu er:
grinden fudyen mit| bochft moglidher Teinfubligleit, feine TMethoden den

MWadystums: und Cnewidlungsftufert des Kindes, dem Gefes, das im Men:
fdhen maltet, anpaffen”?).

Da find es nun gwei Tatfadyen, die den Findlidyen Tatigleitsdrang, ver:
glidyen mit dem des Ermadyfenen, tenmzeidhnen und abbeben: die Wadybeit
der Ginne und der viel grofere Bewegungsbhunger. It der Wadybeit
der Gimme ift nuc mwiederholt auf den Borrang der funtfionalen Betatigung
bingewiefen. ¢ gefattigtere Ginme und Gunttionen beginmen eingufdylum:
mern oder dody leichter und {chneller fatt gu werden. Das Kind aber begebrt
nod) febnlidft nad) dem Ieuen, fiebt, bort, ertaftet viel viel mebr ale der
Grwadyfene rings um fidy hecum und eben audy an dem, was ihm gerade auf:
geaeben, im Gdyulraume an Reizen gegeben ift. Geine Jteugierde ift mithin
nody naber dem edyfen, fiefen Gid)-2Bundern, das aller Philofopbie AUnfang
fein foll. IDeldyer methodifdhe Febltritt daber, dem Kind regelgebundene
TWBege beim Unfdhauen, beim dentenden Erarbeiten uff. ju reifen und die
wadyen Ginne fiir Arbeiten und Aufnebmen in den Schulen matt und ftumpf
su madyen! Da ift es tein Wunder, daf Kinder auferbalb der Sdyule wer reif
mwie gefdict, Hlug, wiffend, Lenmtnisreid) fein Eonnen, aber in den ©dyulftuben
,oumm”, wie ein Ullerwelfswort voller @edantenlofigeiten laufet. Das Galj
ift in der Tat dumm gemadt, und nun: omit foll man’s falzen? Berbunden
mit dem angeborenen Tatigeifodrang ift alfo eine Wadybeit der Ginne, die
it in den Gehulen fpielen laffen miiffen, und die padagogifdhe Aufgabe wird
¢s, diefem Gpiele der Ginne zu laufdyen, mithineingugehen und die grofen
®elegenbeiten zu paden, wenn fid) nichyt mitten innerbalb der BGemeinfdyafts:
frafte jedes CGpiel der Ginme in die {dyulifdhen Kormen von Urbeifen und
Qeiftung pon felber einreibt. Tad) ift aud) genau fo die Dentfabigleif, das

' Ty GinfEmmiger Be[dhlup auf der 1. Reidstagung der Kunfleczieher im NELED, l

in Bapreuth; ogl. u. a. ,Acbeitsfdhule”, 1936. €. 97—100.
Peterjen, gugrungdlehre bed Unterridiid. 11
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weithin fidtbarer Ieife immer an fid) tragen wIrd”, und: ,wer dasjenige
ubt, mas in jeder padagogifdhen Cituation als gwedmagig fid) ereift, der
empfangt pon jedem Unbefangenen die Unerfennung des Tattoollen”?). @s
ift aber mebr su beadyten als diefes ,befondere Gefdhid im Verkehr”, das
Gtoy cibmte. Denn der Lebrer baf mweitergreifende Aufgaben; er muf
vorbedenten eine Fille rein duferlider Dinge, tatfadlid) oft febr Heinlidher
Urt, mwie Kreiden, Karten, Gigordnungen, Jimmereinridtung, Raumbe:
nudung, eiteinteilung, Drdnung der Berwegung von CSdyilermaffen und
pieles derartige mebr. Es ift durdyaus nidyt iibertrieben, wenn pom Cebrer
verlangt werden muf, daf er in {id) Fabigleiten wede und ausbilde, die ibn
dem Ofrategen und dem Regiffeur venvandt madhen. Uund es ift befonders
der Jangel an der Ausbildung diefer Fabigleiten, der betlagt werden muf.
Ulzufebr if¢ im intelleftualiftifdyen Seitalter diefe Seite des rein Praktifdyen
unterfdhagt worden. IBo findet {idh) in der taufendbandigen idberlieferten
Qiteratur eine eingige Cebrprobe, ein Mufterbeifpiel, eine Gdyilderung diefer
Uufgaben, obrobl fie dod) das ganze Ceben eines Sdhulmeifters bindurdy ibm
geftellt find und ecfiillt roerden milffen? Ias gefdyieht in der neueren Lebrer:
bildung, um diefe Fabigleiten zu entroideln, renn von dem abgefeben wird,

roas Dder|zufiinftige Lebrer beufe aus den Jugendorganifationen mitmimmt?

3n der Lat bildet es eine grofe Hoffnung und einen {dyon vielerorts feftitel:
baren Gemwinn fiir den jungen Lebrer, daf er in der HY. Gelegenbeit bat,

Dinge zu lernen, die erfin den Gdyulffuben genau fo néfig braudyt, Dinge,

die ebent im Bereidye jenes niidytern Praftifdyen liegen, wie man eine Jufammen:
tunft, eine Feierftunde, einen Ausmarfd, eine Ghulungsftunde, eine Urbeits:
geit uff. ridtig geftaltet, und das beifit immer: {inngemag, ftrufturrein,
fituationsgemag, aus dem Ginne der Sadye beraus gefdhaut und geftaltet.

Ginige Beifpiele werden die Forderungen erlautern Eonnen, die aus dem
Brundfag der fituationsgemdgen Leifung folgen.

er als Ridtmaf fiic die Geftaltung der Sdyulftube die ,Sdhulwobn-
ftube” mimmt, der will ibr alfo, foweit das eben moglid) ift, als TBefenszug,
als das, worauf der Ginn des Raumes nun abgielt, ausgeridytet ift, Wobn-
ftubencharatter geben. Snfolgedeffen war es falfd), wem in Banldfe bei
RKopenbagen Hobelbante und Ierfzeuge aller Art mithineingenommen
ourden. Das werflide Arbeiten, momoglidy wabrend immerlidy ganz anders

1) Aus den Alten dec ,Erziehungsmiffenfdaftlidien UniverfitatsAnflalt su Jena”
veroffentlidyt in: Johannes Soldt, Karl Bollmar Ston und die Yobann Frieds
rihe:Chule ju Jena. 1935. 6. 73—75.
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Un allevecfter Stelle ird immer die Forderung fteben, daf fid) eine jede
Gdyule als das erterme, was fie ift und mwas fie bodyjtens fein tamn. Eine
Grofiftadtfdhule ift Peine Bauernfdyule und Leine Arbeiterfchule, und es ver-
fdlimmert nur, wenn gefagt wird, fie fei im Sommer Bauern:, im Winter
YArbeiterfdule, und ferner das gange Jabe hindurd)y GoRatenfdule*). Durd)

~die Uneinanderreibung von fo grofen IBorfen-roitd nidyfs anderes ecceidyt

als die Gefabr, die Schule der Brofftadt um ihren Gim, damit um gerade
das ju bringen, was fie ibrem Bolte u leiften bat. Es ift Elar, daf fie ibre
Beftimmung zuerft on der Gtadt her u feben und ju gewimen bat, umd
dafi fievon diefer ernft genommenen, an {id) bittevernftenund fdhtoeren ufgabe
aus fidy dann die grofie, in der Tat {dymierige ,aber beilige Aufgabe” dber-

legf, wie es mbglid) gemadyt werden Famm| ,das Gtaditind der voltendbrenden

' Gdyolle wieder naberzubringen, in ipm den Reft von Bauerntum, det in jedem

guten Deutfhen {dhlummert, zu eredten und damit nidyt eine blofe Hand-
reidung, fondem eine wabre Geelendffnung jum deutfhen Bauern bin zu
gewinnen”. Und ebenfo ob in MWabrbeit und nidyt in einem Rollenfpiel von
der Urbeit im Winterfemefter gefagt mwerden darf: ,INit den Augen des
IBectmanmes feben mic jegt die deutfdye IDele an, mit werfenden Handen
fudyen wir fie gu exfaffen, feine Liebe und feine o, feinen Dienft und feinen
Gtolj fiiblen mir mit”T).

Die Gefabrlidyeit des idealiftifchen Dentens Fann faum Elarer berausgeftellt
toerden als in diefen Gagen. Der namlidye Sehulberidyt befennt efivas fpdter
felber, was allein ,Bauernfhule in der Grofftadt” beifen tamm, namlidy:
»Im Brofftadetinde Berftandnis fiir die bodenbebauenden Berufe der Heimat

als Grundlagen unferes voltifdyen Cebens gu erweden”?). | Lind diefer mafi-

26

vollen Aufgabe zu dienen, wird es audy gut und notig fein, auf einem Gdyul.
felde emnftlidy landmwictidaftliche Arbeit auszufibren und mit einem Dorfe
ale , Patendorf”, beffer ,Greundidhaftedorf”, in einer engeren Begiehung u

su eclldren? Glifabeth hat in der voraufgehenden Iodye an einer ®eburtstagefeier
teilgenommen. Alg fid) nun die Lehrerin fiir eine Beburtstagsfeier in der Schule
intereffiert geigt, meldet (ich Clifabeth, indem fie etwa denfen modhte : ,Es ift bodh fein,
®cburtstag gu haben!” Es verbinden fid) der Gedante an die ZFeilnahme an einer
@cburtstagsfeier, die nod) in befter und fehr affeftbetonter Erinnerung ift, mit dens
anderen — Beburtstag haben, und ferner, man fpielt dod) aud) Hodyzeit, warum da
nidyt aud) @eburtstag? Go vermengten fic)y Wirklichlei¢ und Gantafiewelt, Ermft
und Cpiel im Kopfdyen diefes begabten und roohlergogenen Sindes.

1) Sum folgenden vgl. ,Ieue Babhnen”, 1934. Heft 11. &.337 F.

) A a. O. G.338.
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Gituation. IMas der politifdyen gebibrt™), 3. B. in Haltung zu fteben wabrend
der Flaggenbiffung, widerfpridyt gang und gar der religicfen. Fir Gebef und
Ghoral ift die militarifdye ftramme Halfung wabrlidy nidyt die redyte und die-
jenige, welde innerlid) dagu gebort. Beide aber vertragen fid) nidyt mit dem
~prattifhen Unbangfel”; denn beiden wird dadurd) jede Feierlichleit und der
tiefe Ginn gefriibt, den fie befigen. INidyt nur die Kinder, welde mit einer
offentliden, fie vor Hunderten pon Kameraden blofftellenden Eorperlidyen
Unterfudyung oder mit einem anprangernden Herausfellen redynen miiffen,
toerden in eine fittlidy widernatiiclidye Halfung gezwungen und Ednnen fiberhaupt
nidyt offen fein fiir die Wirfungen des Religiofen byw. des Politifdhen, fondern
aud) in allen ibrigen werden einander widerftrebende, fie bin: und bergiehende
Gefible gewedt und die gange Feier bindurd) wadgebalten, ohne an die
gu denfen, weldye Freunde der befonders betroffenen Kameraden ﬁub.l Gs follte

allen flar fein, Daf jeve ver orei Oifuationen in fid) rein dargeftellt und durd)-
gelebt werden muf. Jur dann wird fid) jeder Sdiiler aus ibr ablofen mit dem
Gmpfinden, eine religitfe Erhebung, byw. eine politifdye Begeifterung firr fein
Bolf oder einen gefraftigten IBillen, an der Drdnung und Judyt feiner Schule

mifzuwirfen, empfangen ju baben.

Gt als die Cinfidyt in das, was padagogifdye Wirklichteit ift, wieder er-
mwadyte und den Padagogen zuriicfrief§ aus den idealifierten Dereidyen und
Sllufionen, die feine Sehule ibm tatfacdhlid) verddet und lebensfremd gemadyt
batten, fonnfe mithin aud) der Bereid) der religicfen Wirtlidyleit innechalb dec
Gdyulen die ibm gemdfie Gifuation der ,religidfen BVertindigung” erbalten,
eine Gtunde, in der das Wagnis unternommen werden famm, su Sdyilern von
der IWirflideit Gott su reden. Und in demfelben Augenblid mugfen alle
Abf{dyweifungen in das Kulturelle, in das Religionsgefdhidtlihe und Pipdyo-
logifdye als Abmwege und Ginnverfehrungen diefer WirklidyPeit erfannt und fiir
diefe Gtunde hinausgemiefen werden?).

2. Begriffe und Beftimmungen gur Fiihrungslehre des
Unterridyts im AUnfdluff an die Prazis des Jena-Plang.
Yede Cinridytung verfiigt iber ibr eigene Degriffe, aus denen dann wieder:
um abgelefen erden Larm, was fie rill, welden Sinn fie ihren Beranftalfungen,
Drdnungen und den Menfdhen gibt, die fie beanfprudyt. So geboren jur Sdyule

1) Bgl. P. Petecfen, Die pipdologifhe Dedeutung der politifdyen Spm:
bole. Reitfdhrift far Jugendlunde, 1934 €. 10—14.
3) Giehe oben G. 131.

27



6. Gibrung im DBeridytlreife. 199

Iilli Gdyneider In einer eigenen Arbeit eingehend befdyriebent und peinlidy
genau analpfiect?). Damit ift zum erften Male dberhaupt aud) der weiteften
Dffentlidyleit zu geigen mdglidy gerorden, wie abwedjslungsreidy und mwie
verantivotumgevoll die Tatigleit eines Lebrers ift. Gerade die nidyfern be-
fdhreibende Form entbiillt dem Padagogen umd jedermarm, was lebhren beifit,
as in-dffentlidyen-Gdulen-Lebrerfein-bedeutet.—

Ling foll der von ibm nur teilreife mitberidfidtigte , Beridfreis” naber
befdaftigen. IDir ftellen una damif in eine meue padagogifdhe Situation
binein. Diefer Kreis felbft bildet einen unabfrermbaren Teil der Gruppenarbeit,
und fein Plag imerbalb diefer muf vorber erfannt fein.

In jeder Gruppenarbeit, und iiberall wo das fog. gruppenunferridyflidye
Berfabren angervandt wird, was natiirlid)y audy im fremdfpradlidyen Linfer-
ridt, fobald es fidy um fortge{dyrittenere Gdyiiler bandelt, moglidy ift
und befte Erfolge zeitige, find die , Lifdgruppen”H wirtlidy die Trager der
Arbeit. Das umferfdyeidet ihn von allem Gefamfunterridyt, der in gemiffen
Gormen3) auf die Gdyiler, audy auf in ,AUbteilungen” jufammengefafite
Gdyiiler, vorher befprodyene Teilaufgaben, Unferthemen eines groferen Gangen
verteilt, diefe in dev Regel als ,,Hausarbeiten” vorbereifen und danm in der
Rlaffe vortragen laft. Dagegen find im gruppemmferriditlidyen Berfabren
jene Zifdygruppen tatfadlid) diejenigen, weldye die Arbeit aufnebmen, durd)-
fiibren, in fidy weitertreiben, iiber fie beridyten, fie in der ganzen Gruppe aus-
merten und aus einer Trimefter: oder Gemefterarbeit dann das Ergebnis
sieben, einpragen und als IBiedecholungsftoff fefthalten.

Wir haben es dort mit genau dem zu fun, mwas| beute im Reidysberufe:

wetttampf als ,lannfdyaftsarbeit” begeichnet wird$). €s gibt feine befjere
Gharatterifierung der Gruppenarbeit als diefe, ie als edyte Mannfdyaftsleiftung

3u begeidynen. | Darum befonen it die grofe Bedeutung der Einfiihrung,

der ,Ubernabme” %) des gemeinfamen Urbeitegegenftandes. Gs miiffen in
diefen erften Tagen und odyen, 1o das neue Thema umfiditig abgemwogen
und abgetaftet wird, fo ffarfe fadlidye Bindungen fidytbar und fpiicbar werden,
dafi eben die Urbeit auf eine fo lange Jeif hin mdglid) wird. Gelingt dag, dann

1) Giche oben &. 145 Anm,

%) Giche oben &. 15af., 174f.

%) Bgl. 3. B. Grid) Augenceidy, Offene Fenfter, 1935 bef. ©. 73, 85,
125 f.

‘). Bgl. befonders far die fittlidje Bemwertung der Nrbeit mwie der Leiftung
Y. Baceh, Reidsberufswettlampf und Jugend; Stadanomw, in: ,IBille ond
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%) Giehe oben ©. 3711-



6. &ibrung im Rerichttreife. 205

an die Bedeutung diefer menfdhlidyen Cinerdnung des Erivadyienen unter feinen
Gdyiilern denfen und mifjen, daf nur aus dem BVerzidt und aus der Hingabe
feines Gelbft an die anvertrauten Iienfdhen und an die einem mit ibnen
gemeinfam gejteliten Cebensaufgaben die Krafte der wabren Fibrung und damit
die andere Mienfdyen befrudytende Wirfung herausmadyfen.

+Der Yann denn lieben, roenn er fid) behalt?
Und et fid) finden, der (i nidht pecliert?
IBas fidy vereingelt, ins Bergeflen falt,
nur mwas i) froblidy hingibt, das gebiert.”
($Hane Edywarg, Gin Totentang. 1936.)
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mus nidht enfividelt hat umd fomit der Daltonplan feine Aufnabme findet.
Jtur in der Form gewiffer ,Urbeitsanmeifimgen” verrdt fidy fein Cinflug
by. eine individualiftifdhe Tendenz, vor allem, werm diefen Urbeitsanmweijungen
ein ungebiibrlid) breiter Raum eingerdumt wird. Die deutihe Lofung ift
plel eber die, arbeitsteilige Berfabren ju wiblen, Gruppenbildung, etivo nad)
dem gleidhen Urbeitstempo (Epmer-RKeffert), Immer Wege alfo, bei denen die
fogialen Bindungen und Energien immerbalb der Sdyilerfdhaft miteingefeft
mwerden follen. SYeder Unferridyt muf fa bis gum eingelnen vordringen, ibn
erfaffen, ein Urteil dber ibn, fein Kommen und felne Ceifamg, mbglidy madyen;
es ift die deut{dhe Urt, das Individuum dabei gugleid) immer in feiner fogialen
Einbettung gu laffen.

Bu 3. Geit Herbart lebrte, die Materie des Linterridyts liege in den Iiffen-
fdyaften, bat der. Linterridytsftoff der Gyulen fidy fidirfer und ftarPer nad) der
Wiffenfdyaft ausgeridytet, ift ihren Wandlungen tmd Ferlegungen iibermdfig
gefolgi tmd enfarfete in der gu mweit getrlebenen Faderung Im Fegenftumden:
plan. Der erfte Riadfdlag efolgte in den Berfudyen, imexlidhy gufommen:
aehirende Fadher gu verfoppeln, im Gimme ciner ,Kongentration”. Das war
die Feit, wo in den Konferenzen, vor allem aud) an den hoheren Gdulen,
eifrig gefudyt rourde, goifdyen den Fadyern ,Beglebungen berguftellen”. Allers
orfen ein Beweis fiir die Erftarfung des Dranges: Buriid gur Cinbeit, gum
@inbeitsgrunde der Iiffen{dhaften!

Die meiften Ridytungen des ,Befamtuntertidytes” geben mit beftem Er-
folge denfelben TBeg. Daneben befampfen radifale Reformer, oft mit
geringfter eigener neuer Pragis, die IWiffenfdhaften Gberbaupt; das ift die
moderne Gpielform der Naturpadagogen : guriidt gur Natur, gum Urtiimlidyen !
On ibrer Pragis beift das aber gumeift nidyts anderes ale bin gu dem, was
beute gerade fid) als atfuell anbietet und um deffentiilien {don mwertooll fei.
Jn diefes wirre Bild, das fid) von der Gtofffeite her gefehen immerbalb der
Gdyulwelt[bot, fam Hube und Ridfung nad) Befeitigung des parteipoliti=

fdben Sabers.| Cin feftes Auslefeziel bringt Drdnung und Gidyerheit| und |

leiftet dadurdy der deutidyen Gdyule einen ungeheuren Dienft. |

Ju 4. Die imige Berbindung von Unterridyt und Erziehung wurde um
1900 gefeftigt durd) dem gur Herr{haft gelangenden Popular-Jdealismus,
dec Bildung und Erziebung gleldygefegt. Danad) mwire alfo der gebildete
Menfdy audy der eriogene IMNenfdy. Llm 1930 wird aber im fog. Fdealismuss
ftreit den weiteften Kreifen fidytbar, daf fih in unferem Bolte eine ftarte
und wralte Grundftromung durdyfegt {der nordifdy-germanifd beftimmte |
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gegenitber, 1imd um fo beffere, ridytigere Beftimmungen, je beffer und cidtiger
et felber in der Giille eines denfend beberrfdyfen gegenmdrtigen Gefd)ehens
tatig fteht. @s ift tlar: je beffer id) etmas fenne, um fo beffer vermag id) es
gu fordemm. Dentende Leilnabme und Befimung auf Wirtlidyes geben aus fid
Immer gugleidy audy Mittel gur Bebandlung, gum Eingreifen in den umfafiten
Bereidy!). Daraus folgt, daf alle neue Erziebungemwiffenfdaft Erziehungss

lebre fein muf, daf fie feit ihrer Begrimdung bervufi] ift und fein will, was

| beuteallgemeiner unter ,politifdyec” d. p.[auf die Boltsgemeinfdhaft ausgeridy

teter IDiffenfdya ft|verftanden wird. Der weiteften Dffentlichleif ift diefe Taf
fadye an der Ausmwirtung der Kried [dhen Erziehumgsmiffenfdiaft fidytbar, die
dod) von ihrem Unfagpuntte aus unmitfeibar audy in die Gegenart bineins
ftoft, normiert und prattifd) umformen will, im hodyften Grade altiviftifd) ift.

— Crgiebung ftellt {id) uns nun dar als eine Gunttion des Oeienden, ebenfo
urfpringlidy und fraftooll wie das Leben und feine Funftionen®). Erziehung
ift ein urfpriinglidyes Ge(dyeben und IWirten, das demnad) vor aller berwugten
Crziebung, d.i. vor allem Padagogifden, liegt, diefes als Tell
unter fidy gefaft. Jbre Wickung iff, allgemein gefprodyen, ein organifdyes
Griftrwerden, nie als bervufite Sdyopfung, fondern im Ginme eines natiitlidyen
organifdyen Aufbaues perfonlidyen Cebens. Da Erziebung eine imaufhebbare
Beziebung zu Geift und zu Jreibeit bat, fo untecfheiden fid) alle Erziehungss
frfteme und -wiffenfchaften am deutlidiften durd) ibre Beftimmung deffen,
mwas fie unter ,Beift” verfteben. Uns ift Geift nidyt gleidy Intelligeny, nidyt
der ideelle Drt des Sinnverftebens (Gpranger), nidyt Inbegriff des gefehs
magig fidy erjeugenden Onbalts des Bewuftfeing (FNatorp), nide, was
Hegel unter fubjeftivem und objettivem Geift verftebt. Geift ift vielmebr der
Onbegriff aller derjenigen Abte, durd) weldye ein IMenfdy fidy felbft auffaft,
mweiff und verftebt als feiend, wertempfangend und felber wertend aus dem
®runde des Geienden beraus, und ebenfo derjenigen Atte, in denen er
aus dem Grunde der Wirklidyteit beraus fiblt und bandelt, fo daf die im
eminenten Jllage ,menfdlidyen” (oder geiftigen) Gefiible und Handlungen
entftehen, die es alfo nur unter Menfdyen gibt, wie Giite, Liebe, Treue, Demut,
edytes Jlitleid, Leid, Andadyt, Chefurdyt, reiner Geborfam, Dienft. Aus
dem Grunde des Ceienden beraus verfteben, erfermen, fiiblen und bandeln
beift verfteben ufio. aus dem beraus, worin das Geiende, hier der ganze
IMenfd), grindet, wodurd) er demnad) im tiefften beftimmt wird, das, worin
er gefelt, gepflangt ift, pergleidybar einem Baume, der feine Wurgeln tief

1) Peterfen, Padagogil, 1933. ©. 130f., 131.
%) Pavagogil, a.a. O. &. 43 ff. und: Urfprung der Padagogif, durdhgebend.
Betezien, Fiyrungdlehre bes Unterridytd. 17
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bineinfendet in den Grund, iber dem er fih entfaltet, aufroadft und blibt
mwie verbliiht, den er aljo nie feben tonnte, defien Krdfte ibn aber bis in die
Heinften Gpigen binein durdyrinnen und erbalfen. Und worin grindet
jeder Menfdh? Aus weldyem Grunde beraus erfolgen feine fiefften und
wertoollften Gedanten, Gefilhle und Handlungen?

Im urgelgefige menfdlidhen Geins und LWefens unterfdheide idy Orei
Gruppen urfpringlider Bindungen; in ibnen ftebt jeder eingelne Menfd), und
aus ibnen| empfangt er gang allein fein Ceben | feinen Wert als Menfd), als
®lied feines Voltes, mithin fein Ghicdfal?). find das an erfter Gtelle die

Gemeinfdyaften, in die der Eingelne hineingeboren wird,| gunadyft {oldye des

wir Gamilie, Berroandtidyaft, Gippe, und alle menfdylidyen Be-

siebungen, die auf irrationalen, im Grundwefen[und Blut|der IMienfdyen
liegenden Krdften der Ungiehung ruben. Alle diefe Gemeinfdyaften find von
Urfprumg ber an den beftimmten Raum und feine Natur gebunden. Das
Bufammenleben und fteben auf demfelben Raume, damit adbarfdaft und
Heimat, find gleidfalls einen jeden Menfdyen lebenslang beftimmende Cr-
lebniffe, Gber die feiner hinwegtommen Pamm, obne im Wejenstern zu ver-
armen. Dagu bommt als dritte Gruppe von Gemeinfdyaften, die jeden Menfdyen
pom erften bia gum leaten Tage feines Cebens balten und formen, die ,geifti-
gen Gemeinfdaften”: Gprade, Gitte, Redyt, Nipthus ufi.

Aus diefem Grunde erbliben die ,geiftigen Tugenden”, weldye die Nenfdyen-
melt und ibre Drdnungen erbalten. Aus ibnen lebt, auf ibnen tubt jede Be-
meinfdhaft, angefangen von den Heinften Jellen, von der Familie, bis binauf
sur bodften, der Gemeinfdhaft des Boltes. Cs ift eben die Junttion der Er-
siehung, weldye Gemeinfdyaft wirtt, edyte menfdlidhe Bemeinfdhaft; dem es
gibt Erziebung nur unter Menfchen; die Tierwelt ermt nur Dreffur und Bil
dung. Ja weil es Eryiebung als geiftige Wirtlidteitsfunttion gibe, darum
gibt es das befondere Menfchfein und gibt es Mienfdylichteit. Gie entfaltet
ibre Rraft aud) von Unfang an wur inmitten der Gemeinfdyaft. Lind diefe
ift, wefentlidy genommen, fiir den Menfdyen roeit mebr und anderes als
Combiofe, mebr als Cebenagemeinfdaft auf einem Udfer, in einemm Leiche.
Menfdlidye Lebensverbundenbeit ift von Unfang an geiftige Verbundenbeif,
darum das Begenteil eines Bwedverbandes, einer fozialen Gruppe als etrwas
von JMenfdyen ,Befesten” (ordre positive). Es bandelt fidy um ,Ur-
fprungs:Gemeinfdyaft’, um fdyopfungsgemafe Verbumdenbeit, um diejenige,
in weldyer und durdy reldye gany allein die Menfdyenroelt, fo mwie fie gefdaffen
mworden ift, befteben fann. Dbne jene geiftigen Tugenden, Handlungen umd

N Peterfen, Padagogil, 1932. &. 154f.
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diefen Menfdyen einfadh ge{dyiebt, garantiert. Hinter woblgeiibter, tadellofer
Haltung mit leuditenden, freundlichen Augen fann fid) verbergen ein f{dhlauer
Tattiter, ein leiner Redyner inmitten der Wirtungen des Lebens, ein tleins
lidyer Cbarabter. Yo, wie oft enttaufdyte das dufere, anfangs gewimmende
Bib folder Haltungsmenfdyen, wenn man ibre Handlungen fermen lernte,
por allem {don ibre Act, (ber Mitmenfdyen gu reden, fie zu beucteilen! Auf
einmal war alles Denten und Handeln offenbar als rein id)bezogen, obne das
Bermdgen, den Jladiften In feinem Gdyidfal, feinen Bindungen zu feben,
obne Wiffen darum, daf alles Ceben 1umd Gein wie der Himmel uns nur in
einem, nody dazu wandelbaren Horizonte zu feben moglidy ift und daf es in
eiten bineinceidyf, die ibm felber verbillt fmd. Um dies alles aber welf
der ergogene Men{d), umd er fdyveigt eber, als vorfdhnell abjuurteilen. Er
fdhiigt aud) im andern den Jladiften, den Boltsgenoffen, den Bruder, und er
dient immer dem Frieden, dem Aufbau von Gemeinfdhaft unter Mlenfdyen,
mwo nur er ffebt umd lebt.

Rlar follfe es aber zulebt fein, daf wir allein mit einem foldyen Erziehunge:
siel audy ein fiir alle Deut{den gemeinfames, alle verbindendes Jiel
geroormen baben. IBer die Bildung gum oberften iel erhebf, der wirkf
trennend, Plaffenbildend; derm aus dem Bildungepringip Eamen fmmer die
am ftarkften auflofenden Krdfte, die, welde Menfdhen gegen Menjdyen ftellen.
Um Bilnmg zu erveichen, mwird ftets gu febr an die intellettuellen RKrafte
appelliert und geglaubt, iber die Erfemtnis und die gereifte Einfidyt bin

fittlidyes Ceben und Handeln zu begrinden.| Jur Willensfdyulung und zu ouss

gepragfem Halfungsfop neigen femer beftimmte Jenfdentypen (man denle
an das, was Exid) Jaenfd) dber den D: und 12-Typus in den ,Grundformen
des menfdhlidyen Geins” fdyreibt als gwei Typen, gwifdyen denen es, vom 1%
Top ber gefeben, Pein Verfteben gibt), und fiiv fie find beftimmte Konftis
tutionen befonders pradeftiniert. JYene Gefinmumg ift jedod) an Feinen IMens
fdyentyp, an Peinen Crbdyarabter gebunden, fondern gebt durd) a[Iqbinbun:b.
Go mag demm nun im deutfdyen Bolle die Gufere Form, die Bildung verfdyieden
fein, fo perfdyieden mwie die raffifdyen Grumdlagen, iber denen fid) der Deutidye
der Subunft gu entideln traftooll begormen hat, und fo mamigfaltig ie die
Grbdyaraltere, mif demen geredinet werden mufi umd die mid)t gerwandelt
werden Eomen — die rein menfdylidye Gefimmung famm in allen erzogen toerden.

Sa, e8 werden gerade von dem Umfang und von der Kraft, mif denen fidh
diefe Gefinnung im[Forper] deutfcher Menfdyen umd uber fie vermittelt] im
deutfhen BVolte darftellf, der befondere Topus des Deutfdyen der Sulunfe
umd fein neuer Wert umter den Voltern der Erde abbiangen.
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Bijlage 4

Geraadpleegde tijdschriften

Voor het opsporen van recensies en het verzamelen van relevante teksten (boeken
en artikelen) is gebruik gemaakt van bestaande catalogi uit de onderzochte perio-
de zelf. De belangrijkste is Sperlings (Adressbiicher-Redaktion des Bérsenvereins
der Deutschen Buchhéndler zu Leipzig 1933-1939). Sperlings bleek echter lang niet
volledig. Door ook gebruik te maken van andere catalogi, van literatuuroverzich-
ten in boeken en tijdschriften en de ‘Zeitschrifteniiberschau’ in een aantal tijd-
schriften, zoals Internationale Zeitschrift fiir Erziehung(swissenschaft), kon de
hierna opgenomen lijst worden samengesteld. Die vermeldt tijdschriften die on-
derzocht zijn op bruikbare artikelen en recensies. Uiteindelijk zijn de volgende
bronnen naast Sperlings gebruiki:

*  Biicherverzeichnis. In: Deutsche Lehrer-Bricherei. 8. Nachtrag, 1938;

* Nationalsozialistische Bibliographie 1936/1937 - 1940;

* Padagogischer Handkatalog 1937;

*  Sijthoff's Adresboek voor den Nederlandschen Boekhandel en aanverwante vakken. Be-
nevens aanwijzing der in Nederland uitkomende dag-, week- en maandbladen en tijd-
schriften. Leiden, 1937-1940;

*  Zeitschriften des NSLB. Typoscript 1936, in Preussische Staatsbibliothek Berlin,
4°Nc 206.

Voor de periode tot 1933 bood Deiters (1953) goede diensten.

Verder is gebruik gemaakt van de zoeksystemen in de bibliotheken van de Freie

Universitdt in Berlijn, de Justus-Liebig-Universitit in Giessen, de Universiteit van

Amsterdam en de Rijksuniversiteit in Utrecht. Het belangrijkste archief bleek zich

te bevinden in de Staatsbibliothek fiir Preussisches Kulturbesitz (Preussische

Staatsbibliothek) in Berlijn.

In het nu volgende overzicht worden de tijdschriften genoemd met eventuele on-

dertitels en de doorgenomen jaren van uitgave.

AMTLICHES SCHULBLATT
Verordnungsblatt fiir den Verwaltungsbezirk der Regierung, Abteilung fiir Kir-
chen und Schulen, in Kassel
1937-1940

AMTSBLATT DES THURINGISCHEN MINISTERIUMS FUR VOLKSBILDUNG
1937-1940



DER ANSTALTPADAGOGE
Zie: Die Deutsche Sonderschule

DIE ARBEITSSCHULE
Zeitschrift fiir nationalsozialistische Arbeitserziehung und Werkunterricht
1937

ARCHIV FUR VOLKSSCHULLEHRER
Die pddagogische Monatsschrift fiir neuzeitliche praktische Gestaltung des
Volksschulunterrichts (vanaf Heft 2, Aug. 1932/]g. 36, identiek aan de Praxis
der Landschule)
1-7-36 tot 30-6-37 (opgeheven)

AUS UNTERRICHT UND FORSCHUNG
Wissenschaftliche Zeitschrift auf nationalsozialistischer Grundlage
1937 t/m 1940/41

DIE BADISCHE SCHULE
1937-1940

BAYERISCHE LEHRERZEITUNG
Fachschaft Volksschule im NSLB in Bayern.
Vanaf april 1938 Der Erzieher in der Bayerischen Ostmark, onderdeel van Der
Deutsche Erzieher/Gau Bayerische Ostmark
1937-1940

BIBLIOGRAPHISCHES MONATSBERICHT UBER NEU ERSCHIENENEN SCHUL-,
UNIVERSITATS- UND HOCHSCHULSCHRIFTEN
1936-1937

BILDUNG UND ERZIEHUNG
Katholisches Zweimonatschrift. Daarin opgegaan:
* Vierteljahrsschrift fiir Wissenschaftliche Padagogik
* Schule und Erziehung
* Pharus
* Katholische Privatschule
1937 (daarna niet meer verschenen wegens verbod)

BLATTER FUR ANSTALTS-PADAGOGIK
Zeitschrift zur Pflege der katholischen Anstaltserziehung
1937-1939 (opgeheven)

BLATTER FUR SCHULPRAXIS UND ERZIEHUNGSWISSENSCHAFI
Kulturelle und paddagogische Zeitschrift Franken.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940



THE BRITISH JOURNAL OF EDUCATIONAL PSYCHOLOGY
(Incorporating the ‘Forum of Education’)
1931-1941

BUCHERKUNDE
Der Reichsstelle zur Férderg. d. deutsche Schrifttums
1936-1937

BULLETIN DU BUREAU INTERNATIONAL D’EDUCATION
1937

DAS CHRISTLICHE HAUS
Familienblatt des Deutschen Bundes fiir Christlich-Evangelische Erziehung in
Haus und Schule
1937-1940

DIE CHRISTLICHE SCHULE
Christliche Eltern-, Schul- und Erziehungs-Zeitung
1936-1940

DEUTSCHE BERGSCHULE
(Gauwaltungen Salzburg und Tirol-Vorarlberg)
1939 (opgericht) - 1940

DER DEUTSCHE ERZIEHER
Kampfblatt der im NSLB geeinten Erzieherschaft des Gaues Wiirttemberg-
Hohenzollern
1936-1940

DER DEUTSCHE ERZIEHER
Reichszeitung des NSLB
1938 (oprichting) -1940

DER DEUTSCHE ERZIEHER IM AUSLAND
Zie: Die Deutsche Schule im Auslande

DEUTSCHE EVANGELISCHE ERZIEHUNG
Zeitschrift fiir den Evangelischen Religionsunterricht.
Vanaf 1938: Evangelischer Religionsunterricht
1937-1941

DIE DEUTSCHE FAMILIE
Monatschrift fiir alle Fragen der Erziehung und Bildung (Tsjech.Slow.)
1937-1939 (opgeheven)



DIE DEUTSCHE HOHERE SCHULE
Zeitschrift des nationalsozialistischen Lehrerbundes, Reichsfachschaft 2:
Héhere Schulen.

Voortzetting van Deutsche Oberschule und Aufbauschule
1937-1940

DEUTSCHE OBERSCHULE UND AUFBAUSCHULE
Zie: Die Deutsche Hohere Schule

DEUTSCHER BILDERDIENST
Fiir die Schule herausgegeben von der Abteilung Wirtschaft und Recht im
NSLB
(geen boekbesprekingen)

DEUTSCHES BILDUNGSWESEN
Erziehungswissenschaftliche Monatschrift des Nationalsozialistischen Lehrer-
bundes (Hauptamt fiir Erzieher) fiir das gesamte Reichsgebiet. Beilage zum
Amtsblatt des Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultur.

Vanaf 1936 Nationalsozialistisches Bildungswesen
1933-1940

DRUTSCHES CHRISTENTUM
Wochenzeitung der nationalkirchlichen Bewegung ‘Deutsche Christen’.
Zie: Mitteilungsblatt der Glaubensbewegung Deutsche Christen Mecklen-
burg

DIE DEUTSCHE SCHULE
Zeitschrift der Reichsfachschaft 4 (Volksschule) des nationalsozialistischen
Lehrerbundes.

Bijlage: Lebensnaher Volksschulunterricht
1897-1940

DIE DEUTSCHE SCHULE IM AUSLANDE
Monatschrift fiir Deutsche Erziehung in Schule und Familie.
Vanaf 1939 Der Deutsche Erzieher im Ausland
1937-1940

DIE DEUTSCHE SCHULFEIER
Amtliche Zeitschrift fiir die Spiel-, Feier- und Freizeitgestaltung der deutschen
Schulen
1936-1940

DEUTSCHE SCHULGEMEINDE
Mitteilungsblatt der deutschen Schulgemeinde Gau Miinchen-Oberb.
Vanaf 1939 Nationalsozialistische Deutsche Schulgemeinde
1936-1940



DEUTSCHE SCHULZEITUNG IN POLEN
1936-1940 (opgeheven)

DIE DEUTSCHE SONDERSCHULE
Zeitschrift der Reichsfachschaft V: Sonderschulen im NSLB.
Vanaf 1934 daarin opgenomen:
* Die Hilfsschule
* Der Anstaltpddagoge
1937-1940

DER DEUTSCHE VOLKSERZIEHER
Organ des Reichsfachschaftsleiters der Reichsfachschaft 4 (Volksschule) im NSLB.
Daarin opgenomen:
* Padagogische Warte
* Der neue Volkserzieher
1937-1940

DIE DEUTSCHE VOLKSSCHULE
Einzige Fachschaftszeitschrift der Fachschaft 4 (Volksschule) im nationalsozia-
listischen Lehrerbund
1939 (opgericht) - 1940

DEUTSCHE WISSENSCHAFT, ERZIEHUNG UND VOLKSBILDUNG
Amtsblatt des Reichs- und Preussischen Ministeriums fiir Wissenschaft, Erzie-
hung und Volksbildung und der Unterrichtsverwaltungen der anderen Lander.
Vanaf 1934 daarin opgenomen: Zentralblatt fiir die gesamte Unterrichtsver-

waltung in Preussen
1935-1943

DIE DORFGEMEINSCHAFT
Monatschrift fiir Landkunde und ldndliche Erziehung.
Vanaf 1938 opgegaan in Die Neue Deutsche Schule
1937

ELTERN UND KIND
Vierteljahrsschrift im Auftrage der Deutschen Gesellschaft zur Forderung
héuslicher Erziehung
1936 (opgeheven)

ERZIEHER DER WESTMARK
Zeitschrift des NSLB Gau Saarpfalz.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

ERZIEHER IM BRAUNHEMD
Gaublatt des NS.-Lehrerbundes im Gau Halle-Merseburg.



Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

DER ERZIEHER IM DONAULAND
Gauwaltungen des NS.- Lehrerbundes der Gaue Wien und Niederdonau
1939 (opgericht) - 1940

DER ERZIEHER IM GAU OBERDONAU
Gauwaltung Oberdonau des Nationalsozialistischen Lehrerbundes
1939 (opgericht) - 1940

DER ERZIEHER IN DER BAYERISCHEN OSTMARK
Zie: Bayerische Lehrerzeitung

DER ERZIEHER IN DER SUDMARK
Gauwaltungen des NS.-Lehrerbundes Gau Steiermark und Gau Kérnten
1939 (opgericht) - 1940

DER ERZIEHER ZWISCHEN WESER UND EMS
AmlUliche Zeitschrift des NS.-Lehrerbundes Gau Weser-Ems.
Tot en met 1936 Der Erzieher. Zeitschrift des NSLB Kreis Bremen.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

DIE ERZIEHUNG
Monatschrift fiir den Zusammenhang von Kultur und Erziehung in Wissen-
schaft und Leben
1932-1940

ERZIEHUNG UND UNTERRICHT
Nichtamtliches Beiblatt zum Verordnungsblatt des Osterreichischen Unter-
richtsministerium.
Tot en met 1936 Osterreichischen Vierteljahrshefte fiir Erziehung und Unterricht
1937

ERZIEHUNGSKUNST
Zweimonatschrift zur Padagogik Rudolf Steiners
1937-maart 1938 (opgeheven)

DIE ERZIEHUNGSWISSENSCHAFTLICHE FORSCHUNG
Padagogische Gesamtbibliographie
(geen boekbesprekingen)

EUROPAISCHE REVUE
1937-1940



EVANGELISCHE JUGENDHILFE
Organ des Evangelischen Reichs-Erziehungs-Verbandes
1937-1940

EVANGELISCHER RELIGIONSUNTERRICHT
Zie: Deutsche Evangelische Erziehung

DER EVANGELISCHE SCHULFREUND
Monatsblatt fiir christlich-deutsche Jugend- und Volkserziehung. Organ des
Reichsverbandes deutscher evangelischer Schulgemeinden
1937 (opgeheven)

EVANGELISCHES SCHULBLATT
Vanaf 1938 Evangelische Unterweisung
1937-1938 (opgeheven)

EVANGELISCHE UNTERWEISUNG
Zie: Evangelisches Schulblatt

FORUM OF EDUCATION
Zie: The British Journal of Educational Psychology

DIE FREIE DEUTSCHE SCHULE
Vanaf 1939 Der pddagogische Sdemann
1919-1939

FREIE SCHULZEITUNG
Deutschen Lehrerbunde im tschechoslowakischen Staate
1937-1938 (opgeheven)

GESUNDHEIT UND ERZIEHUNG
Neue Folge der Zeitschrift flir Schulgesundheitspflege.
Daarin opgenomen vanaf 1937 Praktische Gesundheitspflege in Schule und Haus
1937-1938 (opgeheven)

DAS GYMNASIUM
Zeitschrift fiir die Antike in der Deutschen Bildung.
Tot en met 1937 Das humanistische Gymnasium
1937-1940

HAMBURGER LEHRERZEITUNG
Halbmonatschrift des nationalsozialistischen Lehrerbundes Gau Hamburg
1939-1940

HANDREICHUNGEN FUR EINEN GEGENWARTSBETONTEN UNTERRICHT
Zie: Die Neue Deutsche Schule



THE HARVARD EDUCATIONAL REVIEW
1937-1941

HAUS UND GEMEINDE
Zie: Haus und Schule

HATIS TIND SCHUILE
Monatsblitter fiir Christlich-Evangelische Erziehung in Haus und Schule.
Vanaf oktober 1938 Haus und Gemeinde
1937-1939

HEIMAT UND ARBEIT
Monatschrift fiir pddagogische Politik
1937-1940

DIE HILFSSCHULE
Zie: Die Deutsche Sonderschule

HISTORISCHE ZEITSCHRIFT
1937-1941

INTERNATIONALE ZEITSCHRIFT FUR ERZIEHUNG
Tot 1935 Internationale Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft
1931-1948

INTERNATIONALE ZEITSCHRIFT FUR ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT
Zie: Internationale Zeitschrift fiir Erziechung

KATHOLISCHE FRAUENBILDUNG IM DEUTSCHEN VOLKE
1937 (opgeheven)

KATHOLISCHE PRIVATSCHULE
Zie: Bildung und Erziehung

KATHOLISCHE SCHULZEITUNG
Tot en met 1934 Katholische Schulzeitung fiir Norddeutschland
1937 (opgeheven)

KATHOLISCHE SCHULZEITUNG FUR NORDDEUTSCHLAND
Zie: Katholische Schulzeitung

KINDERGARTEN
Zeitschrift der Reichsfachschaft 7 ‘Sozialpaddagogische Berufe’ im NSLB.
Zeitschrift des Deutschen Frébelverbandes.

Vanaf 1939 Kindergarten, Zeitschrift fiir die Kindergértnerin und Jugendleiterin
1937-1940



KIRCHE IM VOLK
Zeitschrift fiir die katholische Familie und Pfarrgemeinde.
Tot en met 1933 Elternhaus, Schule und Kirche
1937- jan. 1938

KIRCHENBLATT FUR DIE REFORMIERTE SCHWEIZ
1937-1938

DIE KORPERERZIEHUNG
Schweiz. Zeitschrift fiir Turnen, Spiel und Sport
1937-1940

KURHESSISCHER ERZIEHER
Amtsblatt des NSLB, Gau Kurhessen.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

DAS LANDJAHR
Monatliche Beilage zum Niedersichsischen Erzieher (zie aldaar)

DIE LANDLICHE BERUFSSCHULE
Bijlage bij Die Praxis der Landschule

LEBEN UND ARBEIT
Zeitschrift der Biirger und Freunde der Deutschen Landerziehungsheime
1937-1940

LEBENSNAHER VOLKSSCHULUNTERRICHT
Zie: Die Deutsche Schule

LEIBESUBUNGEN UND KORPERLICHE ERZIEHUNG
1935

MAGAZIN FUR PADAGOGIK
Monatschrift fiir Christliche Erziehung und Bildung,.
Vanaf 1939 Magazin fiir religise Bildung
1937-1940

MAGAZIN FUR RELIGIOSE BILDUNG
Zie: Magazin fiir PAdagogik

MECKLENBURGISCHE SCHULZEITUNG
Wochenschrift des NSLB Gau Mecklenburg-Liibeck.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940



MITTEILUNGEN DER “ERZIEHUNGSWISSENSCHAFTLICHEN ANSTALT DER
THURINGISCHEN LANDESUNIVERSITAT” JENA
1924-1939 (opgeheven)

MITTEILUNGEN DES REICHSVERBANDES DEUTSCHER EVANG. SCHULGE-
MEINDEN E.V., SITZ WUPPERTAL-BARMEN
1937

MITTEILUNGSBLATT DER GLAUBENSBEWEGUNG DEUTSCHE CHRISTEN
MECKLENBURG

Tot en met 1936 Schulungsbrief.

Vanaf december 1937 Deutsches Christentum

1937-1939

MITTEILUNGSBLATT DES N.S.L.B. GAUWALTUNG MARK BRANDENBURG
Bijlage bij Der Deutsche Erzieher.
Zie: Nationalsozialistische Erziehung Gau Kurmark

MITTEILUNGSBLATT DES NSBL/GAUWALTUNG NIEDERDONAU
Bijlage bij Der Erzieher in Donauland

MITTEILUNGSBLATT DES NSLB/GAUWALTUNG WARTHELAND
1940

MITTELDEUTSCHER KULTURWART
Monatschrift fiir Erziehung und Heimatpflege (Gau Magdeburg-Anhalt).
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

DIE MITTELSCHULE
Zeitschrift der Reichsfachschaft Mittelschule im NSLB
1937

MODERNE UNTERRICHTSPRAXIS
Monatsblatter im Dienste praktischer Schularbeit.
Vanaf juli 1936 met als ondertitel Monatsblétter zur Pflege des Gesamtsunter-

richts in den deutschen Schulen
1936/1937-1940/1941

MONATSCHRIFT FUR HOHERE SCHULEN
1937-1938 (opgeheven)

NACHRICHTENBLATT DES NSLB GAU SUDHANNOVER-BRAUNSCHWEIG
Zie: Niederssdchsicher Erzieher
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NATIONALSOZIALISTISCHE BIBLIOGRAPHIE
Monatshefte der Parteiamtlichen Priifungskommission zum Schutz des N.S.-
Schrifttums
1936/1937-1940

NATIONALSOZIALISTISCHE DEUTSCHE SCHULGEMEINDE
Zie: Deutsche Schulgemeinde

DER NATIONAL-SOZIALISTISCHE ERZIEHER
Gesamtliche Wochenzeitschrift des NSLB Gau Westfalen-Siid.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

NATIONALSOZIALISTISCHE ERZIEHUNG
Wochenschrift des NSLB Gau Berlin.
Tot april 1938 Kampf- und Mitteilungsblatt des NSLB im Bereich Norddeutsch-
land.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1938-1940

NATIONALSOZIALISTISCHE ERZIEHUNG
Gauwaltung Kurmark.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1938-1940

NATIONALSOZIALISTISCHE ERZIEHUNG
Kampf- und Mitteilungsblatt des NSLB fiir den Gau Osthannover.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

NATIONALSOZIALISTISCHE MADCHENERZIEHUNG
Amtliche Zeitschrift des NSLB fiir weibliche Erziehung und Bildung.
Vanaf 1939 met als ondertitel Zeitschrift des NSLB Unterabteilung weibliche
Erziehung, vereinigt mit Hauswirtschaftliche Erziehung. Zeitschrift des Reichs-
fachschaft VI (Berufs- und Fachschulen) und der Reichsfachgebiete Hauswirt-
schaft und Nadelarbeit im NSLB
1937-1940

NATIONALSOZIALISTISCHER ERZIEHER
Bundesblatt des NSLB Gau Danzig.
1937-1940

NATIONALSOZIALISTISCHER ERZIEHER
Gaublatt des NSLB Gau Hessen-Nassau.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940
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N.S.-LEHRER BUND
Mitteilungsblatt Gau Kéln-Aachen.

Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

NATIONALSOZIALISTISCHES BILDUNGSWESEN
Zie: Deutsches Bildungswesen

NEUE BAHNEN
Zeitschrift der Reichsfachschaft IV (Volksschule) im NSLB
1937-1938

DAS NEUE BLATT FUR DIE KATHOLISCHE LEHRERSCHAFT
Monatsblitter im Dienste praktischen Schularbeit
1936 /1937 (opgeheven)

DIE NEUE DEUTSCHE SCHULE
Zeitschrift der Reichsfachschaft 4 (Volksschule) des NSLB.
Vanaf 1936 daarin opgenomen Handreichungen fiir einen gegenwartsbetonten
Unterricht en vanaf 1938 Die Dorfgemeinschaft
1937-1940

DIE NEUE ERZIEHUNG
Monatschrift fiir entschiedene Schulreform und freiheitliche Schulpolitik.
Vanaf augustus 1933 Volk durch Erziehung
1927-1933

DIE NEUE RUNDSCHAU
Voortzetting van Der Freie Bithne
1937-1940

NEUES AUS DER PADAGOGISCHEN WELT
(geen boekbesprekingen)

DIE NEUE SCHULPRAXIS
Monatschrift fiir zeitgeméassen Unterricht (St. Gallen)
1937-1940

DER NEUE VOLKSERZIEHER
Zie: Der deutsche Volkserzieher

DER NEUE WEG
Zie: Die Osterreichische Schule.

NEUE WEGE
Zeitschrift der Reichsfachschaft 4 (Volksschule) des NSLB.



Vanaf 1938 daarin opgenomen Praxis der Volksschule
1937-1940

THE NEW ERA IN HOME AND SCHOOL
A monthly Magazine for parents and teachers
1938-1939

NIEDERSACHSISCHER ERZIEHER
Halbmonatsschrift des NSLB Gau Siidhannover-Braunschweig.
Met als bijlagen:
* Nachrichtenblatt des NSLB Gau Siidhannover-Braunschweig
* Das Landjahr.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

ONS EIGEN BLAD
Halfmaandelijks orgaan voor praktische katholieke opvoeding
1937-1941 (opgeheven)

ONZE KINDEREN EN HUN TOEKOMST
Tijdschrift voor Ervaringsopvoedkunde
1937-1942 (opgeheven)

DIE OSTERREICHISCHE SCHULE
Monatschrift fiir beruflichen Fortbildung der Lehrerschaft.
Voortzetting van Der neue Weg. Vanaf Heft 4 1938 opnieuw als Der neue Weg
1937-1938

DER OSTPREUSSISCHE ERZIEHER
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

PADAGOGISCHEN BLATTER
Zie: Schweizer Schule

PADAGOGISCHER FUHRER
Tot en met 1934 Die Quelle, vervolgens Osterreichische Schulboten
1937-1938 (opgeheven)

PADAGOGISCHER UMBRUCH
Ein Kampf um die Macht des nationalsozialistischen Geistes. Amtliche Zeit-
schrift des Amtes fiir Erzieher in der NSDAP und des NS.-Lehrerbundes, Gau
Miinchen/Oberbayern
1937-1940
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PADAGOGISCHES ZENTRALBLATT
1933 (opgcheven)

PADAGOGISCHE WARTE
Zie: Der Deutsche Volkserzieher

PAEDAGOGISCHE STUDIEN
1937-1941 (opgeheven)

PAEDAGOGISCH TIJDSCHRIFT VOOR HET CHRISTELIJK ONDERWIJS
Tevens orgaan der Vereeniging voor Christelijke Paedagogiek
1936-1940

PHARUS
Zie: Bildung und Erziehung

PHILOSOPHIE/PSYCHOLOGIE/PADAGOGIK
Monatlicher Anzeiger aller Neuerscheinungen des in- und auslidndischen
Biichermarktes auf den Gebieten der Philosophie, Psychologie einschliesslich
ihrer Anwendungen, Rassen- und Gesellschaftsbiologie, Erziehung, des Un-
terrichts und der Jugendbewegung, mit Ausziigen aus dem Fachschrifttum
1937-1941
(FdU vermeld in de rubriek Allgemeine Erziehungs- und Unterrichtslehre, nr.
120; Jg. 1937, Heft 1)

POLITISCHE ERZIEHUNG
Gau Sachsen.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

POLITISCHE LEIBESERZIEHUNG

Amtliches Mitteilungsblatt des Reichsreferates fiir Leibeserziehung im NSLB
1937-1940

POMMERSCHE BLATTER FUR DIE SCHULE
Wochenschrift des NSLB Gau Pommern,
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

PRAKTISCHE GESUNDHEITSPFLEGE IN SCHULE UND HAUS
Zie: Gesundheit und Erziechung

DIE PRAXIS IN DER LANDSCHULE
Die neuzeitliche pddagogische Monatschrift fiir den Landlehrer.
Met als bijlagen:
* Die ldandliche Berufsschule



* Schule und Heimat.
Identiek aan Archiv fiir Volksschullehrer
1936-1937

PRIVATSCHULE UND PRIVATLEHRER
Organ des Reichsgemeinschaft der deutschen Privatschule e.V (NSLB).
Tot 1934 Die Privat-Handelsschule
1937-1940

REICHSELTERNWARTE
Herausgegeben im Auftrage der Reichswaltung des NS.-Lehrerbundes
1937-1940

REICHSZEITUNG DER DEUTSCHEN ERZIEHER
Tot en met 1933 Nationalsozialistische Lehrerzeitung. Vanaf april 1938 Der
Deutsche Erzieher
1937- maart 1938

RHEIN-RUHR
Gaumitteilungsblatt des NSLB/Amt fiir Erzieher der NSDAP.
Tot 1936 Organ der drei Gaue Diisseldorf/Essen/Koblenz; vanaf april 1938
onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

DER SCHLESISCHE ERZIEHER
Weltanschauliche, pddagogische und heimatkundliche Wochenschrift des
NSLB Gau Schlesien.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

DER SCHLESWIG-HOLSTEINISCHE ERZIEHER
Zie: Schleswig-Holsteinische Schulzeitung

SCHLESWIG-HOLSTEINISCHE SCHULZEITUNG
Mitteilungsblatt des NSLB Gau Schleswig-Holstein.
Vanaf 1938 Der Schleswig-Holsteinische Erzieher
1937-1940

DIE SCHOLLE
Monatshefte fiir aufbauende Arbeit in Erziehung und Unterricht
1937-1939/1940

SCHULE DER FREIHEIT
Unabhingige Zeitschrift fiir organische Gestaltung von Kultur, Gesellschaft
und Wirtschaft
1937-1940
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SCHULE IM NEUEN STAAT
[lustrierte Monatschrift fiir nat.-soz. Erziehungs- und Unterrrichtsfragen
sowie zur Férderung der deutschen Volksgemeinschaft
1936

DIE SCHULE IM VOLK
Eine Monatschrift fiir die Erziehung zur Volksgemeinschaft
1937-1940/1941

DIE SCHULE IN DER SCHWEIZ
Archiv fiir das schweizerische Unterrichtswesen
1938-1940

SCHULE UND ELTERNHAUS
1937-1938 (opgeheven)

SCHULE UND ERZIEHUNG
Zie: Bildung und Erziehung

SCHULE UND HEIMAT
Zie: Die Praxis der Landschule

SCHULE UND LEBEN
Fachzeitschrift des Siebenbiirgisch-Sdchsischen Lehrerbundes
1937-1940/1941 (opgeheven)

DAS SCHULLANDHEIM
Monatschrift des Reichsfachgebietes fiir Schullandheime im Hauptamt fir
Erzieher, NSLB
1936-1940

SCHULUNGSBRIEF
Zie: Mitteilungsblatt der Glaubensbewegung deutsche Christen Mecklenburg

DER SCHULUNGSBRIEF
Das Zentrale Monatsblatt der NSDAP und DAF
1937-1940

SCHULWART
Berichte {iber neue Lehrinittel
1937-1938 (opgeheven)

SCHWABISCHER SCHULANZEIGER
1937



SCHWABISCHER VOLKSERZIEHER
Zeitschrift fir Deutsche Lehrer und Eltern im Kénigreiche Jugoslawien
1938/1939 (opgericht) - 1939/1940

SCHWARTZSCHE VAKANZEN-ZEITUNG
Vereinigte ‘Staats-, Gemeinde- und akademische Schwartzsche Vakanzen-
Zeitung’ und ‘Pddagogische Schwartzsche Vakanzenzeitung’
1937-1940

SCHWEIZER SCHULE
Halbmonatschrift fur Erziehung und Unterricht.
Identiek met Pddagogischen Blétter
1937-1940

STIMMEN DER ZEIT
Katholische Monatschrift fiir das Geistesleben der Gegenwart
1936 /1937-1938/1939

DER SUDETENDEUTSCHE ERZIEHER
Gaublatt des NSLB Gau Sudetenland
1939 (opgericht) -1940

SUDETENDEUTSCHE SCHULE
Monatsblatt fiir zeitgemésse Schulgestaltung (Tsj.-Slow.)
1936/1937-1940/1941

DIE TAT
Deutsche Monatsschrift.
Vanaf 1939 Das zwanzigste Jahrhundert
1936/1937-1938/1939

DER THURINGER ERZIEHER
Pad. Halbmonatszeitschrift des NSLB Gau Thiiringen.
Vanaf april 1938 onderdeel van Der Deutsche Erzieher
1937-1940

TIJDSCHRIFT VOOR ZIELKUNDE EN OPVOEDINGSLEER
1937-1942

VERGANGENHEIT UND GEGENWART
Monatschrift fiir Geschichtsunterricht und politische Erziehung
1937-1938; 1940

VERNIEUWING VAN OPVOEDING EN ONDERWIJS
Tevens orgaan van de Werkgemeenschap voor vernieuwing van opvoeding en
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onderwijs (W.V.0.), Ned. afd. van de New Education Fellowship (N.E.F.)
1938 (opgericht) - april 1941 (opgeheven)

VIERTELJAHRSSCHRIFT FUR WISSENSCHAFTLICHE PADAGOGIK
Zie: Bildung und Erziehung

VOLK IM WERDEN
1937 en 1939

DIE VOLKISCHE SCHULE
Blétter fiir artgemésse Erziehung
1936 (opgeheven)

VOLKSAUFKLARUNG UND SCHULE
Informationsdienst fiir die gesamte Deutsche Lehrerschaft
1936-1938

VOLKSONTWIKKELING
Maandbiad uitgegeven door het Nutsinstituut voor Volksontwikkeling
1936/1937-1939/1940 (opgeheven)

DIE VOLKSSCHULE
Zeitschrift der Reichsfachschaft 4 (Volksschule) des NSLB.
Vanaf 1938/1939 met als ondertitel Zeitschrift fiir Deutsche Volkserziehung in
Schule und Lehrerbildung
1936/1937-1940/1941

DER VOLKSSCHULWART

Monatschrift fiir ausiibende Erziehungs- und Unterrichtstitigkeit
1937-1940

VOLK UND HEIMAT
1937-1938 (opgeheven)

DER WEG ZUM KINDE
Monatschrift fiir christliche Erziehung und biblischer Unterricht unter beson-
derer Berticksichtigung der Sontagsschule
1937 /1938-1940/1941

WELTANSCHAUUNG UND SCHULE
1937 (opgericht) -1942

DER WESTFALISCHE ERZIEHER
Gesamtliche Halbmonatsschrift des NSLB Gau Westfalen-Nord
1937- maart 1938



WURTTEMBERGISCHE SCHULWARTE
Mitteilungen der Wiirttemb. Landesanstalt fir Erziehung und Unterricht
1937-1938

ZEITSCHRIFT FUR BERUFSBILDUNG UND PRAKTISCHE UNTERRICHTSGE-
STALTUNG
1936/1937-1937 /1938

ZEITSCHRIFT FUR DEUTSCHE BILDUNG
Amtliches Organ der Gesellschaft fiir Deutsche Bildung (Deutscher Germanis-
tenverband), korporativ angeschlossen an den NSLB; vom NSLB anerkannte
amtliche Zeitschrift des Reichsfachgebietes Deutsch
1937-1940

ZEITSCHRIFT FUR DEUTSCHE VOLKSERZIEHUNG IN SCHULE UND LEH-
RERBILDUNG
Zie: Die Volksschule

ZEITSCHRIFT FUR DEUTSCHKUNDE
(geen boekbesprekingen)

ZEITSCHRIFT FUR GESCHICHTE DER ERZIEHUNG UND DES UNTERRICHTS
1937-1938 (opgeheven)

ZEITSCHRIFT FUR PADAGOGISCHE PSYCHOLOGIE UND JUGENDKUNDE
1937-1940

ZEITSCHRIFT FUR PSYCHO-ANALYTISCHE PADAGOGIK
1937 (opgeheven april 1937)

ZEITSCHRIFT FUR SCHULGESUNDHEITSPFLEGE
Zie: Gesundheit und Erziehung

ZEITSCHRIFT FUR SOZIALFORSCHUNG
Vanaf 1939 Studies in Philosophy and Social Science
1937-1941 (opgeheven)

ZENTRALBLATT FUR DIE GESAMTE UNTERRICHTSVERWALTUNG IN PREUSSEN
Zie: Deutsche Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung

DAS ZWANZIGSTE JAHRHUNDERT
Zie: Die Tat
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U, VITUSUCLILEL
De Fithrungsiehre van Petersen

In Nederland bloeit het Ienaplanondervvi,a Het basisboek
voor deze vernieuwingsheweging is de “Fithrungslehre des
Unterrichts” van Petersen; het verscheen in 1937 tijdens

het nazi-bewind.

Wat is daarvan in dit boek terug te vinden?

Hoe reageerde men toen op dit handboek voor het Jenaplan?
Sloot het aan hij het onderwijs in die tijd?

Wat bedoelde Petersen eigenlijk met deze nieuwe onderwijs-
vorm?

Kunnen we er nu nog wat mee?

In deze studie gaat Kees Vreugdenhil op zulke vragen in.

Hij schetst een levendig beeld van Duitsland tussen 1920 en
1938. De Weimarrepubliek en de eerste jaren van het Derde
Rijk worden in continuiteit en contrast beschreven: politiek,
cultuur, onderwijs. De metafysische grondslag van de
Fithrungslehre wordt blootgelegd en de inhoud ervan in
begrijpelijke taal samengevat.

Tegen dit decor krijgen recencies over de Fithrungslehre
relief. Drie andere onderwijsconcepten worden beschreven en
vergeleken met het concept van Petersen. Zo wordt duidelijk
hoe het Jenaplan zich verhoudt tot een klassicke onderwijs-
theorie, tot nazi-opvattingen en tot de "werkschool” van
Reichwein, een Duitse verzetsstrijder.

De brug naar onze tijd wordt geslagen door een vergelijking
tussen de opvattingen van Petersen en die van Dasherg en
van Van Parreren: treffende overeenkomsten en fundamentele
verschillen.

Kees Vreugdenhil gebruikte voor deze studie veel nog onbe-
kend bronnenmateriaal. De methode die hij toepaste komt uit
de literatuurwetenschap: de tekst als deel van een communi-
catieproces tussen auteur en lezer in hun maatschappelijke
situatie,

Een boek dus voor wetenschappers en voor lezers die geinte-
resseerd zijn in de samenhang tussen opvoeding, onderwijs
en maatschappij. Mensen in het Jenaplanonderwijs kunnen er-
mee terugreizen naar de oorsprong van hun concept.

Over de auteur:

Kees Vreugdenhil werkt bij het Algemeen Pedagogisch Studie-
centrum (APS) in Amsterdam als adviseur voor het hoger
onderwijs. Daarnaast is hij sinds 1969 betrokken bij het Jena-
planonderwijs, eerst als schoolleider, later als nascholer.

In 1979 behaalde hij aan de Rijksuniversiteit Utrecht cum laude

ziin doctoraal examen wijsgerige en historische pedagogiek. NUGI 723 /72
0-01
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