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Over het thema ‘Buiten’ werd stevig gesproken tijdens 

onze eerste echte samenkomst sinds de coronajaren. We 

zaten binnen, aan de knusse keukentafel in het met kunst 

en planten gevulde huis van boekenredacteur Berna van 

der Linden. Het was maart. Donker. Regenachtig. ‘Buiten’ 

was vooral een verlangen. Naar warmte, naar zon, naar 

festivals.

Onze redactievergadering daarna was in Vierhouten, 

waar NJPV-directeur Edwin So-

len ons alvast rondleidde over de 

Paasheuvel, de plek die in mei 2024 

de locatie van de JenaParade zal zijn. 

Honderd jaar Jenaplan, op een even 

oude locatie. Een plek, die net als 

Petersens Jena in 1923, van oudsher 

vervuld was van grootse idealen, van 

het streven naar emancipatie, naar 

verheffing, naar gemeenschap. 

Velen van jullie gaan ‘m zien volgend 

jaar, die oude sociaaldemocratische 

locatie, waar kinderen al een eeuw 

een onderdompeling krijgen in 

cultuur en natuur. Onze zo geliefde 

kring krijgt op de Paasheuvel op 

spectaculaire manier fysiek vorm: 

er zijn twee grote buitentheaters, 

met tribunes van bielzen, steen en aarde, nu nog deels 

overgroeid met jonge berken en andere pioniersplanten. 

In het midden ervan, daar beneden in de diepte, ging 

redacteur Kees Groos op het podium staan en zong ons 

vast toe, maar ook op fluistertoon werkte de natuurlijke 

akoestiek geweldig.

Met Kees’ gefluisterde woorden werd ‘Buiten’ meer dan 

een thema over de wereld van zon, regen en wind aan de 

Inhoud

andere kant van het vensterglas. Het kreeg ook de me-

taforische kleuring van ‘naar buiten treden’, van je laten 

horen. In dit nummer doen Bart, Josje en Ineke dat. In hun 

minor vernieuwingsonderwijs op pabo Stenden in Assen, 

vielen ze voor het Jenaplan en beleven hier, met hun 

meesterstuk, hun ‘coming-out’ als stamgroepleiders. 

Daarnaast nemen drie schoolleiders je mee hun school in. 

Ze tonen ontwikkelingen waar ze trots op zijn en daarmee 

laten ze ook iets van zichzelf zien. 

Het buitenlokaal in de natuur, waar 

jenaplankinderen in Deventer elke 

paar weken een hele schooldag 

spenderen. Of de kracht van de 

onderbouw, die in Nijmegen door-

vertaald wordt naar midden- en 

bovenbouw. In Gent laat Inge Wil-

lem zien hoe inclusiviteit vorm krijgt 

in haar school. Hun ‘naar buiten 

treden’ is tegelijk een ‘naar binnen 

kijken’, omdat deze schoolleiders 

een eeuw jenaplantraditie én hun 

eigen levensverhaal erbij pakten om 

hun koers te bepalen. 

Tenslotte kijken we naar Tsjechië, 

waar inmiddels drie jenaplanscho-

len aan de weg timmeren, met die 

specifieke geestdrift die vrijkomt, als je pioniert. School-

leider Stepan Kovar, zijn collega Eva Polanová en acht van 

hun kinderen liepen twee weken mee op Metameer. En 

terwijl zij naar ons keken, konden wij ons laven aan hun 

wendbare, energieke én diepgravende keuzes om Jena-

plan anno 2023 vorm te geven. 

Geert Bors
Hoofdredacteur Mensenkinderen

Binnenstebuiten
Voor dit eerste nummer in het 
nieuwe schooljaar gaan we naar 
buiten. Naar de Buitenklas van De 
Kleine Planeet. En wilgentenen 
snoeien in de drassige grienden 
met Hilde Paulsen. Op kamp naar 
Terra Ultima. ‘Naar buiten treden’, 
in de zin van: je manifesteren, 
betekent vaak ook ‘naar binnen 
kijken’: jezelf beschouwen. 
In dit nummer onderzoeken 
schoolleiders en startende 
stamgroepleiders hun eigen 
praktijk. Ze tonen ons hun school 
en ontdekken in dat proces weer 
beter wie ze zijn en waar ze voor 
staan. /GB
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“Er blijkt een nieuw, onbekend con-

tinent te zijn,” begin ik de kring, 

“Dat staat in dit boek.” Ik lees een 

stukje voor en laat afbeeldingen zien 

waarin het omvangrijke archief van 

de ontdekkingsreiziger Raoul Deleo in 

handen blijkt te zijn gekomen van de 

bioloog Noah J. Stern. Het wordt stil 

in de klas. Na het bekijken van wat 

platen en het lezen van de stukjes 

barsten de vragen los. Het geheime 

continent Terra Ultima! Waar ligt 

het dan? Hoe is Deleo daar geko-

men? Welke dieren zijn er nog meer? 

Waarom is het geheim?

Het is het begin van het schooljaar en 

we zitten in onze klas al direct in een 

andere wereld. Er worden fantasiedie-

ren gemaakt voor de verjaardagska-

lender. Kinderen schrijven erbij wat ze 

eten en hoe ze leven. We denken na 

over de klimaten op het continent en 

daarvoor willen we weten waar het 

nu precies ligt. Er wordt onderzoek 

gedaan.

Op hun buik liggen de jongens boven 

onze wereldkaart. “Zou het hier lig-

gen?”, vraagt er één. Dan ziet iemand 

een beschadiging op de kaart, er 

is een stukje printlaag verdwenen 

waardoor het witte papier eronder 

zichtbaar geworden is – het lijkt zo’n 

‘witte vlek op de kaart’, waar carto-

Natuurlijk!

Kees Groos

hoe het zit met die halfronden en al 

die lijnen.

“Is dit eigenlijk echt?”, vraagt een 

jongen mij terwijl we bezig zijn om de 

contouren van het continent in kaart 

te brengen. “Maakt dat iets uit?”, is 

mijn tegenvraag. De jongen glimlacht, 

schudt zijn hoofd en werkt weer ijve-

rig door. 

Dan is het de vierde week van het 

schooljaar en gaan we op kamp. 

Uiteraard naar Terra Ultima. Op de 

fiets. Eenmaal aangekomen blijkt het 

klimaat er akelig overeen te komen 

met het natte Nederlandse. In de 

paar dagen van ons verblijf valt er 

ongeveer net zo veel regen als nor-

maal in een half jaar. Maar als echte 

expeditieleden laten we ons niet ken-

nen. Alle droge momenten gebruiken 

we om naar buiten te gaan. We zoe-

ken sporen in het bos. We timmeren 

met pallets en maken zo schuilhutten. 

Met vlaggen seinen we boodschap-

pen over en als de andere teamleden 

op bezoek komen, gaan we in het 

donker luisteren naar de dierenge-

luiden van Terra Ultima. Welk geluid 

hoort er bij die mooie dieren? Dat is 

nog een ingewikkelde, want we heb-

ben ze nog nooit gehoord. Gewapend 

met zaklampen speuren we door de 

keuken, houtschuur, slaapzalen, want 

het regent inmiddels weer. 

Wanneer je met de kinderen op 

werkweek gaat en dan ook nog op 

expeditie naar zo’n continent, dan 

mag het nog zo veel regenen, maar 

je blijft op kamp. Heerlijk buiten wan-

neer het kan en binnen wanneer het 

moet. Weg van het normale, elkaar op 

nieuwe manieren ontmoeten – dat is 

de inzet. In gedachten sta ik meteen 

weer in ons Terra Ultima. Ik zie hoe 

doeken geschilderd werden, eigen 

beesten ontworpen en expedities 

geoefend voor de bonte avond. De 

kinderen zaten er helemaal in.

Waar we in geen enkel draaiboek 

rekening mee hadden gehouden, 

is dat we op dit vreemde continent 

ook in contact zouden komen met 

onverwachte ziektekiemen. De eerste 

jongen uit groep 6 in het stapelbed 

schuin boven mij, begon in de nacht 

na de pannenkoeken over te geven. 

Iets te veel gegeten, dachten we 

nog. Niet veel later stonden we met 

diverse kampouders en collega’s 

matrassen te boenen en slaapzakken 

te soppen. In de ochtend zaten er 

zeker acht expeditieleden aan de pick-

nicktafels met emmers en teiltjes, en 

met grauwwitte gezichtjes. Zij konden 

de terugtocht niet op de fiets volbren-

gen. Met een uitgedunde bovenbouw 

fietsten onze drie stamgroepen terug. 

Het regende niet meer. 

Wat een avontuur. In de klas begon-

nen. Buiten voortgezet. En eigenlijk 

liep onze gezamenlijke expeditie pas 

af tegen de zomervakantie. 

Redacteur Kees Groos is  

stamgroepleider en  

adjunct-directeur in Boxmeer

grafen vroeger nog niet van wisten 

wat daar te vinden zou zijn. “Ik denk 

dat het hier ligt, maar dat ze dat 

stukje expres hebben weggehaald!” 

De andere bovenbouwers zien dat 

ook zeker als mogelijkheid. “Of het 

ligt hierachter”, zegt de derde wij-

zend op de legenda die in een kader 

over een stuk van de Grote Oceaan 

is geplaatst. Maar dan wordt ontdekt 

dat in het boek aanwijzingen staan 

over een mogelijke locatie. Lengte- en 

breedtegraden vliegen ons om de 

oren. Hoe werkt dat ook weer pre-

cies? In de kring dan maar, de wereld-

kaart, kompassen, een globe en een 

atlas erbij en samen eens goed kijken 

Kees begint zijn schooljaar met een markant boek: het pas 

ontdekte manuscript over een onbekend continent. De 

bovenbouwkring raakt gefascineerd. Waar ligt Terra Ultima? 

Ergens in de Grote Oceaan, daar waar de legenda over de 

kaart is gedrukt, meent iemand. Er wordt met lengte- en 

breedtegraden geoefend. Er wordt getekend en gestudeerd op 

klimaten. En dan is het schoolkamp, ook naar Terra Ultima. 

Zoals het een expeditie betaamt zijn er ontberingen en 

ontstaan er vriendschapsbanden, waar de groep het hele jaar 

op vooruit kan.

Illustratie: Stijn Ruijzenaars

Kees opent

Benieuwd geworden naar Terra 
Ultima? Op pagina 40-44 schrijft 
Berna van der Linden een recensie 
over het boek.

“Is dit eigenlijk 
echt?”, vraagt 

een jongen terwijl 
we bezig zijn 

om het vreemde 
continent in kaart 
te brengen. “Maakt 

dat iets uit?”, is mijn 
tegenvraag.
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Bloedje fanatiek. Tot het bot gemotiveerd. Zo beschrijft Hilde 

Venema zichzelf en zo staat ze bekend in de wereld van het Jena-

plan, of je haar nu treft in haar rol als stamgroep- of workshoplei-

der, als coach of podcastmaker. “Wat ik doe, wil ik goed doen.” En 

dus had Hilde meteen wel wat ideeën, toen toenmalig NJPV-direc-

teur Jaap Meijer haar in 2018 vertelde dat hij het plan had opgevat 

om samen met het lectoraat Vernieuwend Onderwijs van Saxion 

Hogeschool onderzoek te gaan doen. Met hulp van lector Patrick 

Sins, zocht hij naar manieren om het jenaplanonderwijs te verdie-

pen, te verrijken en steviger te legitimeren. “Jaap was op bezoek 

op mijn school, de Zevensprong in Boskoop, en vroeg me mee te 

denken, omdat hij wist dat ik ecologische pedagogiek gestudeerd 

had en onderzoekservaring had opgedaan.”

De magie van het ik-gedicht
In Zutphen vervolgden ze het gesprek. “Als je iets wilt doen dat 

voor je leden relevant voelt,” had Hilde betoogd, “dan moet je 

zorgen dat scholen zélf betrokken zijn bij het onderzoek. Bij ieder 

kringgesprek houden we de kinderen in onze stamgroepen voor 

dat het gaat om ‘leren van en met elkaar’. Datzelfde geldt voor 

stamgroepleiders en directeuren: juist in het Jenaplan kun je 

veel van elkaars praktijk leren.” Hilde ziet het bijvoorbeeld in de 

populariteit van ‘De JenaWeek van’ op Instagram, waar telkens 

een andere stamgroepleider de volgers meeneemt in de overwe-

gingen en de activiteiten tijdens een schoolweek.

Een manier om die betrokkenheid te stimuleren had Hilde ervaren 

toen ze haar praktijkwetenschappelijke onderzoek voor haar 

studie deed en de resultaten ervan terug rapporteerde aan het 

eigen team: “Ik had een narratieve benadering gekozen, werken 

met de kracht van verhalen. In mijn school had ik meegekeken, 

geluisterd, collega’s bevraagd. Dat leverde voorvallen, ervaringen 

en anekdotes uit hun praktijk op, die ik had geanalyseerd en die 

ik als een bundel ‘ik-gedichten’ aan hen presenteerde. Niemand 

van hen wist meer wie wat gezegd had, maar het deed veel stof 

opwaaien en meteen begon er een energiek gesprek. Allerlei 

perspectieven en betekenislagen kwamen boven – heel krachtig, 

heel mooi, bijna magisch.” Kortom, zei Hilde tegen Patrick en Jaap: 

“Ik wéét wat voor betekenis het heeft om praktijkverhalen aan 

de praktijk terug te geven. Het is waardevoller dan afstandelijke 

analyses. Ik bedoel: nauwgezet onderzoek met percentages en 

significanties heeft ook z’n waarde, maar daar kun je de beleving 

niet in terugvinden.”

De Jenaplanhouding
Met de eerste krijtlijnen gezet, vormde zich langzaam een groep 

praktijkmensen onder de naam ‘JenaplanOnderzoeksGroep’ 

(JOG). Het gekozen onderzoeksthema, ‘de ondernemende hou-

ding’, vatte Hilde aanvankelijk zelf nog tamelijk smal op: “Ik was Geert Bors

Het uitvliegende 
kind en de juf als 

holding space

Reprise: 
De Ondernemende Houding

Ons vorige nummer 
ging helemaal over 

het onderzoek naar ‘de 
ondernemende houding’. 

Narratief onderzoek, 
waarbij verhalen 

werden verzameld 
in jenaplanteams. 

Ieder lid van de 
JenaplanOnderzoeksGroep 

(JOG), vertelde ook 
een eigen relaas over 

persoonlijke drijfveren 
en wat het onderzoek 

gebracht had. Dit keer 
Hilde Venema: “Ik wéét wat 

voor betekenis het heeft 
om praktijkverhalen aan 

de praktijk terug te geven. 
Het is waardevoller dan 
afstandelijke analyses.”

‘Juf, ik was niet meer 
leuk tegen jou’: 
fragmenten uit de onderwijswer-

kelijkheid

“Zo rond deze tijd”, zegt Hilde 

Venema in de weken voor de zo-

mervakantie van 2023, “kunnen 

achtstejaars heel rebels en behoor-

lijk irritant worden. Vanaf januari 

kunnen ze al onuitstaanbaar ge-

drag vertonen – stoer, luid, zij zijn 

de grootsten en de oudsten op het 

plein, ze hebben het allemaal wel 

gezien. Maar aan het eind van het 

jaar zie je ze opeens weer jonge 

kinderen worden. Altijd zijn er wel 

tranen, omdat ze weten wat ze gaan 

kwijtraken en nog niet weten waar 

ze heen springen. Toen ik afscheid 

nam van De Zevensprong, vond ik 

dat moment en de aandacht heel 

ongemakkelijk. Ik kreeg alvast een 

wc-rol onder mijn arm en hield het 

inderdaad niet droog, toen ouders 

me heel mooie dingen toewensten.” 

Maar het mooist was een jongen uit 

haar groep die naar haar toekwam: 

“Ik was niet meer leuk tegen jou. En 

jij ook niet altijd tegen mee. Maar jij 

bent de juf die me veel geleerd heeft 

over mezelf. Dankjewel.” Voor zo’n 

voorval, zo’n moment uit de geleefde 

onderwijswerkelijkheid, zegt Hilde, 

is er het verhaal en narratief onder-

zoek.

Fotografie: Larissa Rand
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bekend met de jenaplanessenties, waaronder de essentie 

‘ondernemen’. Ik vulde dat eigenlijk altijd in met ‘kinderen 

dingen zelf laten doen’. Of met winkeltje spelen, zelf geld 

verdienen, met het kasbeheer in de Klasse!Box.” 

Gaandeweg het onderzoeksproject, lezend in de lite-

ratuur maar vooral tijdens de groepsinterviews en de 

analyses daarvan, werd het veel breder: “Zoals ik het ben 

gaan zien, ís ondernemingszin ‘de jenaplanhouding’. Er 

schuilt een kracht in ieder van ons, die heel veel te maken 

heeft met zelfverwezenlijking, en die we in onze kinderen 

wakker willen maken. Het gaat om jezelf leren kennen 

en leren omarmen, om ertoe te komen zelf iets neer te 

zetten in de wereld. Die jenaplanhouding zit vast aan wie 

je bent als persoon, aan worden wie je wilt zijn.  

Daarvoor is veel nodig: moed, vertrouwen, een veilige 

plek waar je je aangemoedigd voelt.”

Een dergelijke ontwikkeling stimuleerde Hilde eigenlijk 

lyseren?’, dacht ik. Wat mij betreft mochten de verhalen 

nog wel even sudderen, iets langzamer en organischer 

hun betekenis laten zien. Maar in het proces gingen we 

naar een kadering in werkzame aspecten als de rol van de 

stamgroepleider, van de groep, van de werkvormen. En 

ook dat is waardevol.” Wat er dan niet meer bovenkomt? 

Het intuïtieve dat het samenleven met een groep kinde-

ren vraagt, zegt Hilde meteen: “De moeite die je ervoor 

moet doen als stamgroepleider om een sfeer neer te 

zetten waarin jezelf leren kennen via een ondernemende 

houding kan plaatsvinden. Ik wilde het veel meer hebben 

over de durf om te springen, om af te wijken van vooraf 

bedachte paden. Over bemoediging. In je stamgroep 

zit dat ene kind dat je een beetje moet temperen in z’n 

enthousiasme door het net wat langer te laten nadenken. 

Maar ook het kind dat van jou heel veel veiligheid moet 

voelen om zich te durven manifesteren. Die energie wilde 

ik dat iedere stamgroepleider zou voelen.”

In de interviewgesprekken zat dat steeds: het aftasten, 

de stuurmanskunst van de stamgroepleider. Het maken 

van inschattingen wie wat aankan. En ook: de overwegin-

gen, de twijfels die je kunt hebben, stelt Hilde. “Je komt 

onherroepelijk jezelf tegen: ben ik vandaag te voorzichtig 

geweest met dat kind? Te pushy met dat andere kind? 

altijd al in haar kinderen: “Ik vroeg me al jaren hardop 

af waarom ik de handvaardigheidsles voor de kinderen 

zou moeten verzinnen. Ik liet hen dat zelf doen, maar 

schroefde tijdens dat proces de verwachtingen wel op. 

Net wat moeilijker, uitdagender. Net een duwtje om tot 

nieuwe oplossingen te komen, om het anders te probe-

ren, om een nieuwe vaardigheid te gaan oefenen.”  

De hele, geleefde onderwijswerkelijkheid
Hilde is enthousiast over wat de onderzoeksgroep gevon-

den heeft [lees ons vorige nummer, MK178, juni 2023 via 

de NJPV-site of de QR-code]. Over het gezamenlijk werk in 

de onderzoeksgroep. Over wat de literatuur bovenbracht 

– ook het actuele karakter van honderd jaar oude teksten 

van Peter Petersen. Over wat we kunnen verwachten 

en verlangen van kinderen en hoe we maatschappelijk 

een avontuurlijke, ondernemende attitude wel heel erg 

uitstellen in Nederland, en hoe Jenaplan daar veel eerder 

mee oefent. Over hoe dicht ze, in de groepsinterviews op 

scholen en de analyses, gekomen is bij de essentie van 

het Jenaplan. 

Toch vond ze ook dat het onderzoek wel erg vroeg weg 

boog van de complexe, geleefde ervaring die in verhalend 

onderzoek schuilt. “’Gaan we nu al trechteren, nu al ana-

Had ik die twee niet precies op dat moment samen in 

gesprek moeten laten gaan? Daarom is het ook zo wezen-

lijk om regelmatig tijd voor een pedagogisch gesprek te 

nemen met je collega’s. Daar groei je, met je team, met je 

kinderen.”

‘Ik wil het zelf vertellen’, zei het meisje
Levendige verhalen met een betekenis die diep doorklinkt 

heeft ze zelf genoeg: “Het langst heb ik in de bovenbouw 

gestaan, met de leerjaren 6, 7 en 8. Heb je een 7-8 die 

staat als een huis, dan heb je een stevige groepscultuur 

waarop je kunt bouwen. Ik heb groepen gehad die de 

jongsten heel mooi meenamen daarin. Maar soms heb je 

ook zesdejaars die het nog retespannend vinden tussen 

die grote kinderen. Ik heb heel veel kopjes thee gedron-

ken met die kinderen na schooltijd: ‘weet je hoe het 

werkt en waar alles staat? Waar heb je vragen over?’”

Er was een meisje nieuw in Hildes groep, van wie de moe-

der zei dat ze buikpijn van de spanning had en niet naar 

school wilde. Juf Hilde nodigde haar nieuwe jongste uit 

voor de thee na school: ‘We gaan kijken of het echt zo erg 

is.’ “Ik maakte haar duidelijk dat ze mij alles kon vertellen, 

maar dat ik de indruk had dat er tussen ons niets speelde: 

‘Je hebt eigenlijk moeite met kinderen in de groep. Als je 

wilt, zal ik er iets over zeggen in de kring. Dat er dit-en-dit 

aan de hand is, zonder dat ik zeg dat het over jou gaat.’” 

Maar toen, vertelt Hilde, nam het meisje het over. “‘Ik ben 

het’, zei het meisje, ‘ik vind het lastig. Ik wil het zelf vertel-

len.’ En dat deed ze, ze nam het helemaal op zich, midden 

in de ochtendkring. Natuurlijk begrepen de oudere 

kinderen dondersgoed hoe het is om een zesdejaars te 

zijn in een groep met prepuberende grote kinderen, die 

heel stoer kunnen doen tegen elkaar. Als je daar gevoelig 

voor bent, is dat heel spannend. En zo werd dit meisje 

een steunpilaar voor veel jongste kinderen.” Het was 

niet langer haar juf, maar het meisje zelf dat de ‘holding 

space’, de veilige plek, werd voor groepsgenoten. En ja, 

ook dit is een verhaal over de ondernemende houding, 

stelt Hilde: “Dit meisje ging haar eigen ongemak voorbij, 

begreep iets nieuws in zichzelf en zette zo’n stap dat het 

gezien en herkend werd door de hele groep. Ik zeg: de 

jenaplanhouding.”

Hilde als holding space voor startende leerkrachten

Ooit verkaste Hilde van huis en haard in Groningen, om zo’n 200 kilometer 

verderop in het Zuid-Hollandse Boskoop stamgroepleider te worden. Na zestien 

groeizame jaren op De Zevensprong werd het tijd om verder te kijken. “Het is 

datzelfde moment als waarop een puber begint te voelen dat hij zijn vleugels 

uit moet gaan slaan. Een warm, veilig nest kan ook te warm worden.” Haar 

zoektocht bracht haar bij een school in een achterstandswijk in Gouda. Het 

mensbeeld van de schoolorganisatie is weliswaar anders, maar Hilde is er op 

haar plek: “It takes a village, en in de school als opvoed-village gaat het erom 

welke rol jou het beste past.” In Hilde zag het bestuursbureau meer dan een 

leerkracht. Als leerkracht-coach ondersteunt ze anderen – zeker ook startende 

leerkrachten – om zichzelf als docent te leren kennen. Hilde ziet haar kracht 

in het bieden van een bemoedigende, veilige ‘holding space’, waarin collega’s 

verinnerlijking kunnen vinden en zich kunnen afvragen wat er nodig is om de 

leerkracht te worden die ze willen zijn. Ook is Hilde onder andere lid van NJPV 

Jong en is ze regelmatig host van de Jenaplan-podcast [zie QR-code].

Zoals ik het ben gaan zien, 
ís ondernemingszin 
de jenaplanhouding

Het ene kind moet je 
wat temperen door 
het net wat langer 
te laten nadenken; 

het andere heeft 
veel veiligheid nodig 

om zich te durven 
manifesteren.

QR-code MK178 De ondernemende 
houding
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hebben groene schoolpleinen, moes-

tuinen en gebruiken het stamgroep-

werk om de wereld binnen te halen. 

Hartstikke mooi, vooral blijven doen. 

Maar wij merkten dat voor veel kin-

deren op onze school hun (belevings)

wereld niet veel groter was dan de 

buurt en het schoolterrein. Hoewel 

Deventer landelijk gelegen is, komen 

veel kinderen niet of nauwelijks in de 

natuur. Een speeltuin met kunstgras 

en een kinderboerderij zijn nog de 

meest groene ervaringen voor veel 

kinderen. 

Als die beperkte omgeving de erva-

ringsruimte van onze kinderen is, 

dan halen we maar een heel klein 

wereldje De Kleine Planeet binnen. 

En dus wilden we denken voorbij 

de grenzen van het schoolplein, 

omdat andere plekken, andere 

ruimtes zorgen voor nieuwe prikke-

ling en onvoorziene belevenissen. 

Het wekken van verwondering en 

nieuwsgierigheid is het startpunt van 

het jenaplanonderwijs, van daaruit 

begint het leren en ontwikkelen. Of 

zoals Peter Petersen het verwoordde: 

“We moeten gelegenheden creëren 

waarin het kind de wereld ontmoet 

en die kansen biedt om het kind uit te 

dagen tot meedenken, tot meedoen 

en leren.”

Geen beren en wolven, wel visie 
en lef
Zoals veel moois begon het in het 

schooljaar 2018-2019 met een geluk-

kig toeval – iets dat op ons pad kwam 

en waarin kansen gezien en aangegre-

pen werden. De ingrediënten die bij 

elkaar kwamen: een lio-student met 

een onderzoeksopdracht, een stam-

groepleider met hart voor natuuron-

derwijs en een schoolleider met visie 

en lef. Er werd contact gelegd met 

een scoutingvereniging aan de rand 

van Deventer en wat begon met een 

dag buitenonderwijs voor een onder-

bouwgroep, resulteerde al snel in een 

pilot om deze ‘bosdagen’ structureel 

voor de onderbouw te organiseren.

Misschien klinkt dat wel erg makkelijk 

en voortvarend. Zoals elke schoollei-

der weet, gaan veranderingen nooit 

helemaal zonder slag of stoot. Veel 

ouders hadden zorgen en vragen. 

Hoe kan de veiligheid gegarandeerd 

worden? Staat er wel een hek om 

het bos? Zijn er wolven in de buurt? 

Wat als kinderen niet willen? Hoe 

wordt het vervoer geregeld? En: wat 

is eigenlijk de meerwaarde hiervan? 

En dus hielden we informatieavon-

den voor ouders en mocht iedereen 

die dat wilde, komen meekijken en 

meedoen. Met regelmaat werden de 

ervaringen rondom deze bosdagen 

besproken met een groep betrokken 

ouders en teamleden. 

Positieve aspecten 
Langzaam begonnen de positieve 

aspecten steeds zichtbaarder te 

worden. Stamgroepleiders verdiepten 

zich verder in het buitenonderwijs 

en de mogelijkheden die het bood. 

Ouders merkten dat na bosdagen 

de schoolverhalen bij het avondeten 

extra enthousiast waren. Aan het eind 

van dat schooljaar noteerden we onze 

conclusies: 

Wereld genoeg in Deventer. Je hebt er de IJssel met zijn uiterwaarden, de oude straatjes uit 
de tijd van de Hanze en Erasmus. Toch merkte De Kleine Planeet dat veel kinderen amper 

hun wijk uitkwamen. Klopt je ‘De wereld is je klaslokaal’ dan wel? Schoolleider Yno Hendriks 
vertelt hoe de school kwam tot de ‘Buitenklas’ – een structurele dag buitenonderwijs voor 

alle bouwen. Benodigdheden? Een portie geluk, visie en de NPO-gelden.

Hoe buitenleren 
een vaste plek in ons 
onderwijs kreeg

Schoolleider aan het woord: 
Yno Hendriks

Tekst en fotografie: Yno Hendriks

Voorbij de grenzen van het 
schoolplein
“De wereld is je klaslokaal” – dat is de 

slogan van jenaplanschool De Kleine 

Planeet. Een slogan die op veel Jenap-

lanscholen prima van toepassing zou 

zijn. Een jenaplanschool is namelijk 

per definitie wereldoriënterend en 

betekenisvol. Veel jenaplanscholen 
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tijd voor professionalisering. Zo sloe-

gen we twee vliegen in één klap. 

De middenbouwers kenden het 

buitenonderwijs nog vanuit hun 

onderbouwtijd en waren meteen 

dolenthousiast. Voor sommige boven-

bouwers was het een behoorlijke 

stap uit hun comfortzone. Maar we 

hebben gemerkt dat de aanvanke-

lijke onbekendheid en bijbehorende 

gevoelens van onverschilligheid, 

angst of desinteresse bij veel kinde-

ren veranderd zijn in betrokkenheid 

en nieuwsgierigheid naar de natuur 

– simpelweg door het te doen en te 

ervaren. 

En hoe nu verder? 
Vanaf januari 2023 zijn de stam-

groepleiders een dagdeel meegegaan 

naar het Buitenlokaal. Zij werden ook 

meegenomen in de voorbereidingen, 

want vanaf het schooljaar 2023-24 

verzorgen zij zelf de buitenlesdagen, 

met hulp van een (buiten)onderwijs-

assistent. 

Sommige stamgroepleiders hadden 

er meteen veel zin in en denken 

talenten en interesses van kinderen 

zijn zo breed en divers. Ze kunnen 

bijvoorbeeld ontzettend sportief, 

handig, slim, creatief, behulpzaam 

of volhardend zijn. Iedereen heeft 

zijn eigen kwaliteiten. Maar door het 

huidige onderwijsaanbod, waar veelal 

van het grote gemiddelde uitgegaan 

wordt, komen niet alle kinderen tot 

hun recht en gaan zij op in het grote 

geheel. 

Elk kind, elk mens, is uniek en heeft 

zijn eigen manieren, zijn eigen voor-

keuren, zijn eigen tempo om zich te 

ontwikkelen. Een jongen die in de 

klas altijd aan het strijden was met 

taal- en rekenopdrachten, bleek op de 

buitenlesdag ineens uit te blinken: bij 

klussen met hout stond hij er met zijn 

neus bovenop, begreep snel wat de 

bedoeling was en pakte de benodigde 

technieken makkelijk op. Zo’n kind ga 

je met andere ogen bezien. Het gaat 

niet alleen om kennis opdoen over de 

natuur, over hun omgeving of voed-

sel, maar vooral ook om op nieuwe 

manieren te ontdekken waar je goed 

in bent en wat je leuk vindt. Voor veel 

kinderen draagt de buitendag bij aan 

hun leerplezier, hun zelfkennis en 

daarmee hun zelfvertrouwen.

Kees Both wist het al 
Dat je niet alleen leert in je klaslokaal 

wist Kees Both ons al te vertellen. 

In een artikel in Mensenkinderen uit 

2007 vertelt hij dat veel belangrijke 

leerervaringen worden opgedaan 

in de buitenlucht. De ‘buitenklas’ 

kan een bron vormen voor leren, in 

principe bij alle vakken en vormings-

gebieden: het ontwikkelen van een 

besef van verwondering, schatten en 

meten, vragen stellen en onderzoe-

ken, teksten schrijven, tekenen en 

schilderen, foto’s maken, data verwer-

ken op de computer, enzovoort. 

Buiten zijn daagt uit tot bewegen: in 

innovatie van ons onderwijs. Wij 

wilden dat de middelen werden inge-

zet voor de brede ontwikkeling van 

kinderen. Tegelijkertijd vonden we het 

belangrijk om prioriteit te geven aan 

professionalisering: leren van en met 

elkaar. Ruimte voor collegiale consul-

tatie en voor onderzoek. 

Omdat we alle kinderen de ervarin-

gen van het buitenonderwijs wilden 

geven, kozen we ervoor om het 

buitenonderwijs ook voor de midden-

bouw en bovenbouw te realiseren. 

We realiseerden ons echter dat het 

voor midden- en bovenbouwers 

iets anders van ons vroeg dan voor 

kleuters. En dat we moesten onder-

zoeken wat werkt en wat ontwikkeld 

moest worden. Vanuit de NPO-mid-

delen konden we voor twee dagen 

een stamgroepleider en een onder-

wijsassistent vrijmaken die elke week 

op twee dagen met een midden- of 

bovenbouwgroep naar ons Buitenlo-

kaal gingen en het aanbod verzorg-

den. Tijdens de buitenonderwijsda-

gen was de reguliere stamgroepleider 

vrijgesteld van groepstaken en had 

•	� Kinderen zijn op bosdagen hande-

lend bezig zijn en leren op verschil-

lende manieren;

•	� Kinderen ontwikkelen een onder-

zoekende houding;

•	� Kinderen hebben intensieve 

natuurbelevingen en vergroten 

hun wereld;

•	� Kinderen zijn actief bezig, hun 

motoriek wordt uitgedaagd;

•	� Kinderen vertellen thuis veel over 

hun (nieuwe) ervaringen;

•	� Stamgroepwerk/wereldoriëntatie 

krijgt een bredere en diepere bete-

kenis;

•	� Ouderbetrokkenheid (ouders die 

aanwezig zijn) is toegenomen;

•	� Talenten van kinderen, ouders en 

teamleden worden aangesproken;

•	� Situaties voor sociaal-emotionele 

ontwikkeling en groepsdynamiek 

zijn verruimd.

Andere talenten aanboren
Een dagje buitenonderwijs is fijn, 

maar wat wij merkten was dat er 

door herhaling en het ritme van 

een tweewekelijkse buitendag meer 

gebeurde: er ontstond een verdieping 

van (leer)ervaringen. Stamgroeplei-

ders en kinderen raakten eraan 

gewend anders met de wereld en 

met leerstof bezig te zijn: het werd 

zintuiglijker, betekenisvoller, prakti-

scher. Wat buiten lijfelijk en ervarings-

gericht geleerd werd, kreeg op school 

een verdiepende verwerking en werd 

er verbonden met de lesstof. Daar-

naast kregen stamgroepleiders de 

kinderen letterlijk en figuurlijk beter 

in beeld, inclusief hun manier van 

dingen oppikken en de hobbels in hun 

leerproces. 

Die inzichten namen ze mee terug 

naar de schoolsituatie: de wijze 

waarop je kinderen ziet bepaalt in 

grote mate de manier waarop je 

met ze omgaat. De mogelijkheden, 

bomen klimmen, graven, bouwen. 

Natuur biedt onverwachte variaties, 

waardoor je goed moet opletten en je 

snel op veranderingen leert reageren. 

Zoals op een trap van boomtakken, 

die qua afstanden zeer onregelmatig 

is. Het stimuleren van het bewegen 

van kinderen (tegengaan van bewe-

gingsarmoede) wordt meestal in de 

georganiseerde sport gezocht, maar 

kan ook via het spontane, informele 

leren in een natuurrijke setting. 

En natuur is niet alleen ‘groen’. Daar 

horen ook elementen bij als water, 

grond, vuur, lucht/wind (het weer). 

Natuur moet je zien, ervaren en 

voelen. Door met hun zintuigen de 

natuur te ervaren wordt bij kinderen 

verbazing en verwondering gewekt 

– Peter Petersens ‘pedagogische 

situatie’ in optima forma. Het ‘puntje 

van je stoel-gevoel’, maar dan op een 

boomstronk. Vervolgens help je de 

kinderen hun verwondering handen 

en voeten te geven door ze op zoek 

te laten gaan naar meer kennis, door 

onderzoek te doen, vragen te stellen 

en boeken te raadplegen. De logische 

stap die daarop volgt is dat ze ook 

respect gaan ontwikkelen voor alles 

wat leeft. 

De volgende stap 
Vanaf schooljaar 2019 -2020 kreeg het 

buitenonderwijs een vaste plaats in 

ons onderwijsaanbod. Elke onder-

bouwgroep ging om de week een 

dag naar ons Buitenlokaal. Wat als 

een pilot begon, werd routine. En 

wellicht was het daarbij gebleven, als 

de coronapandemie niet uitgebro-

ken was. Met name de beschikbaar 

gestelde NPO-gelden maakten dat we 

het Buitenlokaal konden blijven orga-

niseren én konden uitbouwen.

De Kleine Planeet behield haar eigen 

koers en begon nog meer focus te 

leggen op duurzame ontwikkeling/

12

alvast verder: buitenonderwijs in een 

museum, theater, fabriek of haven. 

Passend bij stamgroepwerk. 

Andere stamgroepleider vinden het 

ook spannend: hoewel er ondersteu-

ning is van een onderwijsassistent en 

er hulpvaardige ouders zijn, vraagt 

het wederom weer lef. Lef om het 

avontuur aan te gaan waarvan je niet 

precies weet wat het je zal brengen 

en lef om veerkracht te tonen als het 

anders loopt dan je dacht. 

Peter Petersen vergeleek een stam-

groepleider met een stuurman op 

een schip. Je moet de richting weten, 

maar je weet niet precies hoe de 

dag zal verlopen. Het vraagt open-

heid naar de situatie. Geen starre 

aandacht, maar een flexibele attent-

heid om onbevangen op situaties te 

reageren. Vanuit die gedachte is ons 

buitenonderwijs tot stand gekomen 

en zorgen we er letterlijk voor dat we 

de wereld voor de kinderen vergroten. 

We zijn nog steeds De Kleine Planeet, 

maar de wereld van de kinderen is 

een stukje groter geworden.



14 15122023 Mensenkinderen

Kikkerkip
Het buitenleven is altijd volop in beweging op en om Judith Knapps Limburgse boerderij. 
Nou ja, totdat Zaza, de lievelingskip van haar jongste zoon, stil in de ren ligt. Dat emoties 
rondom de dood peilloos diep zijn, weet Judith uit de regelmatige kringgesprekken over 
overleden huisdieren. Maar haar zesjarige zoon is vooral gefascineerd.

Judith mijmert

Met eenzelfde fascinatie volgde ik zijn 

handen, zijn ogen, zijn gedachten en 

theorieën. Ik deed mijn uiterste best 

om zijn vragen te beantwoorden. Met 

zijn zes lentes vond hij de dood totaal 

geen akelig of spannend fenomeen. 

Hij wilde ontdekken, beschouwen en 

leren.

“Ik ga Zaza wel missen,” vertelde hij 

nadat we haar hadden verzorgd en 

begraven. Ik knikte en gaf hem een 

knuffel. “Maar”, vervolgde hij zijn 

gedachte, “ik vind het ook wel lief dat 

Zaza nu voor de kleine kriebelbeest-

jes zorgt.” “Dat is waar,” beaamde ik, 

“Zaza heeft genoten van kleine krie-

belbeestjes en nu mogen ze van haar 

genieten.” Hij leek tevreden over mijn 

antwoorden, het leven dat Zaza had 

geleid en haar bijdrage aan de natuur-

lijke kringloop. Ter afsluiting van ons 

ritueel plaatste hij een bloemetje op 

haar graf.

Kikker in de kliko
We wierpen allebei een blik op de 

kippenren toen we de volgende dag 

de auto instapten op weg naar school 

– de herinnering aan gisteren was 

nog vers. Hoewel de wekker vroeg 

afgegaan was, belandden we toch 

weer in de welbekende ochtend-

spoed. Met een beetje geluk hoopte 

ik alles en iedereen tijdig op de plek 

van bestemming te kunnen afleveren. 

Vol goede moed zette ik de auto in de 

achteruit en reed de garage uit. Maar 

mijn adem stokte, toen we voelbaar 

een bobbel over reden. Mijn jongste 

en ik keken elkaar aan. Hij klikte zich 

los en sprong uit de auto.

“Oh jee,” hoorde ik, “die doet het niet 

meer, mama.” Ik kwam naast hem 

staan en keek naar waar hij op zijn 

hurken naar keek: een kikker, tragisch 

gesneuveld. “Nee schat, ik denk inder-

daad dat hij het niet meer doet. Zelfs 

zijn tongetje steekt uit. Ochermkes!”

Snel pakte ik een stalen blik en schoof 

de platte kikker er met een lichte 

krabbeweging op. Ik beende naar de 

kliko, de illusie koesterend dat we 

misschien toch nog op tijd zouden 

komen. Mijn wereldverkennende zoon 

liep mee. Ik voelde hoe zijn ogen mijn 

handelingen volgden en met enige 

aarzeling opende ik de kliko en bracht 

onze platte vriend naar zijn laatste 

rustplaats. Mijn zoon keek me aan. 

We liepen terug naar de auto en ver-

trokken alsnog richting school. 

Na enkele minuten verbrak hij de 

stilte. “Dus een kip mag in de grond, 

een platte kikker in de kliko”, sprak 

hij resoluut. Er zat geen cynisme, 

geen ironie, geen verwijt in zijn stem. 

Eerder klonk er iets analyserends in. 

Trots misschien ook: het was hem 

wederom gelukt om een stukje mys-

terie van het leven te ontrafelen.

Zaza heeft 
genoten van kleine 

kriebelbeestjes en nu 
mogen ze van haar 

genieten

Judith Knapp

Ergens had ik een traan verwacht. Op 

z’n minst een moment van verbazing, 

van stilte, toen mijn jongste zoon 

naar me toe rende en vertelde dat zijn 

kip, Zaza, stilletjes in het kippenhok 

lag. “Die is dood”, concludeerde hij op 

besliste toon.

Diezelfde week vertelde een kind 

tijdens een kringmoment met horten 

en stoten over haar overleden cavia. 

Dikke tranen stroomden over haar 

wangen toen ze het over haar Caafje 

had. De emoties rond Caafje bleken 

al snel overgenomen te worden, 

toen een ander meisje ook begon te 

snikken, vanwege de bovengekomen 

herinneringen aan haar overleden 

hond. 

Het definitieve van de dood. Van 

moeten laten gaan. Van ‘nooit meer’. 

Het is bijzonder om als leerkracht 

de verscheidenheid aan emoties te 

mogen meebeleven met je groep. 

Intens verdriet kan bij kinderen alles 

terugbrengen wat ooit is geweest. 

Bloemetje op het graf
Maar de dood kan net zo goed een 

wonderlijke fascinatie oproepen. Mijn 

zoon kon zijn enthousiasme, zo leek 

het, haast niet verbergen. Hij trok 

aan mijn arm en gebood me meteen 

te komen. Zoals het een moeder 

betaamt, liet ik alles uit mijn handen 

vallen en volgde hem naar buiten. En 

ja, daar lag Zaza. Haar oogjes dicht en 

haar pootjes allebei in gestrekte hou-

ding. Alsof ze Superkip in volle vlucht 

was. Alleen haar cape ontbrak nog.

Het was warm, dus besloten we om 

Zaza zo snel mogelijk ter aarde te 

stellen. Terwijl we alle materialen 

bij elkaar zochten, overspoelde mijn 

jongste me met vragen. Alles wilde hij 

weten, alles ontdekken. Hij wilde nog 

even voelen, een veertje bewaren en 

kijken of het snaveltje kon bewegen. 

Een heuse patholoog-anatoom.
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de plek waar veel nieuwe stamgroepleiders 

opgeleid werden, maar ook de hogeschool 

van waaruit prominente jenaplanners als 

Ad Boes en Freek Velthausz hun bijdragen 

leverden aan conceptontwikkeling. In 

de Teams-ontmoeting verschijnen Josje 

Doornbos, Ineke Siebring en Bart Krui-

zinga. Na een brede verkenning van tradi-

tionele en moderne vernieuwingsscholen, 

bleken vijf van de deelnemende studenten 

het meest gecharmeerd van jenaplanon-

derwijs. Josje, Ineke en Bart zijn hard op 

weg hun meesterstuk af te ronden. Van-

avond is er ruimte om voor de laatste keer 

feedback te krijgen, van hun docent en van 

elkaar.

“We zijn dit jaar op avontuur 

geweest”, zegt Edwin. Hij somt de 

vele bezoeken aan scholen op, van 

Jenaplan tot Freinet, van democratisch 

onderwijs en EGO tot nog nieuwere 

conceptscholen als De Pit in Gronin-

gen. Telkens waren het de studenten 

die een voorstudie van een concept 

deden en het bezoek voorbereidden. 

“Maar jongens, het meest onder de 

indruk van jullie was door jullie weer-

woord op die interim-directeur.”

Wat er gebeurde? Bij een schoolbe-

zoek aan een jenaplanschool troffen 

Edwin en de studenten een inte-

rim-schoolleider, die zijn bedenkingen 

had bij de pedagogisch-didactische 

organisatie van het jenaplanonder-

wijs. Volgens hem stond de driejarige 

stamgroep de onderwijskwaliteit in 

de weg. “Hij deed een beetje uit de 

hoogte”, herinnert Edwin zich: “Hij 

wilde jullie de maat nemen. En jullie 

reageerden inhoudelijk, heel relaxed, 

heel stoïcijns.”

“Klopt”, zegt Bart Kruizinga. “Die 

directeur zag het niet gebeuren dat 

er in een middenbouwgroep goed 

onderwijs mogelijk was, want hoe 

leer je een derdejaars lezen en reke-

nen, als je tegelijk ook met vierde en 

vijfdejaars kinderen bezig moet zijn?” 

“Terwijl”, vult Josje Doornbos aan, “je 

juist de kracht van de stamgroep kunt 

inzetten. Iedereen heeft zijn rol. De 

oudsten helpen de jongsten. Je kunt 

zoveel positiefs losmaken.” 

Wat een oudste beter kan ver-
woorden dan de meester
Alle drie kennen ze de jenaplanpraktijk 

inmiddels van uitgebreide stageperi-

odes, waaraan ze ook de onderzoeks-

vragen voor hun meesterstukken 

ontleenden. Als voorbeeld van de 

kracht van de stamgroep noemt Bart 

het schoolkamp, aan het begin van 

het jaar: “Veel jongsten vinden dat 

spannend. En dan kan ik praten als 

Brugman, maar voor dat kind van 9 

of 10 blijft zo’n kamp een hele stap: 

twee dagen van huis, met kinderen 

die je pas net kent. De middelsten 

en oudsten vingen dat op: die gin-

gen zitten met de kinderen die het 

spannend vonden. ‘We gaan dit en 

dat doen, want dat deden we vorig 

jaar ook. Het ziet er zus en zo uit.’” 

Ook op het kamp zelf zag de stam-

groepleider-in-wording hoe de oudere 

kinderen er nog steeds waren voor 

die onzekere jongsten. “Als je alleen 

een jaargroep bent, waar nog nooit 

iemand op kamp geweest is, dan heb 

je dat niet. Nu leren de jongsten tel-

kens hoe je iets samen aanpakt en zijn 

zíj volgend jaar de ervaringsdeskundi-

gen die nieuwe kinderen helpen. Juist 

door dat soort momenten, hebben we 

een fantastisch jaar gehad.”

“Goed voorbeeld doet goed volgen”, 

zegt Ineke Siebring. “Ik heb het ook 

gezien dat oudsten die rol op zich 

namen: voor sommige jongsten was 

blijven slapen een brug te ver. Als die 

jongsten dan terugkwamen op de 

tweede ochtend, vingen de oudsten 

ze heel fijn op en gebeurde het dat 

de jongsten alsnog de tweede nacht 

wel durfden te blijven.” En het is niet 

alleen iets van de bovenbouw, gaat ze 

verder: middelsten of oudsten die zich 

bekommeren ziet ze ook in de onder-

bouw, wanneer kinderen een doekje 

komen halen voor een kind dat geval-

len is. Of wanneer ze een nieuw kind 

rondleiden door de klas. “In de kring 

hoorde ik een oudste vertellen: ‘Als we 

praten, is er één kind tegelijk aan het 

woord’. Dan ben ik heel trots op ze.”

Balans tussen pedagogiek en 
leerinhoud
Maar wat als het die interim-school-

leider niet zozeer te doen was om 

de pedagogische sfeer, maar dat hij 

vooral zorgen had over didactiek en 

‘de opbrengsten’? Edwin meent dat 

er veel vakmanschap nodig is om 

een goede stamgroepleider te zijn en 

dat onderwijs natuurlijk gaat om de 

balans tussen inhoud en sfeer, tussen 

groepsvorming en individuele ont-

wikkeling, tussen karaktervorming en 

gedegen kennis van je wereld opdoen. 

Dat beamen de studenten. Ze zijn 

ervan overtuigd dat een stamgroep 

daar een goede organisatievorm voor 

is – zowel om wat meer tijd te mogen 

nemen, wanneer een kind dat nodig 

heeft, als om sneller vooruit te mogen 

gaan en je breder te ontwikkelen, 

wanneer dat bij je past. Bart: “Ik geef 

oudsten regelmatig verantwoordelijk-

heden: ‘Kun jij deze instructie geven 

aan de jongsten, dan ga ik intussen…’ 

Ik blijf eindverantwoordelijke, maar ze 

kunnen zo’n verzoek prima aan.” “En 

in de middenbouw zijn er altijd wel 

kinderen die letters willen flitsen met 

kinderen die nog moeite met lezen 

hebben”, stelt Josje. “Het gebeurt in 

elke groep. Van onderbouw tot boven-

bouw.

Wat ervoor nodig is, is om als team 

bewust de structuur en de cultuur in 

de school neer te zetten.”

Geert Bors

Mijn meesterstuk, 
mijn Jenaplan

Als pabodocent in Assen 

verzorgde Edwin Solen vorig 

jaar de minor ‘Vernieuwend 

onderwijs’. Zijn studenten 

Ineke Siebring, Josje Doornbos 

en Bart Kruizinga kozen 

volmondig voor Jenaplan. Hun 

meesterstukken vormden niet 

alleen een verdieping van hun 

jenaplankennis, maar boden ook 

een constructieve impuls aan hun 

stagescholen.

Het 
grote
interview

Ineke, Josje en Bart

Woensdagavond 7 juni 2023. Een col-

legejaar lang is Edwin Solen opgetrokken 

met een groep van veertien pabo- 

studenten. Samen met Natasja de Kroon 

verzorgde hij de minor ‘Vernieuwend 

onderwijs’ aan NHL Stenden in Assen. 

Doorgewinterde jenaplanners weten dat 

dit gewijde grond is: eerder heette deze 

pabo ‘de Eekhorst’ en was het niet alleen 
Fotografie: Joop Luimes
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Ineke: ‘Al is schrijven 
een individuele 

activiteit, je leert 
samen in de 

tekstbespreking.’

Hoe kwam je uit bij het onderwerp 
‘tekstbespreking’?
Ineke Siebring: “Mijn school had gecon-

stateerd dat de tekstbespreking beter 

kon, met meer betrokkenheid van de 

kinderen. Omdat tekstbesprekingen 

altijd plaatsvonden op dagen dat ik er 

niet was, had ik geen idee hoe die in 

elkaar zaten. Wat ik te zien kreeg, was 

een hele basic activiteit: een kind las 

de tekst voor zoals het die geschre-

ven had. Er kwamen wat vragen uit 

de groep, die verwerkt werden in de 

tekst. Ook werd er een titel gekozen 

en dan werd de tekst nog een keer 

voorgelezen. Daar bleef het bij.”

Een voor jou nieuwe werkvorm, met 
het voordeel dat je met een frisse 
blik kon kijken.
“Ja. Als ik kritisch keek, zag ze dat veel 

kinderen er behoorlijk passief bijzaten. 

Ze waren niet gemotiveerd om een 

vraag te stellen, waren met andere 

dingen bezig, afwezige blikken. Ik 

vroeg me af: hoe kunnen de kinderen 

meer zin krijgen in het schrijven en 

voordragen van hun tekst, maar ook: 

hoe gaat de rest ‘aan’? Als ik ging 

lezen in de freinetliteratuur over vrije 

teksten en de schooldrukpers, voelde 

ik een energieke activiteit, die geza-

menlijk gedragen werd. Dat wilde ik 

ook voor onze school.”

Je had geobserveerd en je was gaan 
lezen. Wat ben je daarna gaan doen?
“Kleine ingrepen, om de kinderen uit 

te nodigen mee te doen. Ik wilde niet 

dat alleen de kinderen met hun vin-

ger in de lucht de beurt kregen en ik 

maakte ook geen voorspelbaar rondje 

door de kring, maar liet bijvoorbeeld 

de kinderen in tweetallen een paar 

Inekes meesterstuk: 
rijke tekstbesprekingen

vragen bij de tekst verzinnen, die ze 

daarna in de kring aan de schrijver 

stelden. Ook prikkelde ik de groep met 

spelvormen rond woordenschat en 

tekstopbouw.”

En wat merkte je?
“Freinet schrijft erover, maar zelf 

merk je dat natuurlijk ook meteen: 

hoe leuk is het, als je een week hebt 

zitten schrijven, dat jóuw tekst cen-

traal staat? Hoe belangrijk is het dan 

dat iedereen zorgvuldig omgaat met 

jouw schrijfwerk? Het drukken van je 

tekst kan op onze school en maakt 

een blijvende herinnering. Wat ook 

goed werkte en wat ik ben gaan intro-

duceren is drama, toneelspelen met 

teksten.”

Hoe pakte dat uit?
“Ik had al gemerkt dat de kinderen 

het uitspelen van gebeurtenissen leuk 

vonden. Nu gingen we dat met tekst 

doen. Als je anderen jouw tekst laat 

uitbeelden, zie je of het begrijpelijk 

is en of je tekst loopt. Onze spelre-

gel werd dat de schrijver tijdens het 

toneelspel niets mocht zeggen – geen 

‘ja, maar zo is het niet gegaan’. Dan 

had het duidelijker in de tekst moeten 

staan. Dat was heel leerzaam, want 

kinderen wilden daarna hun verhalen 

en ideeën zo goed mogelijk, zo helder 

mogelijk verwoorden. Drieregelige 

stelopdrachtjes groeiden uit tot echte, 

trotse teksten.”

Is het vooral Freinet of zie je ook 
Jenaplankracht bovenkomen?
“Ik denk dat het aspect van ‘samen 

leren’ nog versterkt wordt door het 

Jenaplan. Freinets onderliggende 

pedagogische bedoelingen passen 

Josjes meesterstuk: 
de weeksluiting als gezamenlijke 
viering
Waar gaat jouw meesterstuk over?
Josje Doornbos: “Over de weekvie-

ring. Ik heb het onderwerp gekozen 

omdat ik weleens het geluid hoorde: 

‘Jongens, het is alweer donderdag. 

Morgen viering. Wat gaan we doen?’ 

De ene keer was de betrokkenheid 

hoog, de andere keer minder. Het was 

ook vaak rumoerig en daarover wilden 

mensen duidelijker gedragsafspraken 

maken met de kinderen, maar ik ging 

me afvragen: wat laten we zien tijdens 

de weekviering? Is het boeiend en leuk 

genoeg om naar te kijken en te luiste-

ren? Dat leek me de eerste stap.”

En was het boeiend genoeg? Hoe 
ben je dat gaan uitzoeken?
“Ik ben kinderen, collega’s en ouders 

gaan bevragen over wat zij vonden 

van de weekviering en wat ze graag 

anders zouden zien. Er was behoorlijk 

wat overeenstemming in hun ant-

woorden: niemand vond het speello-

kaal een ideale plek. Het liefst wilden 

mensen een theaterpodium met 

gordijnen en goed licht. De viering 

zelf werd eentonig gevonden: veel 

dezelfde soorten presentaties. Op 

zich mooi stamgroepwerk leidde dan 

tot weer een lapbook of een poster, 

wat het op het podium nooit zo goed 

overkwam.”

één-op-één op Jenaplan. Elke tekst is 

anders, zoals elk kind anders is. Al is 

schrijven een individuele activiteit, wij 

leren van en met elkaar in de tekstbe-

spreking. Ik hoop dat de groep dat ook 

zo gaat voelen. Ik zag alvast mooie 

interacties: ‘O, ik wil wel helpen, 

want ik snap het’. Het zijn dankbare 

momenten als ik alleen hoef toe te 

kijken hoe ze elkaar iets uitleggen. Ik 

wil graag dat ze in hun latere leven 

ook hulp durven vragen en elkaar hulp 

aanbieden. In je eentje ben je geen 

maatschappij.”

Kon je ermee vooruit?
“Zeker. Er kwamen best concrete 

actiepunten naar voren. We zijn – met 

de kinderen – een vast podium gaan 

maken in het speellokaal. Als we de 

opstelling veranderden, bleef er nog 

steeds genoeg plek over om buiten de 

vieringen om in het lokaal te spelen – 

niet meer in de breedte van de zaal, 

maar de lengte. Ook hebben we vaste, 

herkenbare rituelen geïntroduceerd: 

we zingen altijd het schoollied en voor 

de jarigen. Voor de viering zelf heb ik 

voorstellen gedaan om meer afwisse-

ling te brengen, wat het leuker maakt 

– ook voor de jongste kinderen – om 

te blijven kijken. Draag een gedicht 

voor, zing een lied, lees eens een vrije 

tekst voor, maak van wat je geleerd 

hebt een poppenkastvoorstelling. De 

tekstbesprekingstoneelstukjes uit Ine-

kes groep worden ook op het podium 

gebracht.”

Had het ’t effect waarop je hoopte?
“Sommige concrete veranderingen 

kun je zien: meer verschillende vor-

men van presenteren. Veel meer 

ouders komen. En als je met z’n allen 

voelt dat het beter wordt, dan wordt 

het ook makkelijk om op vrijdagoch-

tend nog even een herinnering te 

sturen in Social Schools. We zijn trots 
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Josje: ‘We zijn 
trots op 

de weekviering: 
“Ouders, zien we 

jullie straks 
ook weer?”’

Barts meesterstuk: 
Betrokkenheid bij stamgroepwerk
Waarom heeft ‘betrokkenheid’ je 
interesse?
Bart Kruizinga: “Tijdens stamgroep-

werk – we waren nog geen drie dagen 

bezig met een nieuw thema – kwam 

er een paar kinderen bij me met de 

vraag: ‘Kan ik wat anders gaan doen?’ 

Ik ging me afvragen hoe dat kon. 

We waren zo geëngageerd en actief 

begonnen en na drie dagen ben je 

het al beu? Op mijn tegenvraag wat 

ze dan wilden, hadden ze geen ant-

woord. Zoiets overkwam me een paar 

keer. Als stamgroepwerk het klop-

pende hart van je onderwijs is, waarin 

alle basisactiviteiten langskomen, wat 

gebeurde hier dan? Ik kwam tot de 

slotsom dat ik onderzoek moest gaan 

doen naar betrokkenheid.”

Anders dan de weekviering of de 
tekstbespreking is dat best een 
abstract onderwerp. Waar begon je?
“Welbevinden en betrokkenheid zijn 

op de weekviering: ‘Ouders, zien we 

jullie straks weer?’ De betrokkenheid 

van de kinderen is natuurlijk moeilijker 

aan te tonen, maar in de midden-

bouw werd pas gezegd: ‘Josje heeft 

écht naar ons geluisterd’. En meteen 

daarna kwamen er nieuwe tips: ‘Dit 

zou je ook nog kunnen doen’. Gedu-

rende het proces bedenk je steeds 

meer dingen.”

Was er ook literatuur die je hielp?
“Ja, vooral om het belang, het 

waarom, van de weekviering te 

onderstrepen. Peter Petersen schrijft 

daarover dat vieren zo bij het leven 

hoort. In alle culturen wordt gevierd, 

het is een van de essentiële dingen die 

we als mensen samen doen. Ook vond 

ik het mooi te lezen hoe het Jenaplan 

denkt over de school als een minisa-

menleving, waarin je elkaar niet alleen 

wilt laten zien wat je geleerd hebt, 

maar ook een gevoel van saamhorig-

heid met elkaar wilt delen.”

En dat terwijl wij Nederlanders ‘vie-
ren’ en ‘stilstaan bij’ vaak overslaan. 
Ook als team is het goed om samen 
de week af te sluiten. Wat betekent 
jouw aandacht voor viering voor 
hen?
“Het gaat er weer over. Het is natuur-

lijk altijd roerig en op een school zijn 

er altijd zaken die verbeterd kunnen 

en moeten worden, maar we zijn 

samen ook aandacht gaan besteden 

aan de weekviering. Mijn begelei-

der Edwin zegt dat je de kwaliteit 

van een school kunt terugzien in de 

weeksluiting. Ik denk dat dat klopt: 

je sluit je leerwerk, je themaproject, 

je bezigheden met zorg en aandacht 

af. Het maakt dat je niet murw, maar 

opgeladen het weekend in gaat. Ik 

voel me heel verantwoordelijk dat het 

ook volgend jaar goed blijft gaan met 

de weekviering, maar ik merk steeds 

meer dat we het samen dragen.”

twee kernbegrippen uit het Ervarings-

Gericht Onderwijs, maar ook in het 

Jenaplan zijn het bekende termen die 

hoog in het vaandel staan. Ik ben in 

andere groepen gaan observeren, bij 

blokperiodes en kringen, om te zien 

welke betrokkenheid ik daar zag. Met 

die observaties en met de theorie, 

kwam ik tot het besef dat je in jena-

planonderwijs weliswaar veel samen 

bezig bent, maar dat je individuele 

kinderen moet volgen en bevragen 

om de betrokkenheid van het individu 

en daarmee de groep te verhogen.”

Hoe ging je te werk?
“Ik zoomde een tijd in op een groepje 

of een persoon. Ik keek naar hun inte-

resses, hun behoeftes, wat ze bezig-

hield. Ik zag hoe sommige kinderen 

niet aan de gang gingen of vastliepen. 

Met die kinderen ging ik praten. Dan 

hoorde ik bijvoorbeeld dat ze niet 

genoeg over een onderwerp wisten, 

maar door een gebrek aan interesse 

ook niet de motivatie konden opbren-

gen om er onderzoek naar te gaan 

doen. Dat maakte dat ik me reali-

seerde dat ik veel meer tijd moest 

besteden aan een goede start van 

het stamgroepwerk. Ik moest echt 

gaan zitten om diepe, brede vragen 

te stellen en goed te luisteren. Ik ben 

ervan overtuigd dat in elk onderwerp 

wel een deelvraagje zit dat de inte-

resse wekt van dat ene kind. Zo hielp 

ik die stilgevallen kinderen op weg: 

we vinden vast iets dat jou echt boeit, 

dat binnen ons thema past en waar 

de groep alles over wil weten, als jij er 

straks goed over kan vertellen.”

Meer steun, meer voorbereidings-
tijd, meer goede vragen dus, voor je 
de groep de vrijheid geeft om aan de 
slag te gaan.
“Ja. Ik kwam een mooi citaat van 

Marcel van Herpen tegen: ‘Je kunt pas 

gaan rekenen, als iedereen meetelt’. 

Samen op weg gaan betekent voor mij 

ook stilstaan bij alle individuen in mijn 

groep.”

Hoe ging het verder?
“Ik ontdekte dat ik zelf óók meer 

observatietijd wil nemen. Op woens-

dagen werk ik niet op school, maar de 

afgelopen weken ben ik bij mijn col-

lega in de groep gaan zitten om rond 

te kijken. Ik heb er nu een gewoonte 

van gemaakt om tijdens het eerste 

kwartier van mijn eigen blokperiode 

vooral te observeren. Dat levert zo 

veel op. Het is een observeren zonder 

meteen in te willen grijpen. Nader-

hand vraag ik dan aan een groepje: 

‘Dit zag ik. Wat maakte dat je dit of 

dat deed?’ Op maandag hoorde ik 

midden in een groepje geklets in de 

stilwerkperiode. Inmiddels heb ik 

geleerd niet meteen iets te zeggen, 

maar eerst vast te stellen wat ik pre-

cies waarneem. In dit geval was een 

middelste een oudste uitleg aan het 

geven. Die waren lekker bezig: toen 

de oudste het ook snapte, was er 

euforie. Ze vierden samen – iets te 

hardop – dat ze het nu allebei wis-

ten. Mijn interventie zou alleen maar 

een verstoring zijn geweest van hun 

betrokkenheid.”

Weet je daarmee genoeg om betrok-
kenheid te bevorderen?
“Als je tijd en aandacht hebt, ontdek 

je wat de hobby’s van de kinderen zijn 

en hoe ze werken. Maar daarna word 

ik geïnteresseerd in het ‘waarom’ 

en wil ik daarop kunnen inspelen: 

waarom doet dat meisje iets op die 

manier, waarom vindt die jongen dat 

een fijne plek om te werken? Als ik 

eerst heb geobserveerd en een notitie 

gemaakt heb, en dan met een kind of 

een groepje in gesprek ga, merk ik dat 

mijn antennes meer aanstaan. Dan 

gaan mijn vragen dieper: waar ben je 

mee bezig geweest, hoe heb je dat 

aangepakt, hoe heb je overlegd. Maar 

aan het eind stel ik dan waaromvra-

gen. Soms is het antwoord: ‘het over-

kwam ons, het liep zo’. Of zo’n jongen 

op een andere plek dan normaal 

vertelt dan: ‘Het is niet mijn favoriete 

plek, maar ik heb hier wel eindelijk 

rust. Hier is geen geklets.’ Dat is een 

prachtantwoord, ook met het oog op 

betrokkenheid en welbevinden: een 

jongen die nu niet voor de gezelligheid 

van zijn vrienden kiest, maar om iets 

te leren. Via dat soort gesprekken 

hebben we het letterlijk samen over 

betrokkenheid, over focus en hoe je 

oefent in het scheppen van ruimte en 

het nemen van verantwoordelijkheid 

voor je eigen leren.”

Bart: ‘Samen 
op weg gaan 

betekent voor mij 
ook stilstaan bij 
alle individuen 
in mijn groep.’

Fo
to

’s
: J

oo
p 

Lu
im

es



22 23122023 Mensenkinderen

uurlijk niks in de griend laten liggen, 

dat is heel slecht voor alles wat er 

leeft.

De kinderen nemen hun verant-

woordelijkheid. Minutieus wordt elke 

vierkante meter afgespeurd. Er klinkt 

een luid ‘Ja, hier!’ Jindra is opgelucht. 

De griendwerker ook want het mes is 

bijna net zo oud als hij is. 

Stilte: eerst nagonzen, dan reflec-
teren
“Leukste dag ooit”, hoor ik Bas zach-

tjes naast me mompelen. Hij herhaalt 

het nog eens, om er zeker van te zijn 

dat ik het heb gehoord. Naast hem 

klinkt instemmend gemompel. “Veel 

geleerd ook”, vult hij aan. Morgen 

gaan we het er over hebben. Voor nu 

laat ik hen even in alle rust en stilte 

genieten van deze ervaring.

We verlaten ons ‘buitenlokaal’ en 

slingeren terug over het weggetje. 

Aan de benen van Jens bungelt nog 

één laars. De terugweg duurt nog 

veel langer dan de heenweg, maar dat 

geeft niet. Ondanks de vermoeidheid 

zien de kinderen, veel meer dan op de 

heenweg, de natuur om hen heen.

Hilde Paulsen was stamgroepleider en is 

opleider bij Het Kan! Stilte en verinnerli-

jking zijn voor haar belangrijke thema’s in 

het jenaplanonderwijs.

best lastig, vinden veel kinderen. De 

anders zo stille Bas blijkt een natuur-

talent en even later legt hij, met hel-

dere stem en goed verstaanbaar voor 

zijn groepsgenoten, stap voor stap uit 

wat er van hen verwacht wordt. 

Resultaat: kennis, kunde en een 
ketel chocolademelk
De berg tenen groeit. De laag modder 

onder de kinderlaarzen en op hun 

kleding ook. Ze raken vermoeid, maar 

ploeteren door. Ze spotten een sper-

wer (hoe hebben ze die naam nou 

onthouden?) en drinken in de pauze 

warme chocolademelk die in een 

zware ketel boven een zelfgestookt 

vuurtje hangt. Ze overleggen hoe de 

bosjes het beste bij elkaar gebonden 

kunnen worden (antwoord: ook met 

zo’n flexibele wilgenteen) en schep-

pen op over wie de langste tak naar 

beneden kan halen (...van onderen!). 

De NME-medewerker struint met 

een paar kinderen langs de waterkant 

op zoek naar wilde planten en kleine 

diertjes. Aan de hoge gilletjes te 

horen, heeft hij zojuist een lange pier 

uit de grond getrokken. 

Als de oude griendwerker tevreden 

is over de hoeveelheid aan gekapte 

takken, roep ik de groep bij elkaar. 

Vol trots bekijken zij het resultaat. 

Op de vraag of de kinderen nog 

weten waar de tenen vandaag de dag 

voor gebruikt zullen worden, wordt 

bevestigend geknikt. Van deze tenen 

vlechten de werkers matten, die 

gebruikt zullen worden bij de verste-

viging van de dijken. Natuurlijk weten 

ze ook nog waar de wilgentakken 

vroeger vooral voor werden gebruikt. 

Ze herinneren zich de gevlochten 

manden en schuttingen uit het 

NME-lokaal. Voordat we weer terug 

naar school gaan, wordt de zoektocht 

naar Jindra’s mes hervat en moet er 

worden opgeruimd. We kunnen nat-

waarom de griend zo belangrijk is en 

waar de tenen voor gebruikt gaan 

worden. We wonen in een waterrijk 

gebied en de kinderen zijn tot de 

ontdekking gekomen dat de grienden 

– buitendijkse stukken vochtig land – 

daar een belangrijke rol in spelen.

Een griendwerker met een zwaar 

streekdialect heeft de kinderen geïn-

strueerd over wat wel en niet mag, 

hoe ze het vlijmscherpe gereedschap 

moeten hanteren en welke flora en 

fauna er allemaal te zien is in het 

natuurgebied. Ik ken de beste man 

al jaren en weet aardig te ontcijferen 

wat hij de kinderen probeert uit te 

leggen. Inmiddels weet ik ook dat aan 

het einde van zijn uitleg de kinderen 

op het puntje van hun stoel zitten en 

door zijn enthousiasme en fantas-

tische verhalen over zijn jeugd, toen 

hij nog een klein griendwerkertje was, 

niet kunnen wachten om zelf aan de 

slag te gaan.

Aan de slag: wilgentenen en witte 
gympen
Gewapend met zaagjes, knipmessen 

en een blad met plaatjes (dit mag je 

wel kappen en dit niet) verdwijnen 

de kinderen een half uur later vol 

goede moed tussen de wilgentenen 

die op dat moment nog hoog boven 

hen uit torenen. Het stukje van de 

uitleg over zachtjes doen in de nat-

uur hebben ze vast niet gehoord. Ze 

roepen naar elkaar, laten vol trots 

de enorme wilgentenen die ze neer 

hebben gehaald zien en slepen met 

de bossen hout alsof ze nooit anders 

gedaan hebben. De witte gympen 

zijn inmiddels pikzwart en de laars 

van Jens is ergens in de modder bli-

jven hangen. Jindra is d’r knipmes 

kwijt en vol geduld probeert de oude 

griendwerker nog maar eens uit te 

leggen hoe je nu precies zo’n wilgen-

teen moet kappen. Dat blijkt nog 

Remko Fijbes

Kappen 
nou!
Hilde Paulsen

Er slingert een lint kinderen over de dijk. Juf 
Hilde beziet haar groep en geniet. Op naar de 
grienden, de natte buitendijkse velden vol wilgen, 
die de achtertuin van het stadje vormen. Hoe de 
voorkennis van de natuureducatiemedewerker 
plakt, gaat Hilde zien. De een gaat de drassigheid 
in op witte gympen, de ander heeft de slag met het 
wilgentenensnoeimes meteen te pakken. 

We verlaten ons 
‘buitenlokaal’ en 
slingeren terug 

over de landweg. 
Aan de benen van 
Jens bungelt nog 

één laars.

Voor mij uit slingert een groep kin-

deren op de fiets door de polder. 

Moeders in felgekleurde hesjes pro-

beren de boel vanaf de zijkant bij 

elkaar te houden. Ik laat het allemaal 

rustig gebeuren, het smalle landwe-

ggetje wordt zelden door ander ver-

keer gebruikt.

Jens verliest z’n laarzen steeds. 

Die zijn veel te groot. Hij zit bij Mo 

achterop, want z’n fiets is stuk. Om 

de twintig meter springt hij van de 

bagagedrager om een laars op te 

pakken en sprint dan weer terug naar 

zijn vriend. Een van de meiden draagt 

witte gympen en een hele lichte spi-

jkerbroek. Ik probeer er nog maar niet 

aan te denken hoe zij er straks uit zal 

zien.

Voorbereiding: oefenen met 
vlijmscherp gereedschap
We zijn op weg naar de grienden 

die zich, aan de rand van ons stadje, 

kilometerslang uitstrekken. Eenmaal 

daar zullen de kinderen de griendw-

erkers helpen met het kappen van 

wilgentenen. Vorige week hebben 

ze er eerst een les over gehad. Een 

medewerker van NME (Natuur- en 

MilieuEducatie) vertelde de kinderen 
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van het voortgezet onderwijs. 

Vandaar dat Metameer een ideale 

partner is: de Boxmeerse jenaplan-

school benadert het Peterseniaanse 

ideaal van de heterogene stamgroep 

niet door leeftijden te mixen, maar 

via een verlengde brugklasperiode 

waarin de denker leert van de doener 

en andersom. Pas na drie jaar krijgt 

het onderscheid in de uitstroompro-

fielen van vmbo tot vwo volledig zijn 

beslag.

Politieke ruimte voor Jenaplan
Nu ook de laatste meiden naar hun 

lessen zijn, neemt Stepan de tijd om 

te vertellen over zijn school in een 

klein maar bijzonder dorpje, over de 

kansen die het politieke onderwijs-

klimaat in zijn land biedt en hoe hij 

in het Jenaplan een hedendaagse 

uitwerking vond voor de idealen van 

de Tsjechische aartsvader van de 

moderne Europese pedagogiek, Jan 

Amos Komenský, beter bekend onder 

zijn Latijnse naam: Comenius.

“In Tsjechië is er sinds vijftien jaar 

een beweging gaande om nieuwe 

private en innovatieve basisscholen 

op te richten. Je hebt kleine groeiende 

schooltjes, als de onze met zo’n veer-

tig leerlingen, maar er zijn ook grotere 

initiatieven waar 100 tot 150 kinderen 

zitten. Alles komt langs, van traditio-

nele vernieuwers als Steiner en Mon-

tessori tot erg vrije democratische 

scholen gebaseerd op het Sudbury 

Valley-concept.”

Die hausse aan nieuwe scholen is 

ontstaan omdat ouders ontevreden 

waren over het klassieke staatsschool-

systeem en omdat de overheid ruimte 

wilde geven om te experimenteren, 

vertelt Stepan: “Voor de regering is 

het een laagdrempelige manier van 

kijken hoe het anders kan. De over-

heid begint bijvoorbeeld langzaam 

wat anders te denken over hoe je 

kinderen en hun groei kunt evalueren. 

Onder invloed van die nieuwe scholen 

hoeft dat bijvoorbeeld niet uitsluitend 

te gebeuren via toetsen en cijfers, 

maar kan het ook met geschreven 

evaluaties van de leraar.” 

Vrijheid is er, maar die is niet vrijblij-

vend: een aantal jaren na de oprich-

ting vindt er een grote inspectie van 

iedere private school plaats en voldoe 

je niet aan de gestelde nationale nor-

men, dan wordt het door de staat 

gefinancierde deel van je budget ste-

vig gekort. “Die politieke ruimte klinkt 

heel flexibel, maar als ik als buiten-

staander naar Nederland kijk, vind ik 

het beleid hier wel prettig consistent. 

Bij ons rommelt het vaak op het Minis-

terie van Onderwijs: ieder jaar treedt 

er wel een minister af, verandert de 

politieke koers en staan alle ontwik-

kelingen weer stil. Ministers hebben 

letterlijk de tijd niet om iets neer te 

zetten en te consolideren. Het voelt 

allemaal heel weifelend.”

Als voorbeeld noemt Stepan het 

jenaplanideaal van de stamgroep en 

‘mixed ability classes’: “Daar zit een 

essentie van Peter Petersens werk: de 

heterogene groep waarin je verschil-

lende sociale interacties kunt organi-

seren. Wettelijk kan en mag het mixen 

van leeftijden bij ons wel, maar het 

wordt heel gecompliceerd gemaakt 

– zeker vanaf de hogere groepen van 

onze basisschool. Zoiets vraagt tijd en 

politiek vertrouwen.”

In de droge junimaand van 2023 was de Tsjechische 
school Edubbaa twee weken lang in Boxmeer. Met 
acht leerlingen, die het Engelstalige lesprogramma 
meeliepen. Zij leerden veel, over terugtrapremmen 
en Nederlandse ‘heuvels’, maar ook hoe Jenaplan er 
op Metameer uitziet. Voor het Nederlandse Jenaplan 
is het ambitieuze schoolteam een weerspiegeling van 
onze eigen pioniersjaren en werpen hun vragen ons 
terug op het diepste ‘waartoe’ van ons onderwijs.

‘Ik denk dat 
we allemaal 
voelen dat we 
Europeanen zijn’

Ondergedompeld op Metameer
Edubbaa is een jonge, ambitieuze 

school en Štěpán Kovář is een man 

met een missie, zo blijkt snel. “Zo’n 

zeven-acht jaar geleden begon de 

eerste Tsjechische jenaplanschool, 

Hučák, en kwam trainingen volgen in 

Nederland. Inmiddels heeft Tsjechië 

er drie. Wij bestaan vijf jaar en zijn de 

nieuwste jenaplanschool. Onze leer-

lingen zijn hier twee weken helemaal 

ondergedompeld.”

Waar Nederland het veel bekriti-

seerde selectiemoment hanteert 

aan het eind van de basisschool, als 

kinderen ongeveer twaalf jaar oud 

zijn, stelt het Tsjechische onderwijs 

de schifting in uitstroomprofielen 

met een paar jaar uit: Edubbaa is hier 

vertegenwoordigd met acht van haar 

oudste en taalvaardigste leerlingen. 

Die zijn dus zo ongeveer veertien jaar 

oud. In Nederland zitten ze daarmee 

tussen tafellaken en servet: formeel 

nog basisschoolleerlingen, maar op 

de leeftijd en het niveau van klas 2 

Reportage: 
Tsjechisch bezoek op Metameer

Geert Bors 
Fotografie: Edubbaa

Boxmeer, maandag 5 juni 2023. 

Met acht leerlingen en twee begelei-

dende docenten is een delegatie van de 

Tsjechische jenaplanschool Edubbaa 

vorige week neergestreken in Boxmeer. 

Hun home-away-from-home-lokaal op de 

vo-jenaplanschool Metameer is vanoch-

tend een duiventil: de meeste leerlingen 

zijn net vertrokken naar hun les, twee 

meisjes zitten gebogen over hun wiskund-

eopdrachten. Štěpán Kovář, schoolleider, 

docent en oprichter van Edubbaa, kijkt 

een moment mee over hun schouder en 

maakt een geintje met ze. Zijn collega Eva 

Polanová moet ook ergens rondlopen. Dan 

verschijnen er drie Metameermeiden bij de 

deur om hun kersverse Tsjechische vriend-

innen mee te nemen naar het volgende 

lesuur. Een gesprekje, gegiechel. Losjes 

over de schouder geworpen rugzakken. En 

weg zijn ze. 

‘Als ik als 
buitenstaander naar 
Nederland kijk, vind 

ik het onderwijsbeleid 
hier prettig consistent’
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mentinzichten over leiderschap, zoals 

bijvoorbeeld dat het belangrijk is – in 

het leger en in een organisatie als 

een school – om dicht bij de mensen 

te staan aan wie je leiding geeft. 

Dan gaat zo’n historische figuur heel 

anders leven.”

Ook een landkaart van Berlijn aan de 

vooravond van de Tweede Werel-

doorlog roept herkenning op. “Berlin 

is my city”, vertelt Jan, “Ik probeer elke 

keer dat ik er ben, te gaan kijken op 

een van de plekken op die oude kaart 

en te zien welke zichtbare tekenen er 

nog zijn van die ingrijpende jaren.” 

Maar nu zakelijk. Edubbaa wil spi-

jkers met koppen slaan: ze zijn ver-

heugd over de samenwerking met 

Metammeer en willen heel graag een 

delegatie van vijf leerlingen en een 

paar begeleiders uitnodigen voor 

een wederbezoek: “Bijvoorbeeld 

die meidenclub die zo dik bevriend 

geraakt is met onze meiden.” Het 

daaropvolgende half uur gaat over de 

mogelijkheden van Erasmus-fondsen, 

over een no-budget onderkomen bij 

gastgezinnen. Ook wordt er gebrain-

stormd over het digitaal aangaan 

van een gezamenlijk themaproject, 

bijvoorbeeld rond Europa en klimaat, 

dat de leerlingen dan samen kunnen 

afmaken en presenteren tijdens het 

bezoek. En zoiets kan dan misschien 

wel twee keer per jaar. Tuurlijk, 

lekker vrij, niet te hard werken. Maar 

dat is een misverstand. Comenius 

deed zijn inzichten rond spel op tij-

dens een verblijf in Hongarije, waar 

hij een pedagogische invalshoek rond 

toneel en rollenspellen ontwikkelde. 

Dat was voor die tijd ongekend. Wat 

hij ermee wilde duiden, is dat je leert 

in interactie met anderen en door het 

aannemen van verschillende rollen in 

je leven, door andermans perspectief 

te ervaren. Dat is óók heel erg Jena-

plan.”

De kern van Comenius’ ideeën? “He 

was a true humanist”, zegt Stepan. 

“Dat is het centrale punt: hij zag 

de ontwikkeling van kinderen op 

een complete en complexe manier. 

Tegenwoordig zou je het hebben 

over ‘whole child development’. Hij keek 

met een open geest naar de mogeli-

jkheden van mensen en gunde ieder 

Europese verbinding
Wat Tsjechië en Nederland anders 

maakt, lijkt vooral te schuilen in 

‘the little differences’: toen gastheer 

Jan Vermunt net thee maakte voor 

zijn gasten, verzocht de Tsjechische 

wiskundedocente Eva Polanová sub-

tiel om het zakje wat langer te laten 

trekken, maar met Nederlandse 

voortvarendheid had Jan na drie keer 

dopen het zakje alweer in het afval-

bakje gegooid. 

Op zijn werkkamer wordt al snel 

duidelijk dat er een Europees gevoel 

gedeeld wordt. Herkenbaar, zichtbaar, 

want de wanden van de teamleider 

en historicus ademen Europa. Aan de 

ronde vergadertafel kijken Stepan en 

Eva uit op een poster van de Franse 

veldheer Napoleon. “Van Napoleon 

kende ik alleen de globale feiten”, 

verklaart Jan, “Maar ik las een tijd 

geleden een boek van de Belgische 

schrijver Johan Op de Beeck, waarin 

hij voorvallen uit Napoleons loop-

baan koppelt aan moderne manage-

Aartsvader van de pedagogiek
Stepan Kovar neemt een slok van 

zijn koffie. “En dat”, vervolgt hij zijn 

gedachte met een kwinkslag, “terwijl 

wij op onderwijsgebied zo’n geweld-

ige mentor gehad hebben.” Comenius 

dus. De pedagogisch denker (1592-

1670) die met zijn omvattende ideeën 

over vredeseducatie en universeel 

onderwijs voor iedereen zo’n grote 

invloed had op Peter Petersen en de 

andere traditionele vernieuwers*. 

Het opbouwen van een gedeelde 

kennisbasis en daarmee begrip onder 

alle Europeanen zag Comenius als 

antwoord op de verschrikkingen van 

de Dertigjarige Oorlog – jaren van 

keiharde strijd en religieuze vervol-

ging, waarin hij ook persoonlijk veel 

voor de kiezen kreeg. Hij verloor zijn 

vrouw en twee kinderen aan de pest, 

werd zelf meermaals gedwongen te 

vluchten en huis en haard te verlaten. 

Zijn boekencollectie en belangrijke 

onderwijsmanuscripten gingen ver-

loren.

“Iedere Tsjech zal je zeggen: ‘Ah ja, 

Comenius, onze great scholar’, maar 

dan stopt het meestal. Hij wordt 

slechts oppervlakkig gekend. Neem 

zijn concept ‘de school als spel’ 

(Schola Ludus). Dat wordt vaak begre-

pen als: onderwijs moet leuk zijn, 

zijn ontwikkeling.” Voor moeders 

schreef hij over de vroege opvoeding 

van kinderen; voor kinderen schreef 

hij de eerste encyclopedie op basis 

van afbeeldingen. Hij bouwde aan 

didactiek en zorgde dat de toen-

malige taal van de wetenschap, het 

Latijn, voor iedereen laagdrempelig 

toegankelijk werd.”

Comenius en Petersen
Voor Stepan is Comenius de basis 

en kijkend naar de al gestarte jena-

planinitiatieven in Tsjechië, was het 

snel duidelijk: “Voor mij was het een 

easy decision: Jenaplan valt grotend-

eels samen met Comenius’ blik op 

de ontwikkeling van het kind als hele 

mens, terwijl het tegelijkertijd vol-

doet aan de eisen die het Tsjechische 

curriculum stelt. Jenaplan is een 

balans, tussen kinderen de ruimte 

laten, maar ze ook voldoende leer-

stof aanbieden. Persoonlijk ben ik 

geen groot fan van het heel vrije 

van Sudbury Valleyscholen – je kunt 

dat vast ook goed uitvoeren, maar 

het sluit voorlopig niet aan bij de 

Tsjechische mentaliteit. Ik geloof dat 

kinderen volwassenen nodig hebben 

die een gids, een wegwijzer en een 

steun voor hen zijn, zodat ze kunnen 

uitgroeien tot zelfverantwoordelijke 

lerenden. Jenaplan is oefenen met 

vrijheid en verantwoordelijkheid, met 

individuele groei en sociale interactie, 

maar ook: een goed inhoudelijk cur-

riculum bieden.” 

Intussen zijn er een paar van de 

Tsjechische leerlingen teruggekomen 

in het thuislokaal. Ze hebben met 

een half oor meegeluisterd. “Ik denk 

dat de kinderen hier op Metameer 

minder leerstof krijgen dan bij ons”, 

zegt een meisje. “Maar de sfeer is 

heel goed, net als hun Engels. Nie-

mand vindt het een probleem om 

met vreemden te spreken.” 

Comenius was a 
true humanist. Hij 

zag de ontwikkeling 
van kinderen op een 

complete en complexe 
manier.

bureaucratische rompslomp met 

roostering en budgetten is er, maar 

stelt Stepan, denkend vanuit zijn 

jonge, kleine en wendbare organisa-

tie: “Met een gehuurd busje en een 

volle tank sta je zo in Řepice.” Het is 

een vooruitzicht dat de tafelgenoten 

enthousiast maakt.

Boxmeer, donderdag 8 juni 2023. 
De Tsjechische leerlingen hebben middag-

pauze en zijn buiten met hun Nederlandse 

vrienden. Štěpán Kovář en Eva Polanová 

zitten in de lerarenkamer in een evalu-

atiegesprek met Jan Vermunt, die ze na 

vanmiddag niet meer zullen tegenkomen. 

Straks is er nog een dramales voor alle 

leerlingen, morgen nog een paar uur en 

dan loopt het bezoek aan Nederland 

alweer ten einde. 

Hoe doen jullie dat?
Stepan komt terug op de observatie 

van een van zijn leerlingen: “Ik denk 

dat zij goed gezien heeft dat er hier 

minder nadruk ligt op formeel leren, 

op instructie en overdracht. Maar 

ik zie wel veel meer aandacht voor 

samenwerken, voor feedback en 

reflectie.” Ja, vult zijn collega aan: 

“Dat vroeg ik me ook af: waar gebeurt 

het leren hier precies?” Jan Vermunt 

knikt: “De lessen beginnen vaak 

met een korte instructie. En daarna 

gaan de kinderen in hun tafelgroep 

of individueel aan de slag.” “Precies, 

dat zagen we”, zegt Eva, Ze legt uit 

‘De nadruk ligt hier 
minder op instructie 

en overdracht. Maar ik 
zie meer feedback en 

reflectie.’

Een wederbezoek? 
‘Met een gehuurd busje 
en een volle tank sta je 

zo in Řepice.’
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een stuk bewerkt. Dat gaat ook over 

buitensluiting.”

Hij legt de plot uit: in het korte ver-

haal is er een schoolklas kinderen van 

astronauten en wetenschappers die 

naar Venus zijn gemigreerd om er 

een nieuwe kolonie te bouwen. Op 

Venus schijnt eens in de zeven jaar 

een paar uurtjes de zon, verder wordt 

de planeet bedolven onder regens 

en onweersbuien. De kinderen zijn 

negen en geen van hen kan zich de 

vorige keer herinneren dat de zon 

scheen. Iedereen, behalve Margot, 

want zij is pas vier jaar op Venus en 

haar ouders zijn zelfs van plan om de 

dure en moeilijke terugreis naar de 

Aarde te ondernemen volgend jaar. 

“It’s about bullying”, analyseert Luke: 

“Margot wordt nooit geloofd, als ze 

kant van de tafel, maar meteen ook 

een vervolgvraag: “Hoe differentieer 

je dan? Sommige van je leerlingen 

hebben meer uitleg nodig of willen 

zich juist vastbijten in meer stof.” 

Jan legt uit dat hij dat regelmatig 

juíst doet door de groep bij elkaar 

te houden: bij wereldoriënterende 

vakken als geschiedenis en aardri-

jkskunde is het fijn om samen in 

dialoog te zijn. “Ik stel dan andere 

vragen aan andere kinderen. De een 

krijgt de oppervlaktevraag, bij een 

vervolgvraag aan een ander steek 

ik dieper in. De kinderen die minder 

makkelijk meekomen, zijn dan in 

elk geval aan het luisteren naar hun 

groepsgenoten.” 

Het gaat verder over de basisuitleg 

aan de hele groep en over kleinere 

instructiegroepen – soms met een 

herhaling, andere keren met een 

verdieping. Ook willen de Tsjechen 

weten hoe de school omgaat met het 

uitstroomprofiel dat de basisschool 

al gegeven heeft, terwijl Metameer 

twee of drie jaar lang harde schifting 

aanbrengt. Jan Vermunt legt uit dat 

kinderen na een half jaar gemoni-

tord worden om te zien of ze op het 

niveau van de cito zitten – sommigen 

komen erboven, anderen eronder uit. 

Maar ze blijven als groep bij elkaar. 

speelt een scene uit een bestaand of 

zelfgeschreven toneelstuk. Een eigen 

of bestaande danschoreografie kan 

ook. “Je wordt beoordeeld op het 

uit je hoofd kennen van je tekst of 

dans en of je het met geloofwaardige 

emoties brengt.”

Dan gaan de groepjes uiteen en 

wordt er geoefend. Het is donderd-

agmiddag – niet het makkelijkste uur 

van de week voor concentratie. Dat er 

af en toe kinderen verdwijnen of bin-

nenkomen omdat er vandaag geprikt 

wordt tegen HPV, maakt het dram-

auur nog wat dynamischer. De stuk-

ken worden wat losjes gerepeteerd, 

hoewel in de verschillende groepen 

soms behoorlijk navrante dialogen op 

papier gezet zijn, bijvoorbeeld rond 

discriminatie en uitsluiting. 

De Tsjechische leerling Luke is klaar 

met zijn feedback, zit op de grond 

midden in de ruimte en reflecteert 

op het thema van groepsvorming en 

uitsluiting. “Wij doen in Tsjechië ook 

dit soort creatieve vakken. Dit jaar 

hebben we ‘All Summer in a Day’ van 

Ray Bradbury samen gelezen en tot 

dat ze meer leraar-leerling-interactie 

gewend is. Instructie, maar daarna 

ook veel vragen stellen aan de groep. 

Zoeken naar hun begrip. De stof in 

eigen woorden laten parafraseren. 

“Veel leren, kortom, in interactie.”

Jan meent dat dat verschilt van 

docent tot docent op Metameer. “Ik 

ben geschiedenisleraar en die staan 

erom bekend dat ze graag vertellen. 

Ik houd van uitleg geven, van duiken 

in oorzaken en redenen onder zicht-

bare historische verschuivingen. We 

praten veel samen in mijn lessen. 

Maar andere leraren hier, misschien 

de meesten wel, leggen de nadruk 

op individueel werken. Hun focus ligt 

op de overdracht van een beperkte 

hoeveelheid kennis, verbonden aan 

een duidelijk leerdoel. En daarmee 

mogen de kinderen zelf aan de slag.”

Begrijpend knikken aan de andere 

In het tweede jaar komt er een slight 

change, vertelt Jan: “Dan werken we 

in heterogene groepjes als het nodig 

is en als homogene stamgroep als 

het kan.” In het derde jaar volgen 

er niveaugroepen, waarbij voor de 

tweetalige stroom van Metameer 

geldt dat het niveau van je Engels ook 

meeweegt. De zoemer onderbreekt 

het gesprek en daarmee het contact 

met Jan tijdens dit verblijf: “Jongens, 

we gaan het binnenkort hebben over 

onze uitwisseling!”

Het regent altijd op Venus
Achter zijn leerlingen aan, loopt ook 

Stepan het dramalokaal binnen. 

De Tsjechen en hun Nederlandse 

klasgenoten zitten gemengd in de 

kring. In de grote hal klinkt pianospel 

dat door de glaswand heen komt 

en als een soundtrack onder de uit-

leg van de docente ligt. Ze vertelt 

dat haar groep vandaag nog kan 

oefenen aan hun voordracht en dat 

het de rol van de Tsjechische gasten 

is om de laatste feedback te geven. 

De opdracht is vrij geformuleerd: je 

het over de zon heeft. Ze vinden haar 

raar en, als de juf weg is, besluiten 

ze haar – precies op de dag dat de 

wetenschappers voorspeld hebben 

dat de zon zal schijnen – op te sluiten 

in een kast. Dan breekt de zon door 

en merken de kinderen dat alle mooie 

taal die Margot gebruikte klopt. Ze 

hebben een geweldig uur buiten – het 

licht, de kleuren, de warmte. Pas als 

er weer een noodweer losbarst en 

ze weten dat ze weer zeven jaar op 

dit moment zullen moeten wachten, 

denken ze aan Margot en laten haar 

– allemaal helemaal stil – weer uit de 

kast.” 

Met een raadspel haalt de docente de 

groep weer in de kring en sluit zo het 

uur samen af.

‘De kinderen krijgen 
hier minder leerstof 
dan bij ons’, zegt een 

meisje. ‘Maar de sfeer is 
heel goed’.

Štěpán Kovář: ‘Originally I was not 
meant to be a teacher’ 
Het leraarschap loopt als een rode draad door Štěpán Kovářs familie-
geschiedenis: zijn vader was onderwijzer, net als zijn oma. Opa was 
naast leraar ook filosoof. Zijn grootouders gaven les op kleine dorps- 
scholen met zo weinig kinderen dat er, net als in Peter Petersens eigen 
kindertijd, van lieverlee klassen ontstonden met meerdere jaarlagen. 
Stepan koos in eerste instantie voor een loopbaan als onderzoeker. 
Hij specialiseerde zich op de geschiedenis van het Midden-Oosten, 
maar zag zichzelf niet een werkleven lang kleitabletten ontcijferen in 
een museum. Vandaar dat hij zijn studie vervolgde in de richting van 
Tsjechische en Engelse taal en literatuur. 
Op de Hogeschool van Amsterdam deed hij een minor pedagogiek, 
waarbij hij stages liep in de internationale leerroute op het Berlage 
Lyceum: “Zo kwam ik voor het eerst met het Nederlandse systeem in 
aanraking. Ik doceerde in een speciaal programma voor integrerende 
migranten, en daar zag ik hoe een groep van heel diverse samen-
stelling veel rijke interactie en kwaliteit kan hebben.”
Terug in Tsjechië werd hij docent op een middelbare school, daarna op 
een internationale vo-school. Sinds vijf jaar is hij de initiatiefnemer van 
zijn eigen basisschool, Edubbaa. In die naam komt Stepans hele loop-
baan tot nu toe terug: “Het is een woord uit het oude Mesopotamië en 
betekent ‘Huis waar kleitabletten bewaard worden’, een plek waar in 
vroeger tijden kopiisten leerden schrijven. Oftewel: een school.”
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Terugtrapremmen en capibara’s
Buitengesloten heeft geen van de 

Tsjechen zich gevoeld deze twee 

weken. “The best thing were the three 

girls who took care of us”, zegt Anna. 

Ze was ook blij met de bel die steeds 

aangaf dat je naar je volgende klas 

kon. “Ja, dat lopen van klas naar klas. 

Ik had aan het eind van de dag 20.000 

stappen gezet”, vult iemand aan. Ella 

moest wennen aan de terugtraprem 

op haar fiets. Het buiten gymmen, 

noemt nog iemand. Luke heeft het 

over de ‘monkey zoo’ in Apeldoorn en 

de capibara’s die hij daar gezien heeft. 

Samen naar het zwembad gaan, zegt 

een ander. Kinderen vloeken hier 

wel veel, viel iemand op. Maar het 

meest gaat het over de vriendschap 

die ze gevoeld hebben. “Mensen zijn 

hier ongeveer zoals bij ons, gewoon 

rustig. Ik denk dat we allemaal wel 

voelen dat we Europeanen zijn.” 

* Via deze QR-code kom je bij het 

artikel uit MK170 (oktober 2020) over 

de tentoonstelling ‘Comenius en de 

Reformpedagogiek’ in het Comenius 

Museum in Naarden, waar uit Peter 

Petersens eigen collectie boeken van 

Comenius lagen met aantekeningen 

van Petersen in de kantlijn.

The best thing were the three girls 
who took care of us”, zegt Anna.

De nieuwste jenaplanschool van Tsjechië ligt in Řepice, een dorpje van 

250 inwoners, op zo’n twee kilometer van de stad Strakonice. Hoewel 

alle stadse gemakken in de buurt zijn zoals een gymzaal, is het eerste 

dat opvalt dat de school midden in het groen ligt. Met vijf minuutjes 

sta je bij meertjes of in het bos, waar de groepen vaak te vinden zijn.

Het stadje heeft een burgemeester met een groot hart voor kinderen: 

ze maakt ruim baan voor sportfaciliteiten, zomerkampen en andere 

activiteiten. Ook vermeldenswaardig, voor de historicus in Stepan, is 

dat het kleine Řepice een halve eeuw voor Comenius’ geboorte het cul-

turele en intellectuele centrum van het Tsjechisch humanisme was. In 

die tijd heerste er religieuze tolerantie in de regio en betrok een lid van 

de Boheemse rechterlijke macht, Jan Hodejovsky, er een kasteel waarin 

hij een omvangrijke bibliotheek liet inrichten met veel  

humanistische werken en Latijnse dichtkunst. Dichters en denkers 

vonden hun weg naar Řepice, om er te schrijven, boeken te lezen en 

debatten te voeren. 

Zo’n centrumfunctie begint Edubbaa op haar manier te vervullen: de 

school mag qua omvang nog bescheiden zijn met 43 leerlingen in drie 

groepen, haar reputatie weerklinkt al behoorlijk ver. Van twintig kilo-

meter verderop komen er kinderen om jenaplanonderwijs te volgen. 

“Veel ouders vinden het ideaal: ze herkennen een inhoudelijk sterk 

aanbod en tegelijkertijd voldoen we ook aan de wens om kinderen 

meer te laten oefenen met het nemen van verantwoordelijkheid, met 

samenwerken en met het stellen van eigen leervragen.”

Er zijn al veel jenaplankenmerken op de school terug te vinden. Waar 

de andere twee scholen een nadruk leggen op ondernemerschap en op 

zelfevaluatie, zet Edubbaa veel in op talen. De status van privaat- 

onderwijs is een noodzakelijk kwaad in deze fase van ontwikkeling, 

stelt schoolleider Stepan: deels staatsgefinancieerd en deels door oud-

ers, geldt voor veertig procent van de kinderen dat ze sociale kortingen 

krijgen, zodat het onderwijs voor iedereen bereikbaar is. Politiek zal 

het nog wel even duren voordat Jenaplan ook als openbaar onderwijs 

aangeboden kan worden. In de tussentijd zit Edubbaa in een overleg 

met andere kleine vernieuwingsscholen om samen een grotere stem in 

het onderwijspolitieke landschap te krijgen.

Edubbaa: een grootse school in een 
klein dorp

Jacqueline Eikholt werkt ruim dertig jaar met veel enthousiasme op de Nijmeegse 
Nicolaasschool. Verwondering in ere houden is haar op het lijf geschreven. 

“Verwondering is iets anders dan nieuwsgierigheid. Nieuwsgierigheid kan gauw 
bevredigd zijn. Verwondering is veel ruimer, een veel groter iets. Het gaat om het 
doorbreken van vanzelfsprekendheid. Om zien, horen, voelen en dan je wereld te 

bestormen met je vragen.”

Janneke spreekt Jacqueline 
Eikholt: “Bestorm de wereld 
met je vragen”

Schoolleiders aan het woord: 
Janneke Folker

Janneke Folker 

2
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de school groter en groeide uit tot 

drie onderbouwgroepen. Dat waren 

in die tijd best nog losse eilandjes: de 

Bijtjes, de Vlinders en de Lieveheers-

beestjes. Er was nauwelijks overleg en 

afstemming, ieder gaf op eigen wijze 

invulling aan het onderwijs.”

Op zeker moment kwam er een 

omslag: in de onderbouw moesten er 

doelen behaald worden met werkjes 

en dat moest bovendien geregistreerd 

worden. De methode Onderbouwd 

werd ingevoerd. Alle kinderen moes-

ten bij de leerkracht werkjes doen 

met ontwikkelingsmateriaal. Er was 

nauwelijks ruimte voor creativiteit 

en probleemoplossend werken, wat 

indruiste tegen Jacquelines overtui-

gingen. Ze zocht naar een manier om 

trouw te zijn aan de afspraken binnen 

de school, maar ook om dicht bij zich-

zelf te blijven. Op de eerste dag van 

de week liet ze kinderen de verplichte 

werkjes doen, de andere dagen sloot 

ze zoveel mogelijk aan bij de interes-

ses en behoeftes van de kinderen, 

onder andere door hoeken te creëren 

die pasten bij het thema. 

De kinderen waardeerden het dat er 

nieuwe hoeken kwamen. Hun ouders 

ook: als je binnenkwam zag je meteen 

wat het thema was. In die tijd waren 

er veel ouders in de klas om van alles 

te doen met de kinderen zoals moza-

ïeken en breien. Iedereen kon doen 

waar zijn of haar interesses lagen: 

“Als een kind wilde breien hoefde het 

niet op mij te wachten, want dan zat 

daar iemand voor.”

Het klinkt alsof je jouw kern goed 
kon vasthouden. Hoe sloot je aan bij 
de kinderen?
“Als er buiten ook maar iets te zien 

was, bijvoorbeeld stratenmakers 

druk in de weer met zand en klinkers 

en hamers of een buizerd in het bos 

rondom de school, dan gingen we 

kinderen hun nieuwsgierigheid niet afleer-

den of lieten uitdoven in latere jaren.” 

Voor ze op de Nicolaasschool kwam, was 

het al een sterke school, zegt Janne-

ke, “Maar het kon uitmaken in welke 

stamgroep je terechtkwam. Nu wordt er 

veel meer samengewerkt, waardoor de 

expertise in de hele bouw en ook tussen 

bouwen veel meer benut wordt.” Met de 

wens de prachtige natuurlijke omgeving 

rond de school en andere betekenisvolle 

leersituaties meer onderdeel te maken van 

het onderwijs, begon het team vanuit de 

onderbouw de hele school te versterken. 

De doorgaande leerlijn, het opgepoetste 

kindvolgsysteem, de aandacht voor 

projectwerk, soms een gastspreker in de 

groep en een gedragen schoolvisie getui-

gen daarvan.

Het boek ‘Ik wil spelen’ van Anite van 

Oijen en Ingrid Nagtzaam werd een 

basis voor het opstellen van de nieuwe 

visie. En al die tijd zag Janneke onder-

bouwstamgroepleider Jacqueline Eikholt 

bezig: “Dynamisch, gedreven, actief – in 

haar dertig jaar ervaring is ze met vele 

Hij helpt me trouwens ook om inte-

ressante materialen te verzamelen 

die ik kan gebruiken in mijn groep.”

De spreekwoordelijke paplepel, dus?

“Ja! Ik ben er heel trots op en blij mee 

hoe mijn ouders me breed en open 

hebben leren kijken naar de wereld. 

Er was klassieke muziek, filosofie en 

creatief denken. Creativiteit is echt 

mijn kracht.”

Heb je altijd in het jenaplanonder-
wijs gewerkt?
“Ik begon in het vestingstadje Raven-

stein op Het Raveleijn. Dat was een 

school die werkte vanuit het Erva-

ringsGericht Onderwijs, wat erg in de 

buurt kwam van mijn onderwijsvisie: 

we werkten vanuit de behoeftes en 

interesses van een kind, niet vanuit 

een opgelegd curriculum. Daarna 

heb ik kort gewerkt op het Octaaf in 

Neerbosch-Oost, bij Nijmegen, waar 

het er heel anders aan toe ging. En 

toen de Nicolaasschool, die net een 

Jenaplanschool aan het worden was. 

Ik kreeg alle ruimte om met acht kin-

deren de onderbouw op te starten en 

in te richten. De directeur zei: ‘Ik weet 

niets van kleuters, dus doe maar wat 

je wil en bestel maar wat je wil’.”

Wat een vrijheid!
“Enorm. Ik was altijd al veel in gesprek 

met kinderen en vanuit het Jenaplan-

concept kreeg dat opeens een naam 

en een pedagogische onderbouwing: 

‘het kringgesprek’. Langzaam werd 

Wat je vooraf moet weten: Janneke Fol-

ker, schoolleider van de Nicolaasschool in 

Nijmegen, volgde afgelopen jaar de nieu-

we NJPV-schoolleidersmodule. Ze heeft 

ruim 25 jaar onderwijservaring. Elf jaar 

was ze leerkracht in het regulier onderwijs 

en had bijna elke jaargroep twee keer – 

alle leeftijden behalve de kleuters. 

Sinds vijf jaar leidt ze de Nicolaasschool, 

waar ze merkt hoeveel haar ervaring als 

leerkracht haar helpt. De groepsdynamiek 

van de midden- en bovenbouw doorvoelt 

ze van binnenuit: “Maar die diepe erva-

ringskennis mis ik voor de onderbouw. Als 

er een collega ziek naar huis gaat en ik 

moet inspringen bij de kleuters, red ik me 

wel, maar ik voel me er minder bekwaam. 

Ik heb dan snel het gevoel dat ik de kinde-

ren tekortdoe.”

En juist die onderbouw wekte haar inte-

resse op de Nicolaasschool: bij de jongsten 

is de honger om je wereld te ontdekken zo 

alomvattend. “Precies die verwondering 

heb je nodig als basis voor al je jenaplan-

onderwijs. Wij wilden vanuit de kracht 

van de onderbouw starten en zorgen dat 

golfbewegingen meebewogen in hoe de 

Nederlandse onderwijspolitiek kijkt naar 

onze jongsten.” Van speelleerklassen tot 

voorschoolse aandacht voor gecijferd- en 

geletterdheid. Jacqueline ziet met plezier 

dat er weer meer aandacht is voor spel. 

Voor de ontwikkeling van Jannekes 

leiderschap en de school was Jacqueline 

daarmee de aangewezen persoon voor een 

diepte-interview. (GB)

Jacqueline, hoe komt het dat jij zo’n 
onderwijsdier bent?
“Ik kom uit een echt onderwijsgezin. 

Als tweejarige nam mijn moeder me 

mee naar verschillende scholen, waar 

ze als vervanger werkte. Ik voelde 

toen al wat ik een fijne manier vond 

om met kinderen om te gaan: aanslui-

ten bij hun interesses en vooral geen 

werkjes opleggen. Toen ik als juf zelf 

thema’s voorbereidde, werden mijn 

eigen kinderen regelmatig het testpa-

nel: is dit leuk, is dit spannend, word 

je nieuwsgierig? Met mijn vader deel 

ik nog steeds mijn onderwijsverhalen. 

daar samen op af. Eerst maar eens 

gewoon kijken. En dan opzoeken hoe 

een buizerd leeft, hoeveel eieren het 

vrouwtje legt. Of praten met de stra-

tenmakers, zien hoe stenen gelegd 

worden, hoeveel stenen er nodig zijn. 

Het is echt, het beweegt, het leeft, 

ook voor de kinderen. Daarin schuilt 

de verwondering. Kinderen willen van 

dergelijke situaties méér weten. Dan 

komen de vragen vanzelf.”

Verwondering als drijvende kracht, 
dus?
“Ja, precies. Verwondering wordt vaak 

verward met nieuwsgierigheid. Maar 

het is veel meer dan dat. Verwon-

dering is zien, horen, voelen en van 

dat alles meer, meer, meer! Nieuws-

gierigheid kan gauw bevredigd zijn. 

Verwondering is veel ruimer, een veel 

groter iets. En als ik dat bij kinderen 

zie, dan krijg ik zo’n kracht in me-

zelf en zoveel zin om daarbij aan te 

sluiten. Mijn enthousiasme steekt de 

kinderen dan weer aan. Je krijgt een 

wisselwerking: o, de juf vindt dit ook 

leuk, wat kan er nog meer? Zo creëer 

je een pedagogisch klimaat, waarin je 

van elkaar weet dat je allemaal wilt 

leren. Als kinderen merken dat ze er 

mogen zijn, zijn er ook echt. En zelf 

ben ik vaak net zo verwonderd. Ik kan 

intens genieten als kinderen dingen 

vertellen die ik nog niet weet.”

Jacqueline kan makkelijk associë-

ren. Als het doel is ‘cijfers aanleren’ 

biedt ze dat bijvoorbeeld aan door 

natuurboeken (van haar vader) neer 

te leggen. De kinderen mogen daarin 

knippen en hun eigen natuurboek 

maken. Jacqueline nodigt de kinderen 

uit om de paginanummers erbij te 

schrijven. Dit werkt volgens haar be-

ter dan ‘Ga eens even zitten, we gaan 

de cijfers oefenen’. 

Als een onderwijsdoel als ‘tellen tot 

Wat ik altijd al veel deed 
kreeg opeens een naam 

en een pedagogische 
onderbouwing.
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als je ziet hoeveel betrokkenheid er bij 

de kinderen ontstaat.”

Daar heb je ervaringskennis voor 
nodig, die vaak persoonlijk en im-
pliciet blijft. Hoe draag je dat over 
aan collega’s die nieuwer zijn in het 
Jenaplan?
“Dat is zo. Methodes zijn voor mij van 

ondergeschikt belang geworden. Ik 

zeg er meteen bij dat het een proces 

van jaren geweest is. Van ervaring 

opdoen, van routine krijgen en goed 

leren kijken en doorzien. Gaandeweg 

is mijn kennis van de leerlijnen en 

-doelen zo diepgeworteld geraakt 

dat ik ze bij alles wat er voorvalt bij 

de hand heb. Datzelfde geldt voor de 

materialen: als je veel voor handen 

bouw. Het is bijzonder wat kinderen 

al kunnen en wat ze bedenken.”

Hoe deel je dat met je collega’s?
“Ik merk dat ze steeds meer oog 

hebben voor wat kleine details te 

weeg kunnen brengen. Ze zijn geïn-

teresseerd in hoe ik het aanpak. Taal 

en woordenschat, ruimte-inzicht, 

rekenen, je tikt zo tien tot vijftien 

doelen aan met spel en uitnodigende 

materialen. Alles mag bij alles qua 

materialen, dat stimuleert de creativi-

teit van kinderen. Alle collega’s van de 

onderbouw willen werken vanuit spe-

lend leren. We hebben even gewor-

steld, maar uiteindelijk is er twee jaar 

geleden een prachtige visie neergezet. 

Dat geeft zoveel duidelijkheid over 

onze werkwijze. Er is ook ruimte voor 

eigen invulling, maar de afspraken 

waar we ons aan houden zijn helder.”

Heb je een voorbeeld?
“Vanuit onze visie zijn we bijvoor-

beeld gaan kijken naar de verbou-

wing van de onderbouwgroepen. 

De wens was om snel in de kring te 

kunnen zitten en makkelijk te kunnen 

wisselen naar werkplekken. Plekken 

om spullen op te bergen, maar wel 

zo dat kinderen en stamgroepleiders 

alles snel kunnen pakken. Vaste en 

flexibele hoeken. Op basis van deze 

uitgangspunten hebben we de loka-

len ingericht.

Daarna zijn we het volgende proces 

aangegaan: hoe gaan we kinderen 

volgen? We hebben verschillende in-

strumenten bekeken. Mijn Kleutergroep 

kwam daar duidelijk uit. Dit volgsys-

teem is op verschillende momenten 

én op verschillende manieren in te 

zetten: na schooltijd, tijdens school-

tijd, kinderen individueel observeren 

om te checken of ze een doel beheer-

sen. Zelf haal ik het meeste uit obser-

vatie en spel. Wat ik registreer heeft 

Die loose parts druppelen nu ook 
langzaam door naar de midden-
bouw. Hoe is dat gegaan?
“Klopt. Tijdens een studiedag liet het 

onderbouwteam zien hoe ze ermee 

werken en twee middenbouwcolle-

ga’s raakten zo enthousiast dat ze het 

zijn blijven inzetten. We kunnen in 

de midden- en bovenbouw nog veel 

meer met spelend leren, als je goed 

doorziet hoe het werkt. Dat waar kin-

deren mee komen, kun je aangrijpen 

in je onderwijs. Je kunt er makkelijk 

thema’s van maken en doelen aan 

koppelen die je toch al wilde aanbie-

den.”

Wat zie jij als het effect daarvan?
“Het leereffect en de intrinsieke 

motivatie nemen enorm toe. Je moet 

de kansen zien en lef hebben. Als je te 

zeer vasthoudt aan de strakke lijn van 

een methode, dan ontstaat de ruimte 

niet om spelend te leren. Durf je het 

toeval en de verwondering wel ruimte 

te geven in je dag, dan vraagt dat mis-

schien meer denkwerk en creativiteit 

van jou als stamgroepleider, maar die 

energie krijg je dubbel en dwars terug 

20’ niet meteen aansluit, bedenkt 

ze omwegen, via een bezigheid of 

een onderwerp waarbij de kinderen 

al heel betrokken zijn. Neem hutten 

bouwen: “Nu staan er zoveel hutten, 

hoe weet je wie waar woont? Welk 

huisnummer heb jij? Dan werk je 

vanuit een context waar een kind en-

thousiast over is. En intussen zijn de 

kinderen bezig met werken aan con-

structie: hoe bouw je een stevige hut? 

Welke nieuwe oplossingen bedenk je 

als je hut instort?” 

Jacqueline vindt het belangrijk dat 

kinderen aan bepaalde doelen vol-

doen om stevig naar groep 3 te gaan. 

Die doelen heeft ze leren kennen door 

ervaring en door het werken met 

Onderbouwd, maar ze zaten altijd al 

in haar aanbod... op een natuurlijke, 

vanzelfsprekende manier. 

Wat spreekt jou het meest aan in 
het Jenaplan?
“Het is een open, niet statisch con-

cept. Ik mag, precies als het past, een 

spel of bepaalde materialen aanbie-

den, waardoor kinderen enthousiast 

worden. Als stamgroepleider kan ik 

daar de doelen aan koppelen zonder 

dat een kind het doorheeft. Vanuit 

het Jenaplan kijk je breed naar kinde-

ren. Je bent samen aan het leren en 

daar hoort ook opvoeding bij: gedrag 

en regels, hoe ga je met elkaar en 

materialen om? Ik besteed veel tijd 

aan zorg en aandacht hebben voor el-

kaar. De hand van 5 en vergaderingen 

passen ook heel goed in de onder-

een duidelijke functie: het dwingt me 

om goed te kijken naar de doelen. Het 

helpt ook om overzicht te houden, 

je kunt immers niet alles uit je hoofd 

weten van dertig kinderen.”

In samenwerking met Het Kan! heeft 

de onderbouw de hoeken inge-

richt. Er zijn basishoeken (huishoek, 

ontdekhoek, zandhoek, knutselhoek, 

bouwplaats) en er is een wisselhoek 

en een kijktafel, die beide aansluiten 

bij het thema. Jacqueline ziet hoe het 

de kinderen prikkelt, hoe ze aanhaken 

bij het spel van een ander of op eigen 

ideeën gebracht worden. Kinderen 

nemen in hun enthousiasme andere 

kinderen mee, wat gesprekken en 

verdieping in het spel oplevert. Van 

de hoeken gaat een open uitnodiging 

uit om iets te ondernemen. En als 

iets niet lukt, lukt het op een ander 

moment of in een andere situatie 

wellicht wel.

Op dit moment verzorgt Jacqueline 

de hoeken voor de drie onderbouw-

groepen. Wat ze meeneemt wordt 

ingezet. Met haar partner rijdt ze 

stad en land af op zoek naar allerlei 

materialen. Ze hoopt dat collega’s 

datzelfde oog ontwikkelen voor mate-

rialen en de mogelijkheden om ze op 

verschillende manieren in te zetten. 

“Als je het er samen over hebt, als je 

bij elkaar kijkt, dan groeit dat wel.” 

Zelf heeft ze veel ideeën bij materia-

len zoals ‘loose parts’, open materialen 

die voor meerdere doeleinden te 

gebruiken zijn. Ze schudt moeiteloos 

drie werkvormen uit haar mouw en 

koppelt daar doelen aan zoals spiege-

len, patronen, kleuren en ruimtelijke 

oriëntatie. Jacqueline geeft in de 

gesprekken met haar collega’s aan 

dat het belangrijk is om de materialen 

te introduceren: “Maak duidelijk wat 

kinderen er wel en niet mee mogen 

doen”. 

hebt en je kunt je materialen breed 

gebruiken en aanbieden, dan helpt 

dat enorm. Het maakt dat ieder 

reken- of taaldoel feilloos te koppelen 

wordt aan wereldoriëntatie, aan de 

verwondering over een object of een 

gebeurtenis, waarmee de kinderen de 

klas in komen lopen. Het klopt dat je 

die ervaring zelf moet opdoen, maar 

regelmatig het pedagogisch-didacti-

sche gesprek met elkaar voeren en bij 

elkaar komen kijken – ook door bouw-

lagen heen – maakt dat je sneller leert 

en steeds weer iets meer de jenaplan-

ner in jezelf wakker maakt.”

Visie op het jonge kind
 
In de onderbouw wordt gewerkt volgens de principes van het ErvaringsGericht Onderwijs (EGO). Daar zijn 

drie pijlers erg belangrijk: 

•	� Het vrij kleuterinitiatief: de kinderen kunnen kiezen uit een reeks mogelijkheden, aansluitend bij wat 

het kind nodig heeft. Er wordt uitgegaan van de natuurlijke groeidrang van kinderen, de overtuiging dat 

kinderen zich willen blijven ontwikkelen. 

•	 �Milieuverrijking: de ruimte moet er aantrekkelijk uitzien, zodat kinderen uitgedaagd worden om allerlei 

activiteiten te ondernemen. 

•	� De ervaringsgerichte dialoog: door goed te observeren en met de kinderen in gesprek te gaan, worden 

ze gestimuleerd in hun ontwikkeling. 

Er wordt veel aandacht besteed aan sociaal-emotionele ontwikkeling. Belangrijk is dat kinderen lekker in 

hun vel zitten en zich veilig voelen, want alleen dan gaan kinderen positief naar school en komen ze tot 

leren. Daarnaast wordt ook veel aandacht besteed aan aspecten als leren van en met elkaar, zelfstan-

digheid, creativiteit, probleemoplossend bezig zijn en werken in je eigen tempo. Dit doet de onderbouw 

met een voor de kinderen herkenbaar ritmisch weekplan.

Vanuit het Jenaplan 
kijk je breed naar 

kinderen. Daar hoort 
ook opvoeding bij.

Mijn kennis van de 
leerlijnen en -doelen is 
zo diepgeworteld dat 
ik ze bij alles wat er 
voorvalt bij de hand 

heb.
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zien dat we in onze school een gelijke 

onderwijskansenbeleid voeren, zon-

der dat we daar harde, aantoonbare 

bewijzen voor kunnen overleggen. En 

trouwens, is dat wel zo? En wat zijn 

SES-kenmerken? Welke kinderen heb-

ben die SES-kenmerken? Hoe zit het 

precies met de relatie tussen kansar-

moede en moeilijker tot leren komen? 

En hoe kan je als leerkracht daaraan 

werken? Hoe kunnen we weten dat 

wat we doen, ook goed doen? Benut-

ten we alle kansen voor die kinderen? 

Kunnen we nog meer doen in onze 

stamgroepen? Hoe kunnen we aan de 

Onderwijsinspectie aantonen dat de 

gekregen middelen goed en zorgvul-

dig besteed worden aan de kinderen 

met SES-kenmerken? 

Afb.1 gelijke kansen bieden door gediffe-

rentieerde aanpak op maat van elkeen. 

Waar we nu staan… 
Er was nood aan antwoorden en dui-

ding. Zijn de GOK-middelen bedoeld 

voor de SES-leerkracht (ook wel ‘zorg-

leerkracht’ genoemd, wat voor enige 

spraakverwarring kan zorgen)? Wat 

kan de stamgroepleider betekenen 

in dit verhaal? In oktober 2022 stond 

onze pedagogische studiedag in het 

teken van het GOK-beleid. We wilden 

inzicht verkrijgen in de concepten, 

we wilden nagaan wat er al gebeurt 

in onze school en we gingen op zoek 

naar onze blinde vlekken. Tenslotte 

wilden we zoeken naar kansen in de 

stamgroep. 

Na het verduidelijken van de begrip-

pen en het kaderen van het decreet 

in Vlaanderen zijn we in de cijfers 

van onze school gedoken. Het vorige 

schooljaar kregen we 20 lesuren voor 

kleuters en 18 lesuren lagere school 

extra voor de kinderen met SES-ken-

merken. Hiervoor baseerde men zich 

op de drie indicatoren: 40 kinderen 

(op een totaal van 220) hebben een 

laagopgeleide moeder. 52 kinderen 

spreken thuis een andere taal en 105 

kinderen hebben een studietoelage. 

Uit deze cijfers mochten we conclude-

ren dat er toch heel wat kansarmoede 

in onze school aanwezig is. Meerdere 

kinderen tikken aan op meerdere 

indicaties. In die gevallen zien we heel 

kwetsbare gezinnen. Maar wat moes-

ten we nu met die kennis? En wat 

moesten we anders, meer of min-

der doen met deze kinderen, naast 

kinderen met een leerzorgvraag zoals 

ADHD, ASS, DCD, dyslexie?

Op de studiedag bekeken we ook 

adviezen van onze pedagogische 

studiedienst over wat werkt bij deze 

kinderen. Dat gaat over effectieve 

didactiek, binnen-klasdifferentiatie, 

effectieve taaltrajecten, cognitieve 

functies in relatie tot executieve func-

ties en metacognitie. 

afb. 2 executieve functies 

Na enkele brainstorm- en overleg-

momenten kwamen we tot volgende 

conclusies: we doen als school al heel 

wat rond kansarmoede, zeker op school-

niveau. Maar we hebben behoefte aan een 

school ligt. Men hoopte de ‘concen-

tratiescholen’ en de ‘witte scholen’ uit 

de wereld te helpen.

In datzelfde jaar van de dubbele 

contingentering werd Hippo’s Hof 

opgericht. Gent had in die jaren een 

capaciteitsprobleem: er waren school-

stoeltjes te weinig. Zo ontstond onze 

school voor 240 kinderen uit de buurt. 

Traditionele scholen organiseren hun 

schoolwerking graag op basis van 

homogeniteit en gemiddelden. Wij 

als jenaplanschool zetten juist in op 

verschillen. De diversiteit die ontstaat 

door verschillende leeftijden, niveaus 

en culturen zorgen voor een rijk 

aanbod aan ontwikkelingskansen De 

school is een weerspiegeling van de 

wereld waarin de kinderen leven. 

Hoe het verder ging…
De voorbije decennia presteren 

leerlingen in Vlaanderen, net als in 

Nederland, steeds minder goed en 

gaan we op de PISA ranking achter-

uit wat betreft begrijpend lezen en 

wiskunde. De laatste jaren verkeert 

het onderwijs in crisis. Bovenop de 

steeds slechtere leerresultaten, is het 

instroomniveau van studenten in de 

lerarenopleiding te laag, is het onder-

wijsdebat in de media polariserend en 

is er heel veel ziekteverzuim en burn-

out bij leerkrachten. Ook hebben we 

een stevig oplopend lerarentekort. 

De huidige minister nam maatregelen 

om het tij te keren door de afschaf-

fing van de dubbele contingente-

ring, loonopslag voor leerkrachten, 

toelatingsproeven voor de leraren-

opleidingen, centrale toetsen voor 

de kinderen en tenslotte kwam er de 

verplichting voor elke school om de 

extra middelen voor het GOK-beleid 

vanaf 2021 te verantwoorden. 

Deze laatste maatregel zorgde voor 

heel wat vraagtekens in ons team. We 

vroegen ons af hoe we konden laten 

Gelijk en 
toch verschillend

Schoolleiders: Inge Willem3
Is ons jenaplanonderwijs gelijke 
onderwijskansenproof?
Inge Willem

Graag neemt schoolleider Inge Willem je mee naar Hippo’s Hof, haar school in 
Gent: “We zijn als team hard aan het denken over onze aanpak van kinderen 
in kansarmoede. Bieden wij hun gelijke onderwijskansen? Hoe maken we 
dat waar?”. Door de opleiding ‘Schoolleider in het jenaplanconcept’ legde 
Inge de verbindingen tussen haar school in een grootstedelijke context, het 
jenaplanconcept en hoe zich dit verhoudt tot kinderen in kansarmoede. 

Hoe het begon… 
In 2002 werd in Vlaanderen het 

Gelijke Onderwijskansen-decreet 

gestemd. Met het beleid voor gelijke 

onderwijskansen (GOK-beleid) wil 

de overheid alle kinderen dezelfde 

optimale mogelijkheden bieden om te 

leren en zich te ontwikkelen. Samen 

met het decreet werd het begrip 

sociale economische status (SES) in 

het leven geroepen. Uit onderzoek 

bleek dat enkele factoren uit de 

thuiscontext een aantoonbare relatie 

hadden met het leren van de kinde-

ren op school. Onder SES vallen vier 

aspecten: 

•	� het opleidingsniveau van de moe-

der;

•	� het ontvangen van een studietoe-

lage;

•	 de buurt;

•	 de thuistaal. 

Wanneer kinderen uit een gezin ko-

men waar de moeder laagopgeleid is 

of waar de thuistaal niet-Nederlands 

is of het gezinsinkomen laag is, is 

dat een indicatie dat kinderen meer 

kans hebben op niet-gekwalificeerde 

uitstroom, blijven zitten, doorverwij-

zing naar buitengewoon onderwijs en 

andere negatieve ontwikkelingen. De 

gezinnen kregen het label van ‘indica-

torgezin’. Scholen kregen extra uren 

om ervoor te zorgen dat die kinderen 

zich, zoals de kinderen zonder indica-

tie, optimaal kunnen ontwikkelen. 

In 2013 ontstond de zogenaamde 

‘dubbele contingentering’ (ja, de 

Vlaamse onderwijspolitiek kent 

evenveel bureaucratisch jargon als 

de Nederlandse!). Er kwam voor het 

leerplichtonderwijs een centraal aan-

meldingssysteem voor de inschrijving 

in een school waarbij een evenwichti-

ge sociale mix beoogd werd. Zo werd 

er gezorgd dat inschrijvingen in de 

school de sociale verhouding weer-

spiegelen van de buurt waarin de 
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om het leven zelf aan te pakken. 

Je zou bijna geloven dat dit stukje 

tekst uit Het kleine jenaplan van Peter 

Petersen komt. 

En ook onze visietekst rond gelijke 

kansen sluit goed aan bij het jena-

planconcept en de visie van onze 

school:

Gelijk en toch verschillend 
We kiezen voor ontwikkelingsgericht 

onderwijs waar de ontwikkeling van het 

kind het uitgangspunt is. We vertrekken 

van waar het kind nu staat om het, vanuit 

hoge verwachtingen en perspectief, te 

begeleiden in zijn/haar leer- en ontwikke-

lingsprocessen. 

Ons GOK-beleid richt zich op acties 

binnen de schoolmuren die resultaat 

opleveren binnen de school. Thema’s als 

voeding, hygiëne, woning etc. worden 

opgenomen door het ganse schoolteam. 

De kwaliteit van onderwijs aan kinderen 

in kansarmoede wordt heel erg gemaakt 

door de leerkracht. De leerkracht maakt 

hier echt het verschil. Het GOK-beleid 

richt zich daarom ook en vooral op de leer-

kracht en de groep. De leerkracht versterkt 

zijn/haar onderwijskwaliteiten om de 

reeds bestaande acties binnen het eigen 

pedagogisch project bewust te maken, 

systematisch te hanteren en te verbeteren. 

We zijn ons als leerkracht bewust hoe kin-

deren leren. We (h)erkennen de algemene 

en specifieke problemen die kinderen in 

kansarmoede ervaren om te komen tot 

leren en bieden hier oplossingen voor. 

nascholing van ons team rond 

begrijpend lezen zijn we ook nog 

meer gaan inzetten op taal, vanaf 

tweeëneenhalf jaar;

•	� Ons stamgroepwerk biedt leer-

kansen aan onze kinderen rond 

denkvaardigheden zoals plannen, 

organiseren, nadenken en rond 

gedrag zoals reactie-inhibitie, 

emotieregulatie, volgehouden 

aandacht, taakinitiatie, flexibiliteit, 

doelgerichtheid. 

Kortom, we deden en doen dus al 

heel wat. Maar vaak te onbewust en 

vaak te weinig systematisch, met 

onvoldoende oog voor een verticale 

leerlijn. We zagen ook in de praktijk 

dat onze kinderen in kansarmoede 

het vaak moeilijker hebben dan de 

andere kinderen. Ze vallen vaker uit 

in de schoolse vakken. Ze halen de lat 

niet die andere kinderen wel halen, 

ondanks meer zorg dan de basiszorg 

voor de ganse groep en de inspan-

ningen van het ganse team om hen 

gelijke kansen te bieden in de school.

Toen we, met die urgente consta-

ner Bram en ikzelf aan de slag met de 

materialen die het team ons aange-

leverd had. Er moest wat uitgeschre-

ven worden, het team mocht later 

de sneuveltekst (een mooiere term 

voor het Nederlandse ‘concepttekst’) 

aanvullen en becommentariëren. 

En we wilden de leerkrachten nog 

meer handvaten geven om bewust 

bekwaam hun kinderen uit kwetsbare 

gezinnen te helpen. 

Op zoek naar interessante litera-

tuur stuitten we op een boek van 

Albert Janssens, Zo lukt het. Na een 

theoretisch deel over de visie op 

onderwijs en leren, de leerproblemen 

van kinderen in armoede geeft de 

auteur, vanuit proefondervinding, tien 

praktijktips voor leerkrachten. Uit het 

boek haalden we inspiratie om onze 

ambitie te formuleren en om een 

aanzet te maken voor een visietekst. 

Gelukkig sluit die heel goed aan bij 

onze schoolvisie en ons pedagogisch 

project:

Ambitie Hippo’s Hof 
Rekening houdend met de indicatoren die 

leiden tot ongelijkheid in het onderwijs 

willen we de persoonlijkheid en talenten 

van kinderen ontplooien en kinderen voor-

bereiden op een actief leven als volwas-

sene. Alle kinderen hebben alle mogelijk-

heden om op te groeien tot mensen die 

wanneer ze in het volwassen leven komen 

te staan de juiste kennis, inzichten, vaar-

digheden en attitudes hebben ontwikkeld 

beleid, om vanuit een visie aan de slag te 

gaan. In de stamgroep blijken er nog wat 

blinde vlekken te zijn.

We beseften dat we werkend vanuit 

ons pedagogisch project en het 

jenaplanconcept onbewust bekwaam 

waren om ook kinderen uit kansar-

moede mee te nemen in onze onder-

wijspraktijk:

•	� We activeren veelal relevante voor-

kennis;

•	� De instructies zijn duidelijk, ge-

structureerd en uitdagend;

•	� We combineren zo veel mogelijk 

woord en beeld;

•	� De leerstof wordt vaak actief ver-

werkt;

•	� We ondersteunen bij moeilijke op-

drachten en we spreiden oefenin-

gen in de tijd;

•	� We zorgen voor afwisseling in de 

oefeningtypes;

•	� We geven feedback die kinderen 

aan het denken zet;

•	 A�ls binnenklasdifferentiatie trek-

ken we de kaart van preteaching, 

reteaching en hoekenwerk;

•	� Sinds de tweejarige prioritaire 

teringen, de basisprincipes van het 

jenaplanconcept erbij pakten en op-

fristen, viel ons weer op het tweede 

principe zegt dat “elk mens het recht 

heeft zijn eigen identiteit te ontwik-

kelen. Deze wordt zoveel mogelijk 

gekenmerkt door zelfstandigheid, 

kritisch bewustzijn, creativiteit en 

gerichtheid op sociale rechtvaardig-

heid. Daarbij mogen ras, nationaliteit, 

geslacht, seksuele gerichtheid, sociaal 

milieu, religie, levensbeschouwing 

of handicap geen verschil uitmaken.” 

Daarnaast bepaalt basisprincipe 12 

dat “de volwassenen in de school de 

taak hebben om de basisprincipes 

over mens en samenleving tot (ped)

agogisch uitgangspunt voor hun 

handelen te maken.” Het concept is 

helder en sturend. Het is onze taak 

om te streven naar een school waar 

ongelijkheid uit de maatschappij geen 

plaats krijgt. Zo maken we het mens-, 

wereld- en onderwijsbeeld uit het 

jenaplanconcept waar. 

Waar we naartoe willen… 
Na die dag gingen beleidsondersteu-

We baseren ons hiervoor op literatuur, 

experten, interne en externe opleiding en 

feedback. 

Vanuit dit kader willen we de 

stamgroepleiders versterken in hun 

praktijk. We willen ze meer bewust 

maken van hun aanpak en nog meer 

inzetten op een aantal cognitieve en 

meta-cognitieve vaardigheden. De 

tien praktijktips van Albert Janssens 

vormen daarbij een inspiratiebron en 

stimulans. 

In augustus 2023 zijn we begonnen 

met een kick-off voor een schooljaar 

waar we de focus leggen op ons 

gelijke kansenonderwijs. Aangezien 

we tien maanden onderwijs ver-

zorgen, stellen we elke maand één 

praktijktip centraal. We maken een 

maandopening met de tips, toege-

spitst op Jenaplan en onze school. We 

visualiseren de tips zowel in de school 

(algemeen) en de groepen (op niveau 

van de bouw). De ouders worden 

geïnformeerd en betrokken via onze 

wekelijkse nieuwsbrief. Kansenon-

gelijkheid is een groot, maatschap-

pijdoordringend thema. Wij staan 

klaar om ons deel van de oplossing 

zo goed mogelijk te verwezenlijken. 

Zullen wij er in slagen antwoorden te 

vinden op onze vragen om zo weer 

een stapje dichter te komen bij het 

kwaliteitsvolle onderwijs dat we elk 

kind, ongeacht zijn context, gunnen?
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Nu naar buiten, straks met 
een boek bij de kachel Berna’s boeken

Terra Ultima
Raoul Deleo (tekst en illustraties)
(Lannoo 2021, 80 pagina’s, € 29,99, 
vanaf 10 jaar)

illustraties zijn prachtig van kleur en 

ieder afgebeeld dier weer vreemder 

dan het vorige. 

De oud uitziende aantekeningen, 

schriften, volgetekende schetsboe-

ken wekken de indruk van een oud 

logboek uit de tijd van Darwins ont-

dekkingsreizen. De ‘Inleiding op Terra 

Ultima door dr. Noah. J. Stern, bioloog’ 

bevestigt die sfeer: deze voorname 

natuurwetenschapper laat ons kennis 

maken met een zekere Raoul Deleo, 

de man die een nog onbekend con-

tinent letterlijk en figuurlijk in kaart 

gebracht heeft en wiens archieven 

naar Stern opgestuurd zijn. 

De bioloog heeft er gaandeweg mee 

geworsteld of hij Deleo’s werk zou 

moeten uitgeven: als mensen al 

miljoenen willen uitgeven voor een 

reis naar onze doodse maan, hoeveel 

avonturiers zullen er dan een ont-

dekkingsreis naar Terra Ultima willen 

ondernemen? Om nog maar te zwij-

gen van het massatoerisme en de 

geheel verzorgde reizen die daarna 

de laatste ongereptheid zullen plat-

treden? Maar Stern wil zijn belofte 

niet breken en heeft bovendien 

‘bloed, zweet en tranen’ vergoten om 

het archief in iets publiceerbaars om 

te zetten. 

Al gauw blijkt dat van massatoerisme 

geen sprake zal zijn, want zelfs na al 

het onderzoekswerk van Stern, weet 

niemand waar Terra Ultima ligt. Die 

ene keer dat Stern op bezoek mag 

komen bij Raoul Deleo, staat hij na 

één bakje koffie en precies nul beant-

woorde vragen alweer buiten. En in 

een publiekslezing die Deleo ooit gaf 

over zijn reizen, blijft de geografische 

Buiten naar binnen halen. De wereld als je klaslokaal. De 

paden op, de lanen in. Of noem het kortweg ‘de buiten-

klas’. Het is altijd favoriet geweest bij mij als stamgroeplei-

der en niet minder bij de kinderen, die enorm genoten van 

alles wat er in de directe omgeving te beleven viel. 

We waren in de gelukkige omstandigheid een slootje naast 

de school te hebben en, op tien minuten loopafstand, 

ook een bos. Niet al te zeer onderhouden of opge-

schoond, precies zoals het hoort. Een bos waar het rook 

naar kreupelhout en vochtige aarde. Dergelijke plekken 

zijn ideaal voor bijna elk onderwerp dat kinderen bezig-

houdt. Andersom geeft een natuurlijke plek ook zijn eigen 

schatten prijs aan wie goed kijkt, voelt en luistert. Nieuwe 

werelden om te bestuderen, eerst in de natuurlijke habitat 

en later in het thuislokaal, onder het vergrootglas, met je 

potlood stevig in je hand.

We vonden buiten geheimzinnige kruip-door-sluip-door-

paadjes, een vijver met inktzwart water, handig bij het 

lied en gedicht van Annie M.G. Schmidt over ‘De Sprook-

jesschrijver’. Er was een stukje oude boomgaard en een 

heuvel met gras om van af te rollebollen. De sloot zat vol 

leven, kikkers en kikkerdril, watervlooien en bloedzuigers. 

En altijd die fascinatie voor de insectenbeestjes die op het 

wateroppervlak konden rondlopen: de schrijverkes – die 

‘krinklende winklende waterdingen’ uit het gedicht van 

Guido Gezelle.

In de herfst was een tocht om het flatblok al voldoende 

om de mooiste kruisspinnen te ontdekken midden in hun 

bedruppelde wagenwielen van webben. Door de mollen 

hebben we menig project van een gouden randje kunnen 

voorzien tot een staatsbegrafenis aan toe, op een rood 

kussentje met de dodenmars erbij.

Voorts waren er nog de tegeltuinen waarin, voor wie stil 

bleef staan en aandachtig was, toch heel veel te bestude-

ren viel. De wormenhotels, de herbaria en de slakken die 

konden tekenen op een zwart papier, het kleuren van stof 

met planten en uienschillen, er was altijd een stimulans 

om alles wat groeide en bloeide om te zetten naar creati-

viteit. 

Geef een kind de natuur in zijn rugzak en hij hoeft zich 

nooit meer te vervelen. Voor als je weer in de klas bent, 

heb ik vier boekentips. Kun je niet kiezen? Maak er een 

groot project van en schaf ze allemaal aan!

duiding volkomen vaag: “Zet vanaf 

de Tsjoektsjenzee koers naar de 

Beaufortzee en stuur vervolgens aan 

op de Deltagolf. Vandaar wijst het 

zich vanzelf.”

Maar ja: er is wél dat archief. Met 

uitgebreide verslagen van Deleo’s 

drie ontdekkingsreizen. De vele 

aantekeningen, haastig op een 

velletje gekrabbeld of verstuurd via 

een ansichtkaart. Deleo’s aquarellen 

van de soorten die hij er tegenkwam. 

Je snapt: mijn nieuwsgierigheid was 

gewekt. En wat zou ik graag mijn 

groep erin meegenomen hebben – 

hoe dat ongeveer had kunnen gaan, 

heb je op pagina 4-5 kunnen lezen bij 

Kees Groos.

De grote natuurplaten met los-

jes herleidbare Latijnse namen en 

hun Nederlandse vertalingen zijn 

een extra studie waard, evenals de 

kaarten achterin. Bovendien nodigt 

het boek uit tot actie. Wie wil er nu 

niet zo’n geweldige kijkdoos maken 

bij het lezen van de dagboekaanteke-

ning van Deleo bij zijn derde expe-

ditie: “Het was alsof ik een kijkdoos 

binnenvoer. Alsof iemand bergen 

uit groen karton had geknipt en ze 

schuin achter elkaar in een helder-

blauwe zee had gestoken.”

In het nawoord volgt een plausibele 

verklaring voor de schepper van al dit 

moois en zijn verbeeldingskracht en 

dat is de kracht van dat eerste zaadje 

dat ooit geplant werd, één voorval, 

één ontmoeting, één ontdekking, die 

de verwondering wekt en waardoor 

natuur een spannende wereld wordt 

vol avontuur.

Terra Ultima, 
land van de ultieme 
verwondering

Over verbeelding gesproken: het 

eerste ‘buitenboek’ dat ik dit keer las, 

was een voltreffer. Uit de kartonnen 

postverpakking schoof een kloek for-

maat met prachtige tekeningen van 

allerlei dieren in hun natuurlijke pose 

op een takje of aan de waterkant. 

Veel details, een uitgebreide studie 

waard. 

Onmiddellijk viel de wonderlijke 

samenstelling van de getekende die-

ren op. Een zwanenhals die overging 

in een slangenlijf, een roofvogel met 

een eenhoorn midden op zijn kop, 

een schildpad met op de plek van 

zijn harde schild juist een glibberig 

kwallenlijf. Nieuwsgierigheid noopt 

tot doorbladeren. De paginagrote 

Berna van der Lindens onderbouwgroep wist de weg naar buiten. Naar het slootje met de kikkers en de 
schaatsenrijdende insecten. Naar het bos en de oude boomgaard. Voor als deze herfst écht te nat wordt, 
heeft ze een serie tips die je geest en je gemoed toch doen buitenspelen.
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Een heel ander boek dan de andere 

vier. Deze is vanaf 10+, maar abso-

luut een beleving voor iedereen, jong 

en oud. De fantasie van de schrijver 

leidt ons de wereld van de verbeel-

ding binnen en neemt ons mee naar 

Cato, haar vader, de buurvrouw 

en het grote konijn. Cato is gek op 

Bruce Lee en op zijn films. Ze vindt 

de buurvrouw, die voor haar en 

haar vader kookt en het huis schoon 

houdt, in hoge mate stom en ook 

haar vader is een slome, vindt ze. 

Haar moeder heeft de wereld verla-

ten toen Cato ter wereld kwam. Bijna 

op hetzelfde moment, zo vertelt ze 

aan het begin. Het verklaart de sfeer, 

haar eigen gedrag en dat van haar 

vader misschien. Ook de buurvrouw 

heeft een reden om niet vrolijk door 

het leven te gaan. 

Als Cato een kaartje vindt voor de 

opening van een bioscoop waar 

‘films gedraaid worden die nergens 

draaien’, wordt ze nieuwsgierig. Het 

is een oude verlaten bioscoop, die al 

lang geleden gesloten is. De ingang 

zit potdicht maar een oud vrouw-

tje met haar hondje wijst haar een 

steegje met een achterom. Eenmaal 

binnen wordt ze de wereld ingezo-

gen van mevrouw Kano. Een wonder-

lijke, fantasievolle wereld van tijd en 

herinneringen, tijdreizen en vreemde 

ontmoetingen. Wie is wie en waar 

staat Cato zelf? Wie is die vreemde 

mevrouw Kano, die altijd weer ver-

dwijnt? En wie is dat oude vrouwtje 

met haar hondje, dat als een rode 

draad door alles heen loopt?

Het konijn speelt zijn eigen rol, net 

als Bruce Lee die Cato al aardig weet 

te imiteren als ze zich in een hoek 

gedrukt voelt door de treiterjongens 

op school. Een verhaal vol prachtige 

filosofische beelden over wat tijd is, 

hoe het werkt met herinneringen, 

maar ook om iedereen om je heen te 

begrijpen en hoe het zit met oorzaak 

en gevolg, die zo in elkaar grijpen en 

dat niemand te oud is om los te laten 

en opnieuw te beginnen. Een boek 

dat boven de tijd vliegt.

Wonderbaarlijke groene 
wereld

Van Honingbij tot Hagelslag
Over al het lekkers dat van planten 

komt

Joël Broekaert

Illustraties: Marieke van Ditshuizen

(Ploegsma 2021, 128 pagina’s, € 

22,99, vanaf 9 jaar)

Een boek dat met drie kleuren 

gemaakt is, dat moet haast wel saai 

zijn, zou je denken. Het tegendeel is 

waar. Met knalroze, citroengeel en 

felblauw weet Marieke van Dits-

huizen alle kleuren van de wereld 

te maken. In dit boek laat ze de 

aanstekelijke verhalen van culinair 

journalist Joël Broekaert tot leven 

komen. Samen weten ze de nieuws-

gierigheid zo op te wekken dat je 

eigenlijk onmiddellijk naar de winkel 

wil lopen of naar een moes-, volks- 

of pluktuin dichtbij om met eigen 

ogen het wonder van al die verschil-

lende eigenschappen van planten 

met eigen ogen te aanschouwen, te 

onderzoeken en te ontdekken.

Dit boek gaat over groenten, fruit en 

planten die je bijna dagelijks tegen-

komt. Als niet buiten dan in je groen-

telade of voorraadkast. En juist dat 

alledaagse weet Broekaert bijzonder 

te maken. Zoveel verhalen, zoveel 

wederwaardigheden over zaken waar 

je jezelf nooit heel diepe vragen bij 

gesteld hebt. Citroenen, bijvoor-

beeld, zijn door de mens verzonnen, 

net als sinaasappelen, grapefruits 

en limoenen. In de natuur kwamen 

maar drie soorten citrusfruit voor: de 

cedraat (eindelijk weet ik nu waar de 

sukade vandaan komt), de pomelo 

en het mandarijntje. Door steeds 

weer kruisingen te maken op basis 

van deze drie ‘oervruchten’ persen 

we ons ‘justje’ op zondagochtend en 

hangt er een schijfje citroen aan je 

cocktail.

Er worden vermeende waarheden 

omver geknikkerd. Een pinda is 

helemaal geen noot maar een zaadje, 

die de plant in de grond verstopt. 

De kauwgomballenboom van Ellie 

Nieman en Rikkert Zuiderveld 

bestaat echt, je moet er alleen iets 

verder voor lopen dan de tuin van je 

ouwe malle oom. Ze hangen aan de 

acaciabomen in Noord-Afrika en het 

Midden-Oosten en het is de dikke 

stroperige hars in hun bast, die na 

een inkeping als kleine bolletjes naar 

buiten stroomt.

Kappertjes en de torentjes van 

de romanesco zijn eigenlijk kleine 

bloemknopjes. En wist je dat bij-

enkots heel lekker is en vaak door 

ons gegeten wordt? Het is namelijk 

honing. Hoe dat hele proces in z’n 

werk gaat, lees je tot in alle details.

Eigenlijk is iedere bladzijde een 

uitnodiging om er met je stamgroep 

eens flink tegenaan te gaan. Leg ze 

maar klaar: de vergrootglazen en 

microscopen, de pincetten en de 

petrischaaltjes, om met vorsende 

speurogen het onbekende alledaagse 

in ons voedsel te ontdekken. Zo 

schrijven dat je bijna ruikt en proeft, 

dat je honger krijgt, is een kunst die 

Joël beheerst. De prachtige illustra-

ties doen de rest. Een lust voor alle 

zintuigen, dit boeiend vormgegeven 

boek, en een ode aan de verwonde-

ring en de ware onderzoekersgeest.

Wist je dat kauwgom-
ballenbomen écht 
bestaan?

Groene Planeet/ The Green 
Planet

Leisa Stewart-Sharpe

Illustraties: Kim Smith

Vertaling: Jesse Goossens

(Ploegsma 2022, 64 pagina’s, 

€ 16,99)

Spelletjes, lessuggesties en meer: 

www.lemniscaat.nl
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Briljante Planten
Over knappe knoppen, boze bollen 
en ander geniaal groen
Geert-Jan Roebers
Illustraties: Margot Westermann
(Gottmer 2022, 144 pagina’s, 
€ 25,99, vanaf 10 jaar)

tot nieuwe vragen. En nog meer 

antwoorden. Het lijkt de jenaplan-ob-

servatiekring wel.

Planten zijn makkelijk te bestude-

ren. Ze staan stevig in de grond 

geworteld en lopen niet weg als je 

ze nadert. Doe er je voordeel mee. 

Buiten dat, koestert de plant door-

gaans zo haar geheimen, vaak goed 

bewaard onder de grond. Schrijver 

Geert-Jan Roebers stelt je nieuwsgie-

righeid op de proef door te stellen 

dat je niet wil weten wat ze daar uit-

spoken. En daarmee beroert hij – bio-

loog en maker van kindermagazines 

en tv-programma’s – de juiste snaar: 

kom maar op met die wetenschap.

Er volgt een stoomcursus scheikunde 

in afgeslankte vorm. Informatie van 

stiekem groen en frisse scheten tot 

taaie kost. Daarna reizen we 3,5 

miljard jaar terug in de tijd naar het 

ontstaan van de eerste – briljante 

– bacterie, en hoe vanaf die tijd de 

levendige boel op aarde kon ontstaan 

zoals we hem nu aantreffen. Met 

plant, dier en mens en hun eeuwige 

onderlinge strijd én samenwerking 

om te kunnen overleven. 

Je leest hoe het plantenleven veel 

dynamischer is dan het geworteld 

zijn op één plek doet vermoeden: 

planten hebben in de loop van de 

tijd actief samenwerkingsverban-

den gesloten met andere soorten, 

om elkaar te helpen te overleven en 

voort te planten. Met kleur, vorm, 

geur en andere slimme eigenschap-

pen weten ze precies de juiste vrien-

den aan te trekken. 

Er gaat een wereld open, niet alleen 

om het puntje van je stoel-gevoel in 

je stamgroep te voeden, maar je ont-

komt er zelf ook niet aan diep onder 

de indruk te raken van hoe intelligent 

en gevoelig de levende wereld om 

ons heen is. Planten mogen dan geen 

hersenen hebben, toch lossen ze 

problemen efficiënt en elegant op: er 

zijn vliegenplakkers, luisterende bloe-

men en schreeuwende bladeren. Er 

bestaan gifpoepers, wurgende vijgen 

en groene gifmengers. De beweeg-

lijkste typjes zijn onder andere 

de kampioenen pitten spugen, de 

zadensmijters en de snelste slurpers.

Voor onze nieuwste technologieën 

passen de creatiefste wetenschap-

pers en uitvinders vaak oplossingen 

toe die ze hebben afgekeken van het 

plantenrijk. De natuur had allang 

zonnepanelen, hightech brandkasten 

met een tijdslot en klittenband lang 

voor wij op het idee kwamen. 

Met dit boek dringt het besef diep 

door dat bos en sloot geen decor-

stukken in ons jachtige leven zijn. Je 

raakt doordrongen van de planten-

wereld als veelzijdige medebewoners 

van onze planeet – betekenisvol 

van zichzelf en van onschatbare 

waarde voor ons leven. Het boek 

geeft met zijn meesterlijke teksten, 

doordachte vragen, duidelijke foto’s, 

sprekende tekeningen en heerlijke 

vergelijkingen alle antwoorden die je 

nodig hebt. Briljante planten in een 

briljante vorm gegoten. 

Planten staan stil, maar 
zijn intussen o zo slim
Een boek met de titel ‘Briljante plan-

ten’ heeft iets waar te maken: bril-

jant? Spannend, laat maar zien dan! 

Vanaf het begin wordt het woord tot 

de lezer gericht. Je wordt bestookt 

met vragen. En niet lang daarna 

met antwoorden. Die weer leiden 

Een opgroeiend mens 
exploreert de wereld om 
zich heen van binnen naar 
buiten, steeds verder, en dan 
weer terug. Het filosofische 
prentenboek De Zoon van de 
Gazelle laat dit mooi zien, 
als je de levensloop volgt 
van hoofdpersoon Hayy, van 
jongeling tot oude man. Als 
klapper op de vuurpijl beleeft 
Hayy een heuse mystieke 
ervaring, een eenheid tussen 
alles – ook tussen binnen en 
buiten.

stellen over abstractere thema’s: de 

zin van het leven, de eerlijkheid van 

de bio-industrie, het waarom achter 

alles.

...en terug naar je binnenwereld
Ook kleine kinderen kunnen die grote 

levensvragen stellen, maar bij tieners 

strekt het bewustzijn zo ver uit dat 

ze de impact ervan dieper kunnen 

laten doordringen. Er kan interesse 

zijn, al op de basisschool, in planeten 

en aliens. Er kan nagedacht worden 

over voorgaande levens of reïncar-

natie. Wereldvrede, de klimaatcrisis 

of het lot van gedupeerde minder-

heden zijn abstracte thema’s, buiten 

jezelf en grotendeels ook buiten je 

invloedsfeer, die menig tiener kun-

nen overspoelen en bezighouden. 

Als volwassene kiezen we meestal 

De buitenwereld in...
Een pasgeboren baby wordt geleid 

door de eigen sensaties, impulsen, 

driften en behoeften, die zich in hem 

bevinden. Langzaam verschuift zijn 

aandacht naar buiten. De eerste visu-

ele indrukken van buitenaf worden 

scherper en zo verlegt het kind de 

aandacht naar papa en mama en de 

dingen in de wereld zelf. 

In de peuter-, kleuter- en basis-

schooltijd zijn het vooral tastbare 

zaken die een rol spelen in het leven. 

Tastbaar, dichtbij, redelijk grijpbaar. 

Gaandeweg reikt de aandacht van 

het kind verder en verder, ook naar 

minder tastbare vormen. Tegen de 

puberteit komt het bewustzijn dat 

de wereld groot is en een benul hoe 

groot dat is. De jongere kan zich inle-

ven in vreemden en kan zich vragen 

De filosofiekring

Binnen 
en buiten 
binnen-
stebuiten 
keren
Sabine Wassenberg
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heeft: hij kan er immers mee denken 

en er de wereld mee ervaren. Hij 

vermoedt dat het proberen te ont-

rafelen van het Mysterie zijn levens-

missie is.

Eenheidservaring
Hayy wil filosoferen, nadenken. 

Mediteren zelfs. Hij zoekt wegen om 

zich met het Mysterie te verbinden. 

En dat gebeurt ook. Op een dag, in 

een grot op het eiland, krijgt hij een 

inzicht. Een mystiek inzicht kun je 

het noemen. Over de hele wereld 

zijn er mensen die iets soortgelijks 

hebben beleefd, intens of vluchtig, 

bewust of onbewust. Ongeacht uit 

welke religie en welke cultuur ze 

komen, ongeacht welke taal ze spre-

ken of in welke tijd ze leven, beleven 

mensen zo’n bijzonder gevoel van 

eenheid. Sommigen proberen het 

actief op te zoeken, anderen over-

komt het: een gevoel dat alles dat 

bestaat met elkaar verbonden is, op 

een ‘magische’ manier. 

Wat alle dingen op het blote oog 

gemeen hebben met elkaar, is het 

feit ‘dat ze bestaan’ en alleen dat al 

kun je als extreem bijzonder ervaren. 

De eenheid in alles, tussen alles en 

met je zelf (dat op dat moment niet 

afgescheiden is) is de overbrugging 

van het boven en beneden, een ver-

smelting van het buiten en binnen. 

Tijdens Hayy’s eenheidservaring 

ervaart hij dat het Mysterie overal 

om hem heen en in hemzelf aan-

wezig is. Door het wegvallen, het 

vervagen, het oplossen van de 

conceptuele grenzen in zijn eigen 

ervaringsapparaat, z’n bewuste 

geest, worden er ook geen grenzen 

in de wereld geprojecteerd, geen 

onderscheidingen, geen kaders. 

van de sterrenhemel en stelt zich 

belangrijke vragen: waarom ben ik hier, 

wat moet ik met dit leven doen? Hoe 

komt dit alles hier? Wat zit er achter de 

sterren? 

Filosoferend met zichzelf, in zichzelf, 

redeneert Hayy zich een logische 

weg naar bepaalde inzichten over 

dat wat hij kent als zijn wereld, 

zijn bestaan – het bestaan waarin 

wij allemaal ‘geworpen zijn’. Maar 

het denken, de logica blijkt zijn 

begrenzingen te hebben. Hij stuit op 

grenzen, op vragen waarop hij geen 

sluitend antwoord kan vinden: waar-

door, hoe, waarom bestaat dit allemaal? 

Hij vermoedt een onbevattelijke 

verklaring en hij noemt het geheel 

aan dingen die zijn verstand te boven 

gaan ‘het Mysterie’. 

Waarom dringen die vragen zich 

dan toch telkens weer op? Waarom 

grijpt hij steeds weer naar mogelijke 

verklaringen? Waarom blijft het hem 

bezighouden? Hayy redeneert dat 

hij niet zomaar een geest gekregen 

onbewoond door mensen, maar vol 

met dieren. Het is door een gazelle, 

die hem warmte en moedermelk 

geeft, dat hij in leven blijft. Langzaam 

begint hij om zich heen te kijken – 

naar zijn gazelle-moeder, de dingen 

en de dieren in de nabijheid. Is zij 

mijn moeder? Waar kom ik vandaan? 

Wat is leven? Wat is een dier? Wat ben 

ik?

Net als de Griekse filosoof Aristo-

teles gaat Hayy empirisch te werk. 

Directe waarnemingen en erva-

ringen vormen de basis voor zijn 

kennis. Hij begint zelfs, zonder het te 

weten, wetenschappelijk onderzoek 

te doen: in het twaalfde-eeuwse 

Moorse Spanje gold het als moderne 

wetenschap om dode lichamen open 

te snijden en de interne organen te 

bestuderen. Hayy doet hetzelfde.

Waar het denken stopt
Naarmate Hayy ouder wordt, 

verruimt hij, net als ieder kind, zijn 

perspectief. Hij wordt zich bewust 

een richting om onze interesses in te 

verfijnen. En soms moeten volwas-

senen, al dan niet onder begeleiding 

van een therapeut, nog eens de weg 

terug naar binnen vinden. Deze weg 

zijn velen kwijtgeraakt, ze zijn met 

een mooi woord ‘gedissocieerd’ van 

hun binnenwereld, door het eeu-

wige naar-buiten-gericht-zijn dat 

de wereld van ons lijkt te verlangen. 

Dan moeten we ‘weer leren voelen’ 

of ‘het innerlijke kind de ruimte 

geven’. Ook zelfreflectie (waarom doe 

ik dit? Wat wil ik echt?) en zingeving 

(wat heeft zin? Wat wil ik bijdragen 

aan de wereld?) is een terugkeer naar 

binnen. 

Moederwarmte en waarom-
vragen
In mijn nieuwste boek De Zoon van 

de Gazelle, een hervertelling van een 

twaalfde-eeuws filosofisch verhaal, 

volg je hoe hoofdpersoon Hayy zijn 

blik steeds verder op ‘buiten’ richt. 

Als baby is hij op een eiland beland – 

De enige eigenschap die ertoe doet, 

is het zijn van de dingen, dat de 

dingen met elkaar verbindt. Hayy 

zelf is niet alleen maar toeschouwer 

van de wereld buiten hem, maar is 

zelf deel van alles: hij ervaart zich als 

onderdeel van het grotere geheel. 

Er is natuurlijk wel een fysieke grens 

tussen zijn lichaam en de lucht, waar 

‘buiten’ begint, maar zijn geest voelt 

de verbondenheid op een ander 

niveau. Buiten en binnen als een 

ondeelbaar één. 

Onze wonderlijke geest
Terug naar de kinderen in je groep. 

Ook zij zullen hun blikveld uitbreiden 

in de loop der jaren, steeds verder 

naar buiten. Tot en met het moment 

dat de abstractste en meest filoso-

fische blik ze brengt bij de grenzen 

aan hun kennen. Dat kan al gebeuren 

na een seconde nadenken over een 

ogenschijnlijk simpele filosofische 

vraag. Je kunt het soms zien aan hun 

ogen: “Maar... dat is eigenlijk heel 

gek, juf!”

Dan, ook zonder zo’n bijzondere 

eenheidservaring in een grot, zullen 

ze merken dat hun object van onder-

zoek hen ontglipt. Dat het zich nét 

niet laat kennen. Dat hun onderzoe-

kende ken-apparaat hapert en er 

als een boemerang teruggeslingerd 

wordt met nieuwe, diepere vragen. 

Hun naar buiten gerichte blik wordt 

naar binnen gedraaid. De geest is 

voor een kort moment binnenstebui-

ten gekeerd. Al is het maar eventjes, 

ze kunnen zich gewaarworden dat 

ze een wonderlijke geest hebben 

waarmee ze de wereld ontdekken en 

zichzelf kunnen ervaren. 

En wat prachtig dat je als stam-

groepleider getuige kunt zijn van 

dergelijke momenten: die oeroude 

ontdekking van de wereld en van het 

zelf, die ons mens maakt. 

‘De Zoon van de Gazelle’, herverteld 

door Sabine Wassenberg en Kamel 

Essabane, kreeg al voor verschijning 

aandacht in Mensenkinderen (zie 

MK174, november 2021) en is lovend 

besproken in de landelijke kwaliteits-

pers. Karuna Wirjosemito maakte de 

bijzondere illustraties.

Wil je met je team leren filosoferen 

in de klas met behulp van het boek 

‘De Zoon van de Gazelle’? Lees meer 

en download een gratis lesbrief op: 

www.sabinewassenberg.com/

dezoonvandegazelle

Sabine Wassenberg is filosoof en 

traint docenten in kinderfilosofie in 

de klas. www.opleidingkinderfiloso-

fie.nl

Illustraties: Karuna Wirjosemito



EropuitArjen 
Achterop

Arjen Tabak

sen, met andere problemen, met bijzondere oplossingen. 

Fluisteringen van leven. Echo’s van leven. Buiten. 

Buiten. Buiten de bubbel. Waar je mag genieten van 

anderen. Waar je anderen nodig hebt om opnieuw jezelf 

te zijn of om op nieuw te weten hoe je wilt zijn. Denk aan 

de filosofen als Buber en Levinas: ik en de ander, jezelf 

zien in het gelaat van de ander. Buiten. Waar kinderen en 

volwassenen, leerling en leraar ervaren dat zij allemaal 

nodig zijn om anderen te laten ervaren wie ze in de kern 

zijn, zoals Maslow zei. Nu al. Leef elke dag. Schenk leven. 

Laat je het leven geschonken worden. Buiten. 

* �We moeten kinderen heel goed leren rekenen, spellen en 

lezen. Maar met het kind als uitgangspunt en vanuit de con-

text van WO/ BV/ CV/ GS/ FO en hun totale menswording.

Arjen is leerkracht,

 onderwijskundige en eigenaar 

van Onderwijs doe je Samen.

Natuurlijk ga naar buiten. Leef. Kinderen zijn er net 

zomin op gebouwd om constant binnen stilzittend 

details (d/dt/t) in hun hersenen te uploaden, als volwas-

senen. Natuurlijk ga naar buiten. Strooi de woorden van 

het woordpakket over het plein. Laat de kinderen ze 

zoeken en opschrijven. Natuurlijk ga naar buiten. Teken 

de omgeving rond de school. Wijs ze op wat ze getekend 

hebben: laat ze dieper kijken. Natuurlijk ga naar buiten. 

Neem determinatiekaarten mee. Vind torren, bloemen, 

bomen. Laat ze buiten ruiken, kriebelen, griezelen.

Als het maar niet de zoveelste werkvorm is om alleen 

maar bezig te zijn met de nieuwe pilaren van het onder-

wijs: rekenen, begrijpend lezen en spelling*. Als het maar 

niet is om mee te doen in de rare race van het Ministe-

rie van Onderwijs: Nederland zakt in de internationale 

lijstjes als het gaat om instrumentele vakken (of stijgen 

andere landen?) Als het maar niet is om te verbloemen 

dat we niet meer op kunnen tegen al die prachtige 

filmpjes op het digibord. Als het maar niet is omdat het 

onderwijs altijd leuk moet zijn. 

Als het maar is omdat we het kind zien. Het kind weer-

baar en wereldwijs willen zien. Als het maar is omdat 

het kind altijd weer naar buiten moet. Elke dag. Terug 

naar huis. De maatschappij in, na zoveel jaar onderwijs. 

Buiten. Waar je van de poëzie de geuren hebt leren 

waarderen. Waar wolken, bomen en rivieren bewegen. 

Waar middeleeuwse poorten vertellen over andere men-

Tijdschrift voor en over jenaplanonderwijs


